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RESUMO

O presente estudo parte da concepcdo de que as criancgas sdo agentes sociais que produzem
suas proprias culturas infantis e de que a brincadeira, entendida como uma atividade
intrinseca ao universo infantil, esta estreitamente relacionada a dimensdo ladica, envolvendo
ndo apenas o ato de brincar, mas também a vivéncia de experiéncias que despertam a
criatividade, a imaginacdo e o desenvolvimento integral das criangas. O estudo considera
também que, através dessa dimensdo, as criangas aprendem na Educacdo Infantil. A
perspectiva teorica adotada foi a dos novos estudos sociais da infincia, em dialogo com a
psicologia historico cultural de Vygotsky, com a abordagem socioantropologica de Brougere,
bem como com autores que refletem a brincadeira na Educagdo Infantil, como Kishimoto e
Wajskop, entre outros. O objetivo foi analisar as concepgdes das professoras da Educagao
Infantil e dos familiares de criancas nessa etapa do ensino sobre a brincadeira e a dimensao
ludica na infancia. Uma vez que, ¢ através da dimensdo ludica que a crianca aprende e se
desenvolve na Educacdo Infantil. A pesquisa utilizou a técnica de grupos focais, nos quais
foram realizadas gravagdes em audio das falas dos participantes que depois foram transcritas.
Os registros foram organizados por tematicas para a constru¢ao de andlises interpretativas. De
forma geral, observou-se a diversidade de interpretagdes e entendimentos em relagao ao papel
desempenhado pela brincadeira na infancia, ndo apenas no aspecto recreativo, mas também
como ferramenta pedagogica e promotora de aprendizagem. Enquanto as familias destacam a
brincadeira dirigida na Educacdo Infantil, as professoras percebem também a funcdo da
brincadeira livre nessa etapa do ensino. Por sua vez, os desafios relacionados ao aumento do
uso da tecnologia, como entreterimento pelas criangas, alertam para a busca de uma
abordagem mais equilibrada, com supervisao consciente dos familiares e educadores, visando
garantir que os beneficios da tecnologia ndo comprometam os aspectos fisicos, emocionais e
sociais associados as atividades ludicas. Por fim, sugere-se a implementacdo de programas
que promovam interagdes mais enriquecedoras entre familiares e criangas, por meio de
atividades ludicas, bem como a realizacdo de estudos in loco que reflitam sobre questdes que
articulem a temadtica da brincadeira com outras tematicas, como relacdes de género, raga ou
classe social, tendo como foco a analise comparativa das percepgdes de familia e profissionais
da Educacdo Infantil. Essa abordagem tem implicacdes para as praticas docentes na Educagdo
Infantil e pode promover um importante debate para a garantia do direito a educagdo e a
brincadeira das criangas.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; Brincadeira; Ludicidade; Familias; Professores.



ABSTRACT

The present study is based on the conception that playing boosts the child's development, the
interaction between peers, the resignification of the world and its values. In addition, they point out
that children are social agents who produce their own children's cultures. The ludic dimension
involves playing, playing, playing and activities that bring playfulness to the subjects and are directly
related to child development. It is through this dimension that children should learn in Early
Childhood Education. The objective of this study was to analyze the conceptions of Early Childhood
Education teachers and children's families at this stage of teaching about the ludic dimension in
childhood, as a form of language, interpretation of realities, interaction with peers and adults. Since, it
is through the playful dimension that the child learns and develops in Early Childhood Education. The
qualitative perspective was used in the research, using the focus group technique, in which the
participants' speeches were audio-recorded and then transcribed. The records were organized by
themes for the construction of the interpretative analysis. In this context, the act of playing is seen as
fundamental for the integral development of children. By interacting with their peers, especially
through pretend play, they create and share a children's culture, expressed through language in a social
context. In the same direction, playfulness should be understood as a practice that stimulates creativity
and the various forms of human expression, and its result can be identified as a playful activity, which
involves the use of games, toys, games and other activities that encourage the act of playing. In
general, the results pointed to a positive view of both family members and teachers about play and
play for child development, although they still support directed play due to its formative character. On
the other hand, the notion of playfulness and playful dimension is directly portrayed by the teachers,
while the family members only mention playful activities as gifts and positive for this stage of life. In
short, this study sought to contribute to the reflection and change in the pedagogical practices of Early
Childhood Education by analyzing the conceptions, perceptions and positions of family members and
teachers about play and the playful dimension in childhood and how this influences the learning
process and integral development of children.

Keywords: Early Childhood Education; Joke; Playfulness; Families; Teachers.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho surgiu a partir do percurso de| formagdo pessoal, académico e
profissional da autora, devido a sua atuacdo como professora da Educagdao Infantil,
coordenadora pedagogica na rede particular e em uma creche da Rede Municipal de Recife, e
professora na Educagdo de Jovens e Adultos da Rede Municipal de Olinda. A trajetéria desta
autora estd centrada na Educacdo Infantil, com o objetivo de garantir os direitos de

aprendizagem e a qualidade do ensino para as criangas.

A autora iniciou sua trajetoria escolar na rede publica, comecou na Educagdo Bésica e
incluiu um curso de secretariado no terceiro ano cientifico. Em 1985, concluiu o curso de
magistério no Colégio Sdo José, em regime especial, onde seu interesse pela educacdo se
consolidou através de estdgios na Educacdo Infantil. Lecionou em uma escola particular,
buscou qualificagdo em cursos diversos e participagdo em eventos voltados para a Educagao
Infantil. Ainda em 1985, iniciou o curso de pedagogia na FACHO, com crédito educativo do
Governo Federal. Trabalhou como professora e coordenadora pedagdgica na Academia Santa
Gertrudes de 1988 a 2013, adquirindo experiéncia significativa. Concluiu sua primeira
especializacdo em Educacdo Pré-escolar na Universidade Catdlica de Pernambuco em 1991.
Em 2008, comegou a lecionar na Rede Municipal de Recife, onde também assumiu a vice
gestdo escolar e especializagdo em Gestdo Educacional pela UNINTER. Em 2015, tornou-se
coordenadora pedagogica da Creche Ame as Criangas. Passou a lecionar para a EJA na
prefeitura de Olinda em 2013, enfrentando novos desafios e buscando formagdes continuas.
Em 2016, especializou-se em Educagdo Especial e Inclusiva pela FACIMOD e, em 2019, em
Praticas Assertivas em Didatica e Gestao da Educagdo Profissional Integral 4 EJA pelo IFRN.
Participa de eventos educacionais ¢ do Grupo de Pesquisa Infancia e Educacdo na
Contemporaneidade (GPIEDUC), no qual adquiriu conhecimentos importantes. Em 2019, foi
aluna especial no mestrado, cursando a disciplina Infancia e Contemporaneidade. O interesse
em desenvolver esta pesquisa estd atrelado a formagao e atuacdo como coordenadora da
Educacao Infantil, bem como de indagagdes constantes dos familiares como: “vou deixar as
minhas criangas para brincar” e “meus filhos s6 brincam”, assim buscou-se refletir ¢ ampliar
os conhecimentos sobre importancia da dimensao ludica na infancia, bem como as concepgao

dos familiares e dos professores sobre a brincadeira na Educagao Infantil.

A compreensao e a valorizagao da dimensao ludica na infancia constituem um tema de

relevancia tanto para as professoras quanto para familiares das criancas. Nesse contexto, a
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articulacdo entre a brincadeira e a dimensdo ladica emerge como um ponto central de
reflexdo. A brincadeira, entendida como uma atividade intrinseca ao universo infantil, esta
estreitamente relacionada a dimensdo ludica, que envolve ndo apenas o ato de brincar, mas
também a vivéncia de experiéncias que despertam a criatividade, a imaginacdo e o
desenvolvimento integral das criangas (Lopes, 2006; Huizinga, 2007; Vygotsky, 2007).

As brincadeiras, enquanto praticas culturais, ou seja, praticas construidas histdrico e
socialmente (Brougere, 1998b), mudaram na histéria da humanidade suas configuragoes,
sentidos e significados. Pode-se, de forma muito resumida, afirmar que, na Antiguidade,
criancas e adultos eram tratados de forma semelhante quanto & participacdo em jogos e
brincadeiras, o que fazia com que ndo houvesse a distingdo que fazemos hoje entre adultos e
criancgas (Aries, 1981). Por volta do século XVI, a visdo da crianga como santa se difundiu
através da igreja e, nesse contexto, as brincadeiras possuiam o papel de disciplinar e integrar a
base da educacdo (Priore, 1991). Assim, a brincadeira passa a ser enxergada como uma
caracteristica que demonstra ingenuidade e que, consequentemente, ¢ caracteristica da
infancia; além disso, era considerada uma atividade inata, que tinha papel protetor sobre os
males do mundo adulto. J& no Romantismo, o brincar era estimulado por ser instrumento da
verdade e da preservacdo da pureza. Com o desenvolvimento dos materiais pedagogicos, a
partir do final do século XVIII, a brincadeira na pré-escola tornou-se instrumento de treino de
habilidades e fungdes especificas, passando a ser um grande brinquedo educativo. No século
XIX, diversas foram as mudancas em relagdo ao sentido de brincar e, a partir desse periodo, a
tonica da educagdo institucional baseava-se na brincadeira. Essa proposta foi desenvolvida
por pedagogos que defendiam um aprendizado baseado nos instintos infantis (Priore, 1991;
Wajskop, 1995).

A partir da década de 1970, percebeu-se um movimento contrario ao da brincadeira
livre, que historicamente era tipico da infancia, com uma ‘“didatiza¢dao” pelas escolas da
brincadeira, pois buscavam, assim, transmitir seus contetidos curriculares (Wajskop, 1995).

Nas ultimas décadas, sdo reconhecidas as pesquisas cientificas que trazem ao debate
social a crianga e a importancia da brincadeira para a infancia, para o seu aprendizado e para o
desenvolvimento integral (Wajskop, 2012; Carvalho, 2016).

Estudos como o de Wajskop (2012) e Carvalho (2016) apontam que ainda ha pouco
espaco nas escolas e em casa para a brincadeira. Quando encontra algum espago no cotidiano,
a brincadeira ainda ¢ usada majoritariamente como forma de disciplinar a crianca, havendo
um “incentivo” a brincadeira dirigida, que frustra a crianga como protagonista da aquisi¢do de

conhecimentos nas institui¢des de ensino (Carvalho, 2016). Todavia, também, compreende-se
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a brincadeira como fonte de investimento no futuro, uma vez que os vinculos criados durante
a Educacdo Infantil entre a educagdo e a brincadeira garantem o aprendizado das criancas
(Wajskop, 2012).

O brincar ¢ uma atividade complexa e dificil de definir, embora ha certo consenso
entre os estudos na area de que ¢ uma pratica que tem um valor em si, sem a necessidade de
objetivos definidos previamente ou por alguém que nao esteja participando da atividade
(Kishimoto, 1988; Pellegrini; Smith, 1998; Vygotsky, 2008; Wajskop, 2012).

Para Sarmento (1997) e Brougere (2002), o brincar pode ser conceituado como sendo
um fato social. Nesse sentido, o ambiente, no qual a crianga estd inserida, influencia
diretamente a formagao da sua cultura e o seu modo de brincar. Esses autores destacam que as
criangas possuem uma cultura Iudica, uma vez que € receptora ¢ agente de sua formacao
cultural e produzem cultura em suas relagdes interpessoais. Assim, entende-se que o brincar
ndo ¢ um ato espontaneo, mas que precisa ser ensinado por familiares e professores que
convivem com a crianga (Brougere, 1997, 2002; Sarmento, 1997).

Segundo Kishimoto (1999), a idade e faixa etaria influenciam diretamente em como as
criangas brincam, desenvolvem as brincadeiras ¢ de como fazem uso dos brinquedos. Dessa
forma, percebe-se que o brincar estd muito além do lazer, pois envolve atitudes e agdes
planejadas ou livres, que contribuem com o desenrolar de processos e de suas significacdes, a
partir dos quais a crianga desenvolve a compreensdo sobre os distintos objetos sociais, em
meio a aprendizagens afetivas, cognitivas e motoras.

Quanto as concepgdes pedagodgicas na infincia, a brincadeira deve ser considerada e
incorporada como uma atividade essencial para que se desenvolva a identidade e a autonomia
da crianca. Essa autonomia se da através da comunicacdo, que se inicia desde muito cedo por
meio de gestos, sons, movimentos e que, ao passar do tempo, comeca a possuir papel na
brincadeira. E durante o ato de brincar que as criancas desenvolvem capacidades
fundamentais a vida, como: aten¢do, imitagdo, memoria, imaginagao, além de contribuir para
o amadurecimento quanto a capacidade de socializagdo e entendimento de regras e papéis
sociais (Lopes, 2006).

Segundo Brougere (1993), a brincadeira precisou de uma ressignificagdo para manter-
se como atividade da infincia, a ideia do brincar como futil foi extinta e tornou-se forma de
educar. Quando se relaciona o brincar ao contexto sociocultural, que a crianga estd inserida,
percebe-se que, nesse ato, a assimilagdo do mundo e da cultura vai da interpretacdo da
realidade vivida e que essa ¢ uma forma de experimentar o mundo adulto sem adentra-lo. A

brincadeira, portanto, estimula o desenvolvimento da imaginacdo, ajuda na formulagdo de
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hipodteses e na tentativa de compreender os problemas que estdo inseridos na sua realidade. Ao
brincar, as criangas exercem sua autonomia, atribuindo significado as suas agdes, sejam aos
brinquedos, aos personagens, ao tempo de duragdo, ou onde e com quem brincam. O brincar
na Educacao Infantil, como forma de otimizar o aprendizado, traz desafios aos profissionais,
visto que se depararam com um cenario no qual devem adaptar o brincar na educagdo sem
desconsiderar a faixa etaria, a condigdo socioecondmica e a familia no qual a crianga esta
inserida.

Assim, Brougere (2009) descreve a brincadeira como um processo dindmico de
integracao cultural, no qual a crianca envolve-se ativamente, a0 mesmo tempo em que se
apropria de contetdos da cultura ja existentes. Nesse sentido, a brincadeira ¢ uma atividade
livre, sem restrigdes, que nao surge de nenhuma obrigagdo, além daquela que ¢ escolhida
livremente. Seu proposito principal ndo ¢ buscar resultados, além do prazer proporcionado
pela propria atividade (Brougere, 2009).

Piaget (2004) também retrata o "jogo de faz-de-conta" como forma de a crianga
utilizar seu proprio corpo para representar papéis e imitar caracteristicas de objetos ou outras
pessoas, como bruxas ou princesas. Esse tipo de jogo leva a crianga a imitar, com seu corpo,
as caracteristicas desses personagens ou objetos (Piaget, 2004).

De acordo com Vygotsky (2008), a brincadeira surge como resultado das necessidades
que ndo podem ser imediatamente satisfeitas. Para resolver seu desejo de realizacdo, a crianga
se envolve em um mundo imaginario, no qual pode ter seus desejos atendidos a qualquer
momento. O autor argumenta que isso ocorre, porque, antes dos trés anos de idade, a crianga
tem uma relacdo direta com objetos e com o mundo social, buscando satisfazer seus desejos
imediatamente. No entanto, apds essa idade, devido a impossibilidade de realizar alguns
desejos e necessidades, surge a busca pelo mundo imaginario, o que leva ao ato de brincar.
Vygotsky (1984), assim como Piaget (2004) mencionam especificamente o jogo de papéis ou
a brincadeira de "faz-de-conta", que ¢ comum em criangas que estdo aprendendo a falar e que
representam simbolicamente situagdes em um contexto imaginario. A tematica do prazer ¢
abordada por Vygotsky (2007), na perspectiva de que a brincadeira ¢ uma atividade
inerentemente prazerosa; no entanto, ele argumenta que, em algumas situacdes, esse prazer
ndo ¢ constante, visto que, durante a brincadeira, a crianga também experimenta momentos de
desconforto e de desprazer. O autor justifica essa afirmag¢do com situagdes como, quando a
crianga lida com derrotas durante jogos competitivos, quando enfrenta desafios na construcao
do cenario da brincadeira, ou ainda, quando se submetem as regras do jogo, sejam elas

preestabelecidas em jogos convencionais ou emergentes como requisitos para a simulagdo da
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realidade (por exemplo, ao brincar de policia, a crianga pode se encontrar obrigada a assumir
o papel de policial, independentemente de sua vontade).

Para Sarmento (2002a), o brincar também constitui um dos pilares fundamentais das
culturas da infancia. Assim, hda um consenso entre os autores de que a brincadeira ¢ uma
forma de representar a realidade vivenciada, e também de facilitar o seu entendimento ¢ a
construcao dos papéis sociais.

Segundo Huizinga (2007), a dimensdo ludica ¢ uma das caracteristicas essenciais do
que representa a condi¢do humana. Para ele, a dimensao ludica esta no cerne da civilizagdo, e
¢ por meio do jogo e através do jogo que a civilizagdo surge e se desenvolve. O jogo € visto
como uma oportunidade para exercer a criatividade humana. A criagdo, a possibilidade de
transformagdo e de descoberta, que perpassam pela dimensdo ludica, ocorrem no ato de
brincar (Huizinga, 2007). O entendimento do papel da dimensdo ludica na infincia ¢
fundamental para que se valorize o qudo enriquecedor para o educando sdo essas
experiéncias, visto que elas permitem situagdes de interacdo entre pares, compartilhamento de
brinquedos, autoconhecimento, desenvolvimento corporal, além das possibilidades de criagao
e de imaginag¢do (Carvalho; Nevado; Menezes, 2005). A dimensao ladica envolve o brincar, a
brincadeira, o jogo e as atividades, que trazem ludicidade para os sujeitos e que estdo
diretamente relacionadas ao desenvolvimento infantil. E através dessa dimensdo que as
criangas devem aprender na Educagdo Infantil.

Por sua vez, outro conceito importante ¢ o de ludicidade, pois traz consigo uma
concepgdo de experiéncia unica em que o individuo sente-se completamente envolvido e
presente no momento, em um estado de atengdo plena, quando nao ha espago para nada além
dessa atividade e experiéncia. H4 um sentimento de que se estd completo, flexivel, alegre e
saudavel. No entanto, ¢ possivel que se esteja fisicamente presente em uma atividade ludica,
mas, se a mente estiver dividida com outra situacao, ndo havera realmente uma experiéncia
ludica (Luckesi, 2002). Portanto, ludicidade deve ser considerada como o estado interno de
consciéncia, dependente da vivéncia e da percepgao do sujeito.

Assim, o presente estudo analisou percep¢des de familiares e professoras sobre o
brincar, a brincadeira, a dimensdo ludica na Educagdo Infantil, tendo como objetivo geral
investigar as concepgOes das professoras da Educacdo Infantil e dos familiares das criancas
quanto a dimensao ludica, enquanto forma de linguagem, de interpretagdo das realidades e de
interagdo com os pares ¢ com os adultos. Os objetivos especificos foram: compreender a

importancia atribuida pelos familiares e pelas professoras de educacao sobre a brincadeira e a
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dimensdo ludica na infincia e analisar as formas como as brincadeiras estdo presentes no
cotidiano familiar e escolar.

A perspectiva tedrica desse estudo foi norteada pelos estudos da Psicologia, da
Sociologia da Infancia e da Pedagogia, a partir dos estudos de Piaget (1971), Kishimoto
(1996), Vygotsky (1998b), Brougere (1998a), Sarmento (2002a), Corsaro (2009) e Wajskop
(2012), além de outros que comungam da ideia de que o brincar impulsiona o
desenvolvimento da crianga, a interacdo entre os pares, a ressignificagdo do mundo e de seus
valores. Ademais, apontam para a producao das criancas das suas proprias culturas infantis e,
ao mesmo tempo, contribuem para a construcao da sociedade.

A presente pesquisa estd estruturado em quatro capitulos. No primeiro, foram
abordados os estudos sobre a dimensdo lidica na Educagdo Infantil, as concep¢des do
brincar, da brincadeira, da ludicidade, da dimensdo ludica e do olhar da Psicologia e da
Pedagogia sobre ela. O segundo dissertou sobre a dimensdo ludica existente nos documentos
oficiais da Educagdo Infantil. No terceiro, foram apresentados os processos metodologicos,
nele detalhou-se a abordagem qualitativa de pesquisa, a técnica de grupo focal, a coleta ¢ a
analise dos registros, o contexto da pesquisa e as consideracdes éticas do estudo. O quarto
capitulo traz o entendimento dos familiares e das professoras da Educagdo Infantil, ao
discutirem as concepgoes da dimensdo ludica na infancia. Por fim, o quinto capitulo versou

acerca das consideragdes finais a partir da analise do grupo de falas.
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2 PANORAMA DOS ESTUDOS SOBRE A DIMENSAO LUDICA NA EDUCACAO
INFANTIL

Neste capitulo, buscou-se trazer os registros apontados ao longo da pesquisa
realizada, discutindo as ideias que emergem sobre a dimensdo ludica na Educagdo Infantil,
além das concepcdes do brincar, brincadeira e ludicidade. Apresentamos a analise dos temas
organizados nas tematicas: concepcdes do brincar e da brincadeira; concepcdes da ludicidade
e dimensdo ludica; o olhar da Psicologia e da Pedagogia acerca da dimensao ludica. Nesse
sentido, essas tematicas foram abordadas de acordo com autores referéncias nesses temas.
Assim, foi possivel problematizar tais questdes contemporaneas, sociais e culturais da vida

cotidiana das criangas dentro e fora dos espacos de Educagdo Infantil.

2.1 Concepcoes do brincar e da brincadeira

O estudo do brincar e das brincadeiras na Educacdo Infantil tornou-se o tema de
muitos estudiosos, como o Piaget (1971), Vygotsky (1998a), Brougere (2001), Sarmento
(2002a), Kishimoto, (2010), e Corsaro (2011).

Na infancia, o brincar ¢ uma das atividades essenciais, pois ¢ nesse ato que as criangas
expressam como vivem e sentem. Por esse motivo, brincar precisa ser considerado como
atividade importante da crianca (Venancio; Rocha; Condé, 2020).

Segundo Brougere (1998b), o brincar passou por varias concepcdes ao longo da
historia, abrangendo as dareas da Filosofia, Pedagogia, outras ciéncias e artes. Para
compreender essa diversidade, ¢ crucial considerar que o ato de brincar ¢ uma atividade
mental, uma forma de interpretar e sentir comportamentos humanos especificos. Nessa
perspectiva, a no¢ao de brincar pode ser compreendida como a representagdo e a interpretagao
de atividades infantis, expressas por meio da linguagem, em um contexto social determinado.
O brincar, portanto, ¢ um fendmeno social intrinsecamente ligado a uma imagem especifica
da crianga e da brincadeira, adquirida pela comunidade ou pelo grupo de pessoas em questao.
Esse autor descreve o brincar como uma atitude mental que ele denomina "metalinguagem"
ou "linguagem de segundo grau". Em outras palavras, a brincadeira envolve uma atitude
mental ¢ uma comunicacdo que atribuem significados diferentes aos objetos e a propria
linguagem, que ocorre por meio de um sistema proprio de signos e de simbolos (Brougere,

1998b).
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Para Sarmento (1997), o ato de brincar ¢ fundamental para o desenvolvimento social
das criangas. Ao interagirem com seus colegas, principalmente por meio do jogo de faz de
conta, elas criam e compartilham uma cultura infantil. Essa cultura ¢ formada por ideias,
valores e codigos Unicos, juntamente com formas particulares de compreender a realidade.
Isso ndo apenas permite que elas reproduzam o mundo dos adultos, mas também o
reinterpretam e reinventam, em um processo de “reproduc¢do interpretativa”. Corsaro (2009)
compreende a reproducdo interpretativa como sendo a forma pela qual a crianga internaliza,
produz e transforma a cultura, além de ser afetada pelas sociedades e culturas as quais sao
membro.

A atividade de brincar ¢ uma parte essencial do dia a dia da crianga, impulsionando-a a
tomar decisdes, expressar sentimentos e valores, conhecer a si mesma e aos outros,
compartilhar brincadeiras, construir sua identidade e explorar o mundo dos objetos, pessoas,
natureza e cultura, na busca de compreendé-lo. Ao brincar, a crianca utiliza seu corpo,
sentidos, movimentos e diversas formas de linguagem. Assim, a importancia do brincar esta
relacionada a cultura da infancia, que considera a brincadeira como uma ferramenta para que
a crianga se expresse, aprenda e se desenvolva (Kishimoto, 2010).

O brincar, em uma perspectiva sociocultural, pode ser entendido como uma forma pela
qual as criangas interpretam e assimilam o mundo, os objetos, a cultura, as relagdes e os afetos
das pessoas. E nesse contexto que o brincar se torna um espago caracteristico para
experimentar o mundo adulto, sem necessariamente adentra-lo, desempenhando um papel
ativo e responsavel de participagdo das criancas (Wajskop, 1995).

A utilizagdo de brinquedos tem sido extensivamente adotada no ambito da Educacao
Infantil como instrumentos pedagdgicos. Contudo, a importincia desses elementos na
compreensdo das culturas infantis e da cultura Iudica, especialmente sob a perspectiva das
proprias criangas, ainda ndo recebeu uma discussao suficientemente aprofundada. Em virtude
da énfase atribuida ao brincar na Educacdo Infantil, pesquisadores das areas de Pedagogia e
Psicologia do Desenvolvimento Infantil tém explorado intensivamente essa tematica
(Monteiro; Delgado, 2014).

Segundo Sarmento (2004), as criangas sdo submetidas a uma variedade de atividades
que contradizem a simples pratica de brincar, que se configuram em uma sobrecarga de
compromissos, como a participacdo em cursos de idiomas estrangeiros, balé, musica e
natacdo, entre outras responsabilidades.

A pratica do brincar esta intimamente relacionada com o ambiente fisico e social, no

qual a crianga esta inserida. Esse ambiente desperta a curiosidade, a vontade de explorar e a
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forma de expressdo da crianga, a0 mesmo tempo em que amplia seus conhecimentos e suas
habilidades. A escola desempenha um papel crucial na manutengao da brincadeira na infancia,
contribuindo para o desenvolvimento das habilidades motoras, cognitivas, psicossociais €
linguisticas. Durante a brincadeira, as criancas desenvolvem o pensamento, a concentragdo, a
capacidade de raciocinio, a estruturacao de situagdes e o entendimento do mundo, além de
estimularem a sensibilidade visual e auditiva. O brincar também proporciona incentivo
cultural, a renovacdo das emogdes e, desse modo, contribui para a constru¢do do
conhecimento (Dallabona; Mendes, 2004).

O ato de brincar ¢ um movimento interno de cada sujeito, uma atividade cotidiana da
crianca. Durante esse processo, encontram-se presentes ndo apenas regras € momentos de
prazer, mas também de desprazer. E por meio do brincar que as criangas expressam e
enfrentam suas dificuldades e¢ desenvolvem a sua assimilacdo do mundo real e da sua
realidade. Além disso, ¢ por meio dessa pratica que desenvolvem habilidades, como
imaginacdo, criatividade, atengdo, linguagem e autoconfianga, a0 mesmo tempo em que
estabelecem formulagdes de regras e interacdes significativas com seus pares e adultos
(Luckesi, 2002).

Segundo Piaget (1971), a brincadeira demanda uma noc¢ao de equilibrio, envolvendo a
presenga de comportamentos de assimilacdo em relagdo a acomodacgdo. Piaget e Inhelder
(1995), por sua vez, destacam que a crianga desenvolve sua criatividade por meio do faz-de-
conta, abordando aspectos fundamentais e vitais para o crescimento ¢ o desenvolvimento de
sua personalidade. Ao proporcionar um ambiente propicio ao brincar, tais atividades
enriquecem os espacos de aprendizagem. Dessa forma, ¢ crucial que os professores deem
prioridade a criagdo de um ambiente diferenciado, especialmente preparado para estimular a
realizacdo de jogos, brincadeiras, musicas, leitura infantil, parlendas, quadrinhos e teatro de
bonecos de pano, com o intuito de despertar a emog¢ado e o imaginario das criangas.

Contudo, € necessario questionar e superar a concepg¢ao arraigada entre os educadores
de que o brincar na escola serve apenas para tornar o ambiente agradavel ou ¢ meramente um
passatempo na rotina educacional das criangas na Educacdo Infantil. Nessa perspectiva,
destaca-se a compreensdao de que o brincar vai além dessas fungdes, pois contribui
significativamente para o desenvolvimento integral da crianca. Por meio das brincadeiras, a
crianga constroi um novo repertério de informagdes e vivencia interagdes praticas com o meio
social em que esta inserida. Portanto, o brincar, no contexto escolar, deve ser encarado como

uma parte fundamental da experiéncia educacional (Piaget; Inhelder, 1995).
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Segundo Vygotsky (1984), nos primeiros anos de vida da crianga, a brincadeira se
destaca como uma atividade primordial que desempenha um papel crucial no

3

desenvolvimento ao criar “zonas de desenvolvimento proximal”. O autor explica que a
crianca apresenta um nivel de desenvolvimento real, representando o que ela é capaz de fazer
independentemente, ou seja, o conhecimento j& adquirido ou os resultados finais do
desenvolvimento. Além disso, hd um nivel de desenvolvimento potencial que a pratica de
brincar ¢ o uso de brinquedos podem despertar na crianga e configura-se como uma nova
forma de desenvolver desejos, ensinando-a a desejar, ao conectar seus anseios a um mundo
imaginario, ao seu papel no jogo e as suas regras. Dessa maneira, as conquistas mais
significativas de uma crianca s3o alcangadas durante a brincadeira, sendo ela uma zona de
desenvolvimento potencial que, no futuro, servird como ponto de partida para suas agodes e
para sua compreensao da moralidade (Vygotsky, 1984, 1998a).

O brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianga. No
brinquedo, a crianga sempre se comporta além do comportamento habitual
de sua idade, além de seu comportamento diario; no brinquedo é como se ela
fosse maior do que ¢ na realidade. Como no foco de uma lente de aumento, o
brinquedo contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma
condensada, sendo, ele mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento.
(Vygotsky, 1998a, p. 117)

Quanto ao papel da imaginagdo nas brincadeiras infantis, observa-se que, nesse
contexto, a crianga nao apenas reproduz o que presenciou, mas também representa e produz
expressivamente. Segundo esse autor, as brincadeiras constituem atividades distintas na
infincia, em que a crianga recria a realidade por meio do uso de sistemas simbolicos. Essa
pratica ¢ considerada uma atividade social, integrada a um contexto cultural e social. Partindo
da premissa de que as brincadeiras sao meios pelos quais as criangas criam € experienciam
culturas. Além de que ha uma ressignificacdo do real, pois é nessas brincadeiras que a crianga
experimenta novos sentimentos, frustragdes, compreensao e internalizagdes das regras
(Vygotsky, 1984).

Assim para Vigotski (1984) o brincar ¢ um processo que envolve a imaginagao,
criacdo de regras, ressignificagdo de objetos e acdes, ¢ a transformacdo de desejos e
necessidades em possibilidades de acdo na realidade, ou seja, emerge nas relagdes sociais, na
vida concreta das criangas em relagdo com as praticas da cultura de seu meio social. Brougere
(1998b) complementa esse conceito quando afirma que o brincar ndo € uma atividade natural,
mas aprendida nas relagdes sociais, implicando a interpretacdo e ressignificagdo do real, bem

como a ac¢do voluntaria e consciente. Corsaro (2009) adiciona a ideia de reproducao
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interpretativa, onde o brincar ndo é uma mera copia, mas sim uma cria¢ao e invengao a partir
das vivéncias das criangas. Por fim Sarmento (2002a), por sua vez, enxerga o brincar como
uma producdo que integra a realidade, significados e normas, com a imagina¢do, compondo

as culturas infantis.

Entende-se como brincadeira as praticas que incluem o faz-de-conta, requerendo uma
intencao explicita de brincar. Dentro desse contexto, a brincadeira oferece um ambiente
propicio para a expressao criativa, experimentagao e inovagao, com o proposito de tornar mais

acessivel a compreensdo e a construgdo dos papéis sociais.

2.2 Concepcoes de ludicidade e dimensao ludica: brincar, brinquedo, jogo, brincadeira e

atividades ludicas

Vale destacar a mudanca histérica da visdo de infancia, uma vez que era vista, no
século XVII, como uma fase de fragilidade, passividade e incapacidade de discernir entre o
certo e o errado, pela qual todo ser humano passava, tendo, assim, uma conotacdo negativa
(Brougere, 2011). Entretanto, no século XVIII, iniciou-se a mudanca na concep¢do da
infancia, influenciada diretamente pelo mito do bom selvagem de Rousseau, o qual
comparava a infancia ao selvagem, porém, de modo positivo. Essa fase passou a ser
interpretada como, “[...] a crianca, nao ¢ mais um adulto em miniatura, mas um adulto em
germinagdo” (Brougere, 1998b, p. 73). Assim sendo, a crianca ndo deve ser manipulada, e sim
buscar desenvolver sua intelectualidade (Brougere, 1998b).

Atualmente, varios sdo os fatores que influenciam a forma de ver a infancia em
relagdo ha décadas, destacando-se a entrada, cada vez mais precoce, na escola, as mudangas
no nucleo familiar, a evolugdo no mundo do trabalho, o avango das pesquisas em torno do
desenvolvimento da crianga, a participagdo da crianga como agente social e sujeito de direitos

(Sarmento, 2002b). Acrescenta o autor que:

A escola expandiu-se e universalizou-se, as familias reordenam os seus
dispositivos de apoio e controle infantil, os saberes disciplinares sobre a
crianga adquiriram autonomia e¢ desenvolvem-se exponencialmente, e a
administragdo simbolica adquiriu novos instrumentos regulares com a
Convengdo dos Direitos da Crianga e com normas de agéncias internacionais
(como a UNICEF, a OIT, a OMS), configuradas de uma infancia global, no
plano normativo. (Sarmento, 2002b, p. 5)
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Assim, a dimensdo da infancia foi ampliada e passou a ser enxergada como um
problema social, que cria valores morais e expectativas de conduta. Sarmento (2002b) reitera

que:

[...] As criangas desenvolvem a sua imaginacdo sistematicamente a partir do
que observam, experimentam, ouvem e interpretam da sua experiéncia vital,
ao mesmo tempo que as situagdes que imaginam lhes permite compreender o
que observam, interpretando novas situagdes e experiéncias de modo
fantasista, até incorporarem como experi€ncia vivida e interpretada.
(Sarmento, 2002b, p. 12)

Para Sarmento (2004), a infAncia pode ser considerada simultaneamente uma categoria
social, uma classificagdo geracional e um grupo de sujeitos ativos, que interpretam e agem no
mundo. Através de suas agdes, as criangas estruturam e estabelecem padrdes culturais. As
culturas infantis sdo de grande importancia na diferenciacdo da infancia em relacdo a outras
fases da vida. Elas desempenham um papel importante ao questionar muitos dos conceitos
adquiridos e evidéncias das visdes de mundo dos adultos. Esse aspecto se torna especialmente
relevante quando se considera o impacto do "principio do mercado", na configuracao
ideologica do mundo contemporaneo, que promove o interesse na visdo de mundo adulto, ao
contrario do que ocorre com as criangas, que sdo menos influenciadas por esse principio.
Nesse contexto, podemos falar de um outro sentido de negatividade, uma negatividade
positiva, através da qual a sociedade ¢ interpretada e desconstruida pelas criangas
(Vasconcellos; Sarmento, 2007).

Faz-se necessario, também, entender o conceito de ludicidade para compreender como
essa esta inserida nas creches/escolas. Ela ¢ compreendida como uma pratica que estimula a
criatividade e as diversas formas de expressao humana, e o seu resultado pode ser identificado
como atividade ludica, que envolve o uso de jogos, brinquedos, brincadeiras e outras
atividades que incentivam o ato de brincar. E importante salientar que uma brincadeira tanto
pode ser ludica, nos casos em que as criangas se sentem completamente envolvidas e
presentes na atividade, quanto pode nao ser, quando nao ha essa conexao. No entanto, embora
esses termos, brincadeira e ludicidade, possam ter semelhangas, também existem diferengas
entre eles, dependendo da maneira como cada um ¢ praticado (Aguiar, 2018). Pode-se definir
por ludicidade aquela que proporciona a sensagdo de plenitude para quem a vivéncia. Muitas
vezes, considera-se apenas como algo que causa divertimento, mas sua esséncia vai muito
além disso (Luckesi, 2002).

A ludicidade, como uma vivéncia de um processo transdisciplinar, é, portanto, o

resultado de uma complexa teia relacional, auto-organizadora, emergente e transcendente, que
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se entrelaca nos espacos entre a multiplicidade de percepcdes e significados do sujeito, a
partir de uma dindmica complexa que ocorre entre os diferentes niveis de materialidade do
objeto, incluindo ndo apenas o pensamento racional, mas também o pensamento simbolico,
mitico, magico, intuitivo, bem como a dimensao espiritual (Nicolescu, 2002; Moraes, 2014).

Niscolescu (2001) explica como compreende as atividades ludicas e a ludicidade a
partir da perspectiva da transdisciplinaridade. Ao conceber a ludicidade como uma expressao
de uma experiéncia complexa, um conhecimento transdisciplinar que se manifesta por meio
das atividades desenvolvidas e das relacdes emergentes. Ao se envolver no desenvolvimento
de uma atividade ludica, um fluxo de informacdes surge, atravessando os diferentes niveis de
realidade ou materialidade do objeto em questdo. Exemplifica-se em uma determinada
atividade ludica em andamento que pode envolver ou demandar informagdes e conhecimentos
de diferentes disciplinas, cuja dindmica passa a ser explorada por meio da interconexdo de
aspectos disciplinares especificos e do didlogo com os objetos, promovendo sua interagdo e
buscando descobrir potencialidades, convergéncias e divergéncias, a fim de alcancar um
conhecimento mais amplo, integrado e abrangente, que envolva os diversos conhecimentos
disciplinares disponiveis (Nicolescu, 2002; Moraes, 2014).

Para Sarmento (2004), a ludicidade ¢ um tragco fundamental das culturas infantis, pois
o0 ato de brincar ndo ¢ exclusivo das criangas, mas uma atividade social significativa para toda
a humanidade. Vygotsky (2007) ressalta que, ao contrario dos adultos, as criancas nao fazem
uma distin¢do entre brincar e realizar atividades sérias, considerando o brincar como uma das
coisas mais sérias que elas fazem.

A cultura do brincar ¢ uma atividade aprendida e repassada de geragdo em geragdo e
leva as criangas a se tornarem sujeitos capazes de tornar o ambiente em continua mudanga, ou
seja, conseguem recriar significados e construir uma cultura de pares. Elas também sdo
capazes de partilhar com as outras criancas da mesma idade o seu conjunto de rotinas,
artefatos, valores e interesses. Durante o ato de brincar, os integrantes conseguem repassar €
assegurar ao grupo suas acdes em um contexto socio-historico-cultural concreto e partilham
de um conhecimento comum, além da seguranca de pertencer a um grupo (Corsaro, 2009). A
escola também ¢ o ambiente onde a crianga brinca com o intuito de socializar, assimilar e
interagir com as experiéncias socioculturais dos adultos e do mundo em que criaram através
da imaginagdo. Assim, nesse ambiente, cria-se um vinculo entre a func¢ao pedagogica e a pré-
escola (Wajskop, 2012).

Para Carvalho ef al. (1992, p. 14), jogos na vida da “[...] crian¢a sdo de fundamental

importancia, pois quando brinca, explora e manuseia tudo aquilo que esta a sua volta, através
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de esfor¢os fisicos € mentais e sem se sentir coagida pelo adulto, comega a ter sentimentos de

liberdade”. Outro autor que trabalha o jogo ¢ Kishimoto (1996), quando pontua que:

O jogo ¢ um instrumento pedagodgico muito significativo. No contexto
cultural e bioloégico, ¢ uma atividade livre, alegre que engloba uma
significacdo. E de grande valor social, oferecendo intimeras possibilidades
educacionais, pois favorece o desenvolvimento corporal, estimula a vida
psiquica e a inteligéncia, contribui para a adaptacdo ao grupo, preparando a
crianga para viver em sociedade, participando e questionando os
pressupostos das relagdes sociais, tais como estdo postos. (Kishimoto, 1996,
p. 26)

Dessa forma, os autores citados convergem ao reconhecerem a importancia dos
brinquedos e jogos como ferramentas essenciais para o desenvolvimento integral e
socializag¢do das criangas. Pode-se conceituar o jogo simbolico da crianga como expressao do
seu pensamento artistico, que possibilita ainda a imaginacdo de sensagdes, necessidades e
emocoOes da sua realidade e como mudar o seu ambiente fisico. Percebe-se também a mudancga
gradual e historica da percepcdo da brincadeira: de algo futil, que possuia o objetivo de
distrair e de recrear para uma atividade fundamental para o desenvolvimento infantil
(Brougere, 2011). Nesse contexto, ¢ fundamental integrar os jogos como facilitadores no
processo de ensino-aprendizagem das criangas, sendo que o educador desempenha um papel
fundamental na incorporagdo e na valorizagdo dessas atividades. Da mesma forma, torna-se
relevante promover brincadeiras alinhadas aos interesses e as necessidades especificas de cada
grupo de crianca no ambiente escolar. Dessa maneira, possibilita-se que a crianca tenha a
oportunidade de criar, recriar, inventar e reinventar, utilizando sua imaginacdo e criatividade.
Isso contribui para tornar o espago escolar mais atrativo ¢ promover um maior indice de
aprendizado (Santos, 2016).

Segundo Brougére (2011), ¢ na brincadeira que as criangas aprendem a se relacionar
com o outro ¢ o mundo de forma ativa e a tomar decisdes, reitera-se seu pensamento ao
postular que:

A brincadeira ¢, antes de tudo, uma confrontagdo com a cultura. Na
brincadeira, a crianga se relaciona com contetido culturais que ela reproduz e
transforma, dos quais ela se apropria e lhes da uma significacdo. A
brincadeira ¢ a entrada na cultura, numa cultura particular, tal como ela
existe num dado momento, mas com todo o seu peso historico. (Brougere,
2011, p. 82)

E na brincadeira que se desenvolve o aprendizado de forma privilegiada, visto que, ao
brincar, as criangas desafiam umas as outras e levantam hipdteses na tentativa de entender e

solucionar, de forma conjunta, os problemas que lhes surgem (Wajskop, 2012). Na Educagao
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Infantil, as criangas deparam-se com novos valores, sentimentos, costumes, tornam-se mais
auténomas, comegam a construir sua identidade e as possibilidades de interagdes com outras
pessoas. Assim, compreende-se as criangas como agentes sociais: ativos, criativos, produtores
de cultura infantis e capazes de contribuir para com as sociedades adultas. E por meio da
interagdo crianca/sociedade que se da o desenvolvimento e a aprendizagem durante a infincia
(Corsaro, 2011).

A brincadeira ¢ capaz de produzir a cultura que ela propria necessita para existir, pois
ao criar regras e significacdes nos jogos, cria-se também a “cultura ludica”. Essa diferencia-se
conforme o meio social que pertence, a sua cidade, o sexo da crianca € como ela relaciona-se
com o meio ambiente (Brougére, 2009). Ja as atividades ludicas sdo aquelas que conduzem a
experiéncias plenas e possibilitam o acesso a sentimentos mais indiferenciados e profundos
(Luckesi, 2002). Para melhor compressao desses conceitos, ¢ essencial o entendimento de
que, ao brincar, a crianga compromete-se com o desenvolvimento da sua imaginagdo, por
meio de gestos e de acdes significativas. Assim, incorporar a brincadeira a rotina escolar ¢
possibilitar o desenvolvimento integral da crianga e cumprir com exceléncia o papel de
educador (Wajskop, 2012).

A incorporacdo das praticas ludicas no cotidiano das escolas contribui diretamente
para um melhor rendimento das criangas, favorece-se, dessa forma, a busca pela exploragdo e
curiosidade, tdo presentes nos primeiros anos de vida. Nesse contexto, o ambiente escolar
possui um papel importante para desenvolver as potencialidades e o desenvolvimento
psicomotor e social das criangas, principalmente os profissionais da educag¢do que lidam
diretamente com esse publico e buscam explorar suas potencialidades (Colla, 2019).

Ao transitar para esfera educacional, Novoa (1992) afirma que existem diversas
abordagens para se tornar um professor, variando em opgdes e trajetdrias. No entanto,
independentemente da abordagem escolhida, ele defende a importancia de compreender a
complexidade da profissio em todas as suas dimensdes: teodricas, experiéncias, culturais,
politicas, ideoldgicas e simbolicas. Essa compreensdo abrange um conhecimento profissional
especifico do ensino, que ¢ contingente, coletivo e publico. Com base nesse conhecimento,
propde-se que novos modelos de formacdo de professores sejam organizados, com énfase na
criacdo de espagos e tempo para o desenvolvimento do autoconhecimento e da autorreflexao,
abordando as dimensdes pessoais, profissionais e coletivas dos docentes (Lomba; Faria Filho,
2023).

Teixeira (2014) detalha o papel do professor da Educacdo Infantil no processo

educativo, como sendo a pessoa com capacidade de ajudar a crianga a se comunicar € a
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exteriorizar os sentimentos a partir da brincadeira, pois é nela que as criangas desenvolvem
habilidades psicomotoras, sociais, fisicas, afetivas e cognitivas. Todavia, como apontado nos
estudos de Carvalho (2016), pais e educadores reconhecem que a pré-escola ndo apresenta o
espago apropriado para a efetivagdo satisfatoria do brincar.

Destaca-se, também, a importancia de refletir sobre a organizacdo curricular dessa
etapa de ensino e criar agdes que promovam a articulagdo entre o trabalho pedagodgico
realizado na Educagdo Infantil e nas demais etapas da Educagdo Basica. E necessario
defender a organizagdo de ac¢des educativas embasadas em um conhecimento sélido por parte
dos professores, que reconheca o protagonismo das criangas como elemento fundamental para
um trabalho pedagogico efetivo (Oliveira, 2020).

O protagonismo das criangas ¢ um conceito que se refere a capacidade e oportunidade
das criancas de atuarem como sujeitos ativos no seu proprio processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Esse protagonismo ¢ fundamental, porque reconhece a crianga como um ser
competente, capaz de tomar decisdes, expressar opinides e influenciar o ambiente a sua volta.
Promover o protagonismo infantil ¢ crucial para o desenvolvimento de habilidades sociais,
emocionais e cognitivas, pois permite que as criancas aprendam a resolver problemas, a serem
criativas e a desenvolverem um senso de autonomia e responsabilidade. O brincar ¢ um
elemento central no protagonismo das criangas, visto que ¢ através dele que as criancas
exploram o mundo, experimentam novas ideias e desenvolvem habilidades importantes, como
a cooperacdo, a negociacdo e a empatia. Além disso, o brincar livre permite que as criancas
facam escolhas, liderem atividades e se envolvam em experiéncias significativas que
promovem a sua independéncia e confianga (Oliveira, 2020).

Os professores ¢ os familiares desempenham papéis essenciais no fomento do
protagonismo infantil. Os professores devem criar um ambiente de aprendizagem que valorize
a voz das criangas, oferecendo-lhes oportunidades para que elas participem ativamente das
decisdes sobre suas atividades e rotinas. Isso pode incluir a organizacdo de atividades
baseadas nos interesses das criangas, a criagdo de espagos de didlogo e a valorizagdo das
ideias e iniciativas dos pequenos. Os professores devem atuar como facilitadores, guiando as
criancas em suas descobertas, oferecendo apoio quando necessario, mas permitindo que elas
liderem o processo de aprendizagem. Os familiares, por sua vez, tém um papel igualmente
importante na promocao do protagonismo das criangas. Ao oferecer um ambiente acolhedor e
estimulante em casa, os pais e responsaveis podem incentivar a curiosidade e a autonomia das
criancas. E fundamental que os familiares valorizem e respeitem as opinides das criangas,

encorajando-as a expressarem seus sentimentos e ideias. Participar ativamente nas atividades
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das criangas, ouvir suas histdrias e dar-lhes a oportunidade de tomar pequenas decisdes no dia
a dia s3o maneiras eficazes de promover o protagonismo infantil (Oliveira, 2020).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (Brasil, 2010), as
propostas voltadas para a Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores das praticas
pedagdgicas a valorizacdo das interagdes e das brincadeiras, ja que essas atividades ampliam
experiéncias expressivas, corporais e sensorias nas criangas.

O curriculo da Educagdo Infantil precisa ser analisado constantemente, com a
finalidade de se adequar ao aluno, pois ha uma individualidade que precisa ser entendida e
trabalhada. As dificuldades e necessidades sdo diferentes, assim faz-se necessario um
curriculo mais flexivel para essa faixa etaria (Brasil, 2010).

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil, a proposta
pedagdgica deve ter o objetivo de garantir as criancas direitos a processos de articulagdo de
conhecimentos, apropriagdo, renovagao ¢ também direitos a protecao, a satude, a liberdade, a
confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo, além de
processos de articulagdo de conhecimentos, apropriacdo e renovacao com outras criangas
(Brasil, 2010).

Os estudos de Oliveira (2020) retratam que hd um aumento na preocupag¢do com a
qualidade do trabalho realizado na Educacdo Infantil, visto que foi despertada a atencdo de
gestores publicos, educadores e familiares. Para aprimorar essa qualidade, ¢ fundamental que
os professores recebam uma formag¢do adequada, que leve em consideragdo as
particularidades do trabalho pedagdgico com criancas pequenas, além de garantir uma
infraestrutura adequada nas institui¢cdes de ensino (Oliveira, 2020).

Os autores Oliveira e Marinho-Araujo (2010) destaca a func¢do da familia junto as
criangas, quanto ao ensino dos seus papéis sociais, visto que ela € a principal responsavel pelo
desenvolvimento e aprendizado de comportamentos que seguem as regras sociais vigentes em
determinada cultura. Além disso, reforca a interagdo familia-escola, quando aponta para
parceria entre essas instituigdes como elementos-chave no processo de aprendizagem e que
para que haja uma maior aproximacao cabe a escola, preferencialmente, iniciar essas relagdes.

Vale destacar a integracdo entre o ato de brincar e o de aprender, tdo praticados com
os bebés e criangas pequenas, rompidos com o passar dos anos, ao engessar e padronizar o
horario da brincadeira e do aprender. H4 uma inevitavel dicotomia que ¢ iniciada na infancia
entre brincar/estudar ¢ que ¢ reafirmada em casa, persistindo em outra dicotomia
lazer/trabalho (Weiss, 1993). O professor que deseja intervir na aprendizagem do aluno deve

usar como recurso do processo de ensino a dimensdo ludica. Sabe-se que o processo de
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aprendizagem das criangas nao ¢ linear, ha sempre a necessidade de mudanca e adaptagdes,
embora usar a criatividade como ferramenta para descobrir e construir novas formas de ensino
¢ sempre positivo (Zago, 2006).

Apds romper com a visdo negativa do brincar, que era descrito como pratica que
negava o trabalho e mostrava desinteresse, passou-se a colocar a brincadeira como
instrumento do processo de ensino-aprendizagem (Wajskop, 2012). Essa aprendizagem ocorre
nas relacgdes interindividuais, ou seja, através da cultura, e, assim, o brincar ¢ considerado
como uma atividade aprendida, isto ¢, pressupde uma aprendizagem social. Como nos
primeiros anos de vida as criangas passam boa parte do dia nas creches e pré-escolas, deve-se
entender a importancia do professor como estimulador da dimensdo ludica, observador e
pesquisador do desenvolvimento infantil (Brougere, 2009).

Embora o debate sobre tecnologia e ludicidade ndo estivesse originalmente entre os
objetivos desta dissertagdo, consideramos importante abordar alguns aspectos levantados
pelos participantes dos grupos focais. Esses insights nos levaram a refletir sobre a crescente
relevancia desse tema na vida das criangas e das familias, destacando sua importancia e
impacto no cotidiano. A influéncia da tecnologia na brincadeira infantil, nesse século,
redefine a dindmica do ambiente educacional, demandando uma adaptacdo por parte dos
professores. Pode-se citar como desafios o tempo excessivo diante de telas, a falta de
interagdo social, o sedentarismo. Nesse contexto, o professor desempenha um papel
fundamental, ao equilibrar o uso da tecnologia com outras formas de brincadeira que
promovam a interagdo ¢ a colaboracdo entre os alunos, visto que a brincadeira ¢ uma
atividade intrinsecamente social, que contribui para o desenvolvimento das habilidades
interpessoais das criancas (Maziero; Ribeiro; Reis, 2016).

Além disso, ¢ importante que os educadores e os familiares orientem as criangas sobre
o uso responsavel da tecnologia, promovendo a alfabetizacdo digital desde cedo. A interse¢ao
entre tecnologia e brincadeira deve ser percebida também como uma oportunidade para
potencializar o desenvolvimento cognitivo, social € emocional das criangas. Nesse contexto, o
papel do professor torna-se crucial na orientagcdo, mediacdo ¢ promogdo de experiéncias
significativas. A manipulacdo da tecnologia, por exemplo, proporciona ambientes imersivos
que podem enriquecer as experiéncias ludicas, estimulando a criatividade e a resolucao de
problemas. O professor, como facilitador, precisa compreender essas novas possibilidades,
buscando integrar a tecnologia de maneira equilibrada e pedagogicamente relevante. Ele deve

explorar as oportunidades oferecidas pela tecnologia, a0 mesmo tempo em que garante uma
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abordagem equilibrada, promovendo experiéncias ladicas que contribuam para o
desenvolvimento integral das criangas (Maziero; Ribeiro; Reis, 2016).

Para isso, faz-se necessario um investimento no processo de aprendizado para que haja
sucesso na educac¢do durante a Educacdo Infantil, visto que ensinar ndo significa repassar
saberes prontos, mas sim mostrar melhores formas de solucionar as situagdes (Assmann;

Sung, 2001).

2.3 O olhar da pedagogia acerca da dimensao ludica

A ludicidade também ¢ um tema recorrente na formacao dos professores, porém ainda
¢ preciso que se ampliem os estudos e o olhar acerca da dimensdo ludica nessa esfera. O
educador deve valorizar igualmente o saber didatico, com o socio-historico, uma vez que esta
diretamente relacionado a qualidade do trabalho pedagdgico em sala de aula. (Guimaraes;
Ferreira, 2020). Como bem retrata nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia (Brasil, 2010) o grau de ludicidade que o educador vivencia em sua formagao, o
qual esta diretamente relacionado a futura valorizacao do conhecimento do educando, o que
leva a uma aprendizagem significativa.

A dimensdo ludica ndo ¢ valorizada, visto que, ainda ha um pensamento dicotomico,
no qual se opde a crianga ao adulto, o sério ao ludico, o brincar ao estudar, a fantasia a
realidade, o lazer ao trabalho. Entretanto, deve-se tornar esses aparentes opostos como
complementares para um desenvolvimento integral da crianga e do professor (Emerique,
2004). Um desafio ao educador ¢ adaptar as pressdes que sofrem para cumprir com 0s
contetdos formativos, os indices, resultados e provas, e ainda trazer o dinamismo do ludico
para a educacdo, ao aproximar as brincadeiras a realidade das institui¢des educacionais. Com
o avanco da pedagogia, ¢ cada vez mais comum a aproximag¢do da brincadeira com a escola,
pois esse ambiente deve ser considerado como uma casa para a crianga (Paro, 2011).

Para possibilitar o avanco da ludicidade no curriculo docente do pedagogo, os cursos
de formacao de licenciatura precisam disponibilizar disciplinas que contemplem o potencial
do ludico em sua grade curricular, objetivando diminuir o espaco entre essa pratica e a
educacdo. A aula ludica estimula e desafia crianga e professor e situa-os como sujeitos do
processo pedagogico. Assim, ha a possibilidade de um aprendizado dialético (Fortuna, 2018).

Praticas didaticas efetivas influenciam de forma positiva a formagao dos estudantes
(Moita, 1995). O autor Zago (2010) elenca cinco caracteristicas dessas praticas que visam

indicar e avaliar a presenca da dimensao Iludica nas atividades escolares, sdo elas:
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proporcionar prazer funcional; serem desafiadoras; criarem possibilidades ou disporem delas;
possuirem uma dimensao simbolica; e expressarem-se de modo construtivo ou relacional.

O ambiente escolar deve impulsionar a criatividade, desafiar os alunos, estimular a
curiosidade e a comunicacdo. Vale salientar o pensamento de Ostetto (2000, p. 177), no qual:
“[...] planejamento pedagégico ¢ atitude critica do educador diante de seu trabalho docente.
Por isso, ndo ¢ uma forma! Ao contrario, ¢ flexivel e, como tal, permite ao educador pensar,
revisando, buscando novos significados para a sua pratica docente”.

A brincadeira na infancia ndo recebe a importancia que deveria, visto que ela
potencializa o processo de ensino-aprendizagem e ¢ primordial para o desenvolvimento da
crianga (Marcolino; Mello, 2015). Entender como as brincadeiras ocorrem, que repercussao
elas tém no aprendizado, no desenvolvimento cognitivo e social das criangas na escola ¢
fundamental para os educadores. Para isso, ¢ necessario que esse profissional assuma o papel
de mediador da brincadeira e trabalhe a partir das capacidades das criangas, incorporando-as

como parte do seu plano pedagodgico (Marcolino; Mello, 2015).



33

3 AINSERCAO DA DIMENSAO LUDICA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS DA
EDUCACAO INFANTIL

Este capitulo propoe discutir o contexto historico e social do debate sobre a presenca
da brincadeira e da ludicidade na Educac¢ao Infantil no Brasil, com o intuito de nos debrucar
sobre os aparatos teoricos e os documentais que abordam, defendem e tém avancado nas
questdes que envolvem infincia, crianga, desenvolvimento e as instituicdes de Educagdo
Infantil. Nao nos limitamos a repetir discursos ja tracados em tantos outros trabalhos, mas
procuramos apontar para o desdobramento das instituicdes que instituem um papel elementar
no processo de configuragdo da Educacgdo Infantil ha décadas, em sua oferta e atendimento
educacional as criangas.

Para tanto, iniciamos o capitulo discutindo, de forma breve, o percurso historico da
Educagdo Infantil em nosso pais, focalizando as questdes relacionadas ao curriculo e a
formagdo docente. Em seguida, abordamos, mais especificamente, a rede municipal do

Recife, refletindo sobre as contribui¢des e os desafios das institui¢des atualmente.

3.1 A presenca da ludicidade nos documentos oficiais que pertencem a historia da

Educacio Infantil

E importante ressaltar que a questdo curricular na Educagdo Infantil tem sido discutida
ha muito tempo. Ha algumas décadas, a creche era apenas considerada como espaco de
cuidado, no qual o foco se distanciava da educagdo e privilegiava aspectos de higiene,
alimentagdo ¢ saude das criangas. O acesso a essas creches era, em geral, publico ou
filantropico e destinava-se a guarda das criangas para que as maes pudessem trabalhar. Além
dessas, existiam espagos privados para as classes mais abastadas, chamados de “escolinhas”,
onde as criancas preparavam-se para o antigo Ensino Primario e atual Ensino Fundamental,
esses espagos funcionavam por meio periodo (Kuhlmann Junior, 2000; Oliveira, 2010).

Com a pressao dos movimentos sociais, em especial, dos movimentos feministas, a
Constituicdo de 1988 estabeleceu como dever do Estado a garantia da oferta de Educacdo
Infantil publica, gratuita e de qualidade para criancas de 0 a 6 anos. Essa a¢do foi considerada
um marco ¢ atendeu aos anseios da sociedade, principalmente do movimento de mulheres.
Além disso, representou a incorporagao legal da ideia da crianga como cidada, prescrevendo a
creche como um direito da crianga, além de uma alternativa que supria as necessidades

maternas. Essas mudangas promoveram avancgos significativos na area da Educa¢do Infantil,
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como a compreensdo da necessidade de melhoria no nivel de formacdo dos educadores
(Oliveira, 2010).

Outro importante marco histérico da consolidagdo da crianga como agente cidada, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), foi promulgado em 1990 e ratificou essa
concepgdo. Ja na publicacdo, em 1994, da Politica Nacional de Educagdo Infantil percebe-se o
impulso do Ministério da Educa¢ao (MEC) na direcdo de estabelecer principios basicos para
as instituicdes de Educacdo Infantil, destacando-se: a promog¢do do desenvolvimento da
crianga, suas interacdes € a cooperacao como forma de aprender e se relacionar, o respeito a
diversidade e o brincar como modo privilegiado de aprender e se desenvolver.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (Brasil, 1996) consolidou
o direito da crianga a Educagdo Infantil, como a primeira etapa da Educacdo Basica.
Conforme a LDB, no seu Art. 62, a formacdo minima para o desempenho nas atividades
docentes na Educacdo Infantil deve ser em nivel médio, na modalidade normal. Segundo o
documento oficial:

A formacdo de docentes para atuar na Educacdo Basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduag¢do plena em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida como forma¢do minima para o
exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nas quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(Brasil, 1996)

A LDB também estabelece o papel especifico da Educagdo Infantil de iniciar a
preparagdo necessaria para que todas as pessoas tenham direito ao exercicio pleno da
cidadania, em conjunto com as etapas subsequentes, com o objetivo de promover o
desenvolvimento integral da crianga até os cinco anos de idade, abrangendo os aspectos
fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais, como complementacdo das a¢des da familia e da
comunidade (Brasil, 1996).

Em 1998, foi publicado o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
(RCNEI), com o objetivo de contribuir com as reflexdes dos profissionais que tinham atuacdo
direta ou indireta com as criancgas de até seis anos, sendo em sala de aula, na coordenacao e na
direcdo das institui¢des de Educagao Infantil. Esse documento trouxe uma maior discussao
acerca das concepgdes de crianga, da sua educacdo, o perfil, a formagdo quanto as
especialidades e os objetivos profissionais para essa etapa, ainda destacou a indissociabilidade
entre o cuidar e o educar.

Vale destacar que os objetivos definidos pelo RCNEI para a Educacao Infantil sdo:
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» Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianca em suas capacidades e percepcdo de suas
limitagoes;

* Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de
cuidado com a propria saude e bem-estar;

» Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas,
fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades
de comunicagao e interacdo social;

* Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo aos
poucos a articular seus interesses e pontos de vista com os demais,
respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragao;

* Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se
cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio
ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua conservacao;

» Brincar, expressando emocgoes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

» Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, pléstica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intengdes e situagdes de comunicagdo, de forma a
compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos,
necessidades e desejos e avancar no seu processo de construgdo de
significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva;

* Conhecer algumas manifestagdes culturais, demonstrando atitudes de
interesse, respeito e participag@o frente a elas e valorizando a diversidade.
(Brasil, 1998, v. 1, p. 63)

O RCNEI traz as controvérsias relacionadas ao cuidar e educar, ao papel do afeto na
relacdo pedagogica e a educacdo voltada para o desenvolvimento ou para o conhecimento.
Esses tém sido elementos centrais que permeiam as discussdes em torno das propostas na area
da Educacao Infantil. Portanto, a formulacdo dessas propostas educacionais inevitavelmente
carrega consigo concepgdes sobre a crianca, o ato de educar, o cuidado e o processo de
aprendizagem, cujos fundamentos devem ser explicitamente considerados (Brasil, 1998).

Ao levar em consideracdo a pluralidade e a diversidade da sociedade brasileira, bem
como as diferentes propostas curriculares existentes na Educagdo Infantil, este referencial ¢
uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatoria. Sua finalidade foi oferecer subsidios aos
sistemas educacionais que desejem elaborar ou implementar programas e curriculos
adequados as suas realidades e peculiaridades. O carater ndo obrigatorio desse documento tem
como objetivo promover o didlogo com outras propostas e curriculos que sdo construidos no
cotidiano das institui¢des, sejam creches, pré-escolas ou grupos de formacgdo presentes nos
diversos sistemas educacionais. Nessa perspectiva, o uso deste referencial somente faz sentido
se expressar a vontade dos individuos envolvidos na educacdo das criangas, como pais,
professores, técnicos e funcionarios, em incorpora-lo ao projeto educacional da instituigdo a

qual estao vinculados.
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O ponto de maior consenso e preocupagdo entre os pareceristas em relagdo ao RCNEI
¢ que a Educagdo Infantil é abordada no documento como ensino, o que representa um
retrocesso em relagdo aos avangos ja alcangados nessa area. O trabalho com criancas
pequenas em contextos educativos deve ser pautado na compreensdo de que a educacao e o
cuidado sdo indissocidveis, € ndo apenas focado no ensino, que segue a estrutura do Ensino
Fundamental. O referencial aparenta considerar a articulagdo com o Ensino Fundamental,
mas, na verdade, acaba tratando a Educagdo Infantil como algo subordinado a ele (Faria;
Palhares, 1999).

Segundo Faria e Palhares (1999), esse documento refor¢ca a ideia da escolarizagdo
precoce das criangas desde o nascimento, por enfatizar uma concep¢ao adultocéntrica, na
qual "conhecer, crescer, viver" transforma-se em um processo frio e burocratico, controlado
pelo adulto, no lugar de oferecer um espago para o prazer e a livre expressdo da crianca, A
autora afirma que ele ignora as caracteristicas mais marcantes da infincia, como a afetividade,
a subjetividade, a magia, a ludicidade, a poesia e a expressividade; priorizando a mente sobre
0 corpo ¢ o afeto, o objetivo sobre o subjetivo, o conhecimento sobre a vivéncia e experiéncia,
o abstrato sobre o concreto, o produto sobre o processo, a fragmentagdo sobre a globalizacao,
0 pensamento sobre a expressao.

Em 1999, a Resolugdo do Conselho Nacional de Educacao (CNE) n°® 1/99, amparada
pelo Parecer CNE n°® 22/98, estabelece as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (DCNEI), como forma de orientar a organizagdo das propostas pedagdgicas
de cada instituicdo educativa. Ficaram estabelecidos trés principios norteadores, sendo o
primeiro, o principio ético, no qual se deve valorizar a autonomia, a responsabilidade, a
solidariedade e o respeito tanto ao bem comum, como ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidade e singularidade dos sujeitos. O segundo, o principio politico, busca a
valorizacdao da cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica. Por
fim, o principio estético trata da importancia de valorizar a sensibilidade, a criatividade, a
ludicidade e a diversidade das manifestac¢des artisticas e culturais (Brasil, 1999).

Em 2009, a partir de um processo participativo, foi feita a revisao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), estabelecidas pela Camara de
Educagao Basica do Conselho Nacional de Educacao (CEB/CNE) na Resolugao 05/09. Esse
documento buscou aproximar a sociedade e estimular a sua participagdo nas defini¢des da
politica educacional dessa area. Coube ao Ministério da Educacdo tornar possivel a
implementagdo das politicas que efetivaram o ordenamento legal vigente nos estados e

municipios, para que se atenda as diretrizes conceituais ¢ operacionais instituidas na DCNEL
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Essa atualizagdo se deu a partir de 2008, com o Programa Curriculo em Movimento, que foi
realizado por meio de um Projeto de Cooperagdo Técnica entre o Ministério da Educacao
(MEC), a Secretaria de Educagao Basica, a Coordenacdo da Educacgdo Infantil (SEB/COEDI)
e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), que objetivou elaborar e
implementar politicas publicas para aumentar a qualidade e a expansdao da Educagdo Infantil
no Brasil, principalmente elaborar orientacdes curriculares para as praticas cotidianas na
Educacao Infantil (Flores; Albuquerque, 2015).

A elaboracdo das DCNEI (Brasil, 2009a) contou com a participa¢do de diferentes
universidades brasileiras, pesquisadores, professores e entidades da sociedade, como a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime), a Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educacao (UNCME), a Associagdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educagdao (ANPEd) e o Movimento Interféruns de Educagao Infantil do Brasil (MIEIB), que,
juntos, foram protagonistas de trés agdes investigativas inter-relacionadas: a andlise de 200
propostas pedagdgicas para a Educacao Infantil, elaboradas por municipios brasileiros, uma
consulta a pesquisadores e professores da area da Educagdo Infantil, vinculados a grupos de
pesquisa € uma consulta aos foruns estaduais de Educacdo Infantil ligados ao MIEIB. Com os
resultados dessas investigacdes, produziram-se relatorios de pesquisa, divulgados no site do
MEC e que culminaram na elaboracdo de um documento denominado “Praticas cotidianas na
Educacao Infantil: bases para a reflexao sobre as orienta¢des curriculares” (Brasil, 2009a).

Esse documento possui algumas concepgdes norteadoras que sdo indispensaveis no

campo da Educacao Infantil, como o conceito de “crianga” no Art. 4°, enquanto

[...] sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentimentos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009a)

Ao situar a educagdo das criangas pequenas no escopo da educagdo nacional, as

DCNEI trazem em seu Art. 5° a seguinte definigao:

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escola, as
quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino ¢ submetidos a controle social. (BRASIL, 2009a)
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As DCNEI foram desdobradas a partir de cinco principios educativos para a
concretizagdo dessas praticas cotidianas na Educagdo Infantil, que sdo: “[...] diversidade e
singularidade; democracia, sustentabilidade e participagdo; indissociabilidade entre educar e
cuidar; ludicidade e brincadeira; estética como experiéncia individual e coletiva” (BRASIL,
2009b, p. 56). Esses principios sdo fundamentais para as praticas cotidianas na Educagdo
Infantil, nos quais o pedagogo tem o papel de descrever, problematizar, questionar e
complementar as situagcdes de produgdo de conhecimento, de saber, de aprendizagem, onde
houver uma pratica social de constru¢do de conhecimentos, também estara presente uma
pedagogia (BRASIL, 2009b).

Segundo Oliveira (2019), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil
(DCNEI) concebem a Educagdo Infantil como um ambiente rico em interagdes para as
criangas, no qual os professores devem superar a pratica de organizar atividades sem contexto
e descontinuas que ndo garantem aprendizagens efetivas e desenvolvimento. Essas diretrizes
propdem romper com a fragmentacdo de perspectivas no ato pedagogico, redefinir o conceito
de conhecimento para abranger os modos como as criangas constroem significados e
organizam experiéncias de socializa¢do, aprendizagem e desenvolvimento que levem em
consideragdo o carater vivencial, interdisciplinar e promotor da autonomia infantil. A autora
afirma que isso deve ser realizado por meio da promogao de situagdes concretas em que as
criangas agem, emocionam-se, avaliam e propdem solugoes.

As DCNEI defendem um projeto pedagdgico que esteja articulado com as
experiéncias de vida e com as diferentes linguagens presentes atualmente, que ocorrem em
contextos ludicos que possibilitem a participagdo, expressao, criagdo e manifestacdo dos
interesses da criancga. Sua perspectiva fundamental ¢ garantir o direito de todas as criancas,
desde o nascimento até os cinco anos de idade, de cultivarem sua curiosidade e terem acesso a
processos de apropriagdo, renovacgao e articulagdo de saberes e conhecimentos, além de outros
direitos que devem ser igualmente assegurados, como o direito a protecdo, saude, liberdade,
confianga, respeito, dignidade, cultura, artes, brincadeira, convivéncia e a interacdo com
outras criancgas (Oliveira, 2019).

Segundo as DCNEI, a funcdo do trabalho docente ¢ auxiliar as criancas a produzirem
respostas singulares em uma sociedade que tende a valorizar a reprodugdo e a copia, além de
posicionarem-se contra a desigualdade, o preconceito, a discriminagdo e a injustica. Essa
abordagem ¢ um cuidado essencial que os processos educacionais devem ter atualmente em
todas as etapas (Oliveira, 2019). Assim, a a¢do pedagodgica com criangas pequenas em

espacos coletivos ¢ e sera o grande desafio, visto que a visdo da atual DCNEI se contrapoe a
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curriculos estruturados por sequéncia de atividades ou de festividades com base no calendario
cultural brasileiro ou local. Esse modelo curricular leva em consideragdo as necessidades, as
potencialidades das criangas e as demandas de suas familias. As Diretrizes s3o um importante
instrumento de formacao, por considerar a fun¢do sociopolitica e pedagogica da educacdo na
Educagdo Infantil, ao buscar respeitar os principios éticos, politicos e um curriculo que
compde experiéncias e aprendizagens por meio de praticas sociais e linguagens, em intima
relacdo com a vida cotidiana (Brasil, 2009b).

O planejamento do contexto de aprendizagem e desenvolvimento na Educagdo Infantil
parte do reconhecimento de que as experiéncias didrias proporcionadas nas instituicdes de
Educacao Infantil, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(DCNEI), devem oferecer a todas as criancas experiéncias que as auxiliem na construgao de
sua identidade desde cedo. Isso inclui reconhecer a importancia da corporeidade e da cultura
corporal nessa faixa etdria, enfatizar a relevancia da linguagem oral e escrita no
desenvolvimento infantil, abordar a sensibilidade estética das criancas e ampliar sua
compreensdo do mundo social, da natureza, da ci€ncia, como momentos em que as criancas
lidam com a diversidade, a tecnologia e a sustentabilidade do planeta (Oliveira, 2020).

E importante ter um entendimento conceitual dessa proposta de organizagio de
experiéncias. Para criar essa organizagdo, € necessario prestar aten¢cdo aos eixos norteadores
do curriculo na Educagdo Infantil: as interagdes, ao reconhecer o valor das diversas relagdes
em que a crianga se envolve para aprender sobre diferentes aspectos, o brincar, como agao a
ser priorizada nesse momento da vida das criangas (Brasil, 2009b).

Segundo Ferraco (2012), tradicionalmente, o enfoque do trabalho escolar tem sido
colocado no conhecimento, por meio do ensino, e o potencial semantico dos termos
"conhecimento" e "ensino" tém influenciado o modelo de transmissdo de conhecimentos na
escola. No entanto, essa perspectiva, que privilegia a relagdo entre adultos e crianga,
considerando esta tltima como imatura, hd muito tempo tem sido questionada, o que afasta o
ensino como foco principal do curriculo. Por outro lado, o deslocamento do foco curricular do
conhecimento para a cultura, na década de 1990, destacou o conhecimento como uma pratica
de significacdo, instituicdo de sentidos e enuncia¢do da cultura. Esse enfoque trabalha com
um repertorio cultural que deve ser apropriado de forma ativa pelas geragdes mais novas.

Em que pese os dispositivos supracitados refor¢arem a importancia que ordenamento
juridico patrio d& para a dimensao do ludico na Educagao Infantil, cumpre realizar uma breve

reflexdo acerca da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As diretrizes da BNCC, por
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sua vez, foram atualizadas e homologadas mais recentemente em 2017, inserindo pela
primeira vez a Educago Infantil e passando a vigorar em todo o pais.

Barbosa, Silveira e Soares (2019) ressaltam que sua elaboracdo quanto a primeira e
segunda versao foi fruto de um longo debate e da contribuicdo de toda a sociedade, sobretudo
dos profissionais de educacdo, além da sociedade civil organizada, todavia, desde os
acontecimentos politicos e econdmicos no periodo apdés o Golpe de Estado e miditico de
2016, que culminou no impeachment da presidente Dilma Rousseff, houve varias tentativas
de impor medidas privatistas a educagdo em todos os niveis e de regular a acdo educativa nas
dimensdes das macro e micropoliticas. Assim, os avangos do campo da Educagdo Infantil e da
formagdo de professores, nas ultimas décadas, ndo foram contemplados na ultima versdo da
BNCC. A autora destaca, nesse documento, a perspectiva de padronizagdo e o alinhamento
das praticas na Educacgdo Infantil, além do controle no trabalho educativo. Isso fatalmente
oprime e exclui criangas e suas familias, sobretudo as de baixa renda. Barbosa, Silveira e
Soares (2019) ainda acrescentam que, no texto, falta a efetivacdo de um projeto humanizador,
justo e democratico que vai na contramdo da logica neoliberal impetrada atualmente na
politica educacional do Brasil, pois essa tem acentuada as desigualdades sociais no Brasil.

A BNCC também consolida a concepcdo que vincula educar e cuidar como
indissociaveis para o processo educativo. Nesse contexto, nos ambientes escolares, as criancas
devem ser acolhidas com sujeitos vindos de culturas plurais e vivenciar conhecimentos
construidos no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade para, assim, ampliarem
seu universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades. E, dessa forma, conseguir
desenvolver novas formas de aprendizagens, como a socializagdo, a autonomia ¢ a
comunicagdo (Honnef et al., 2022).

A BNCC (2017) elenca seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacao
Infantil, que sdo considerados condi¢des para que as criangas aprendam, sejam desafiadas e
provocadas a desempenhar um papel ativo para resolver problemas e construir significados

sobre si, os outros € o0 mundo. Sao eles:

e conviver com outras criangas e adultos;
brincar cotidianamente de forma diversificada;

e participar ativamente do planejamento da gestdo da escola e das
atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades
da vida cotidiana;

e explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformagdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos
da natureza, na escola e¢ fora dela, ampliando seus saberes sobre a
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cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia € a
tecnologia;

e se expressar por meio de diferentes linguagens como sujeito dialogico;

e ¢ conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, a
partir de uma imagem positiva de si e do grupos que fazem parte, além
das diversas experiéncias de cuidados, interacdes e brincadeiras
vivenciadas tanto na escola, quanto no seu cotidiano familiar e
comunitario. (Brasil, 2017)

Esse documento aponta a importancia que o trabalho do educador tem para que ele
selecione, organize, planeje, mega e monitore as praticas e as interagdes no ambiente escolar,
garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas.
Também considera o registro em diferentes momentos da atividade desenvolvida, como
relatorios, portfolios, fotografias, desenhos e textos que se mostram como métodos de
evidenciar a progressdo ocorrida durante o ano daquela crianga. O registro ndo deve ter a
inten¢do de sele¢dao, promogdo ou classificagdo de criancas em aptas e ndo aptas, prontas ou
ndo prontas, maduras ou imaturas, mas que vise o registro da evolucdo daquele individuo e
garanta todos os seus direitos de aprendizagem (Brasil, 2017).

A existéncia de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) por si s6 nao ¢
suficiente para melhorar o processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas na
Educagdo Infantil. No entanto, essa construgdo amplia as oportunidades de consolidar os
direitos e os objetivos de aprendizagem apresentados. O avanco nessa dire¢do depende do
entendimento e¢ da apropriagdo pelas equipes escolares das perspectivas e possibilidades
abertas pelo documento legal (Oliveira, 2020).

Para concluir, como Barbosa et al. (2016), ressaltamos que diversos elementos sdo
essenciais para a implementacdo de uma Base Nacional Comum Curricular: a equipe de
profissionais (professores, coordenadores, diretores); a propor¢ao de criangas por professor; a
relacdo com as familias e a comunidade; a infraestrutura fisica, brinquedos, materiais
pedagogicos, livros infantis, entre outros. Em particular, destacamos a urgéncia em melhorar a
formagdo inicial de professores para atuarem na Educagdo Infantil, uma vez que muitos
cursos de Pedagogia ainda ndo dao a devida atencdo a essa etapa. Além disso, € necessario
promover oportunidades de formagdo continuada para que os professores possam expandir
seus conhecimentos e refletir sobre sua pratica pedagdgica.

A importancia de considerar as condic¢des reais para que a BNCC se torne realidade se
torna ainda mais urgente diante do fato de que sdo as parcelas mais empobrecidas da
populacdo que tém acesso as instituigdes com mais problemas em todos esses aspectos.

Portanto, deve-se considerar que essa ¢ uma oportunidade privilegiada para pensar em todos
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esses aspectos e exigir sua garantia por parte do poder publico. Caso contrario, a Educagao
Infantil ndo podera cumprir sua fun¢do sociopolitica e pedagdgica, pois ndo serd capaz de
garantir que criangas de diversas origens sociais tenham igualdade de oportunidades
educacionais, incluindo acesso a recursos culturais e experiéncias enriquecedoras durante a
infancia., conforme preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil
(DCNEI) (Barbosa et al., 2016).

Barbosa e Fernandes (2020) ressaltam que defender a ideia de uma BNCC ¢ uma
coisa, mas defender essa BNCC especifica ¢ outra. No entanto, segundo as autoras, a
implementagdo da Base ¢ um momento de disputa, e participar ativamente e "ativistamente"
nessa disputa é uma questdo de resisténcia, compromisso e responsabilidade na construgdo de

uma escola que busca promover a justi¢a social (Barbosa; Fernandes, 2020).

3.2 A Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife: a Educacao Infantil em pauta

A trajetéria histérica da Educagdo Infantil na Rede Municipal do Recife envolve a
ampliacdo das creches municipais a partir da década de 1970, através de 6rgaos de Bem-Estar
e Acdo Social. A rede publica s6 foi possivel devido a mobilizagdo de mulheres, sindicatos e
movimentos comunitarios (Recife, 2004). Entre 1993 e 1996, as creches municipais foram
desligadas da Secretaria de A¢ao Social e incorporadas a Secretaria de Educagao.

O documento “Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife da Educagdo Infantil
(2015)” também merece destaque, pois objetivou instituir uma politica educacional integrada,
que estimule a aprendizagem, dando enfoque a criatividade e a participacdo de todos que
fazem a comunidade escolar. Sua proposta pedagodgica se baseia na aprendizagem das
criangas, com foco nas interagOes e brincadeiras. Em sua matriz curricular, entre os €ixos,
destacam-se: oralidade, arte, meio ambiente, conhecimento logico, valorizagdo das diferencas
e tecnologias, entre outros (Recife, 2021).

Acerca dos principios e das diretrizes, esse documento traz em um dos seus eixos
norteadores da Educacdo Infantil, a ludicidade e as interacOes. Essas sao valorizadas e sua
importancia € reconhecida nos processos criativos do desenvolvimento humano, corroborando
com o Artigo 9° das Diretrizes Curriculares, Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL,
2013). Outro aspecto importante dessa politica € a participacao e parceria com a familia, uma
vez que ela ¢ responsavel por assumir diferentes papéis para o aprendizado e desenvolvimento

infantil. Nessa politica, ¢ orientado que as instituigcdes possuam um espago aberto aos
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familiares, que proporcione o intercambio, didlogo, pautado no respeito para com as
diferengas, buscando potencializar o aprendizado das criangas (Recife, 2021).

A Rede Municipal de Educagdo do Recife apoia-se cada vez mais em recursos de
tecnologia, uma vez que esses recursos didaticos ja fazem parte do cotidiano de grande parte
das criancas. Além disso o seu uso ndo significa abandonar as tradicionais formas de
aprender, como por brincadeiras populares, brinquedos e livros tradicionais. E possivel que
haja equilibrio entre o uso de ambos e que esses recursos tecnologicos ampliem os direitos de

aprendizagens dos estudantes nessa fase da vida (Recife, 2017, v. 2).!

1 A prioridade na Educagdo Infantil deve ser dada a educagio em si, e ndo ao ensino formal; as criangas devem ser vistas e
tratadas como criangas, € ndo como alunos; o principal foco deve estar nas interagdes educativo-pedagogicas, em vez de nos
processos tradicionais de ensino-aprendizagem (Cerisara, 2004).
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos o caminho metodologico percorrido neste estudo.
Iniciamos com a discussao das bases tedricas relevantes para a fundamentacao das formas de
imersdo no campo da pesquisa qualitativa. Em seguida, descrevemos as instituicdes € 0s
participantes da pesquisa. A terceira se¢ao aborda a técnica do grupo focal e os procedimentos
utilizados para o registro das informagdes. Por fim, apresenta-se a escolha do método de
andlise do conteudo, seguido da sistematizagdo interpretative, que contribuiu para a
organizacdo das categorias apresentadas e também sdo feitas as consideragdes éticas do

estudo.

4.1 Abordagem qualitativa de pesquisa

Nesta pesquisa, adotamos uma abordagem metodoldgica qualitativa, com o objetivo de
compreender os discursos dos familiares e professoras, buscando captar os significados e as
ideias subjacentes expressas em suas verbalizagdes. Nosso foco estd em explorar as
entrelinhas, buscando ir além do que ¢ dito explicitamente, a fim de obter uma compreensao
mais profunda das concepgdes e das experiéncias desses individuos. De acordo com Alves
(1991), essa escolha metodologica parte do pressuposto de que as agdes de uma pessoa sao
guiadas por suas crengas, percepgoes, sentimentos e valores, € que o comportamento sempre
carrega um sentido e um significado subjacentes, os quais ndo sdo imediatamente vistos e
requerem uma investigacao mais aprofundada para serem revelados.

Richardson et al. (1999) enfatizam que a defini¢do da pesquisa qualitativa apresenta
desafios para os pesquisadores, uma vez que ¢ necessario situar as concepgdes € OS
comportamentos dos participantes em seus contextos historicos e adotar uma postura critica
que considere o desenvolvimento epistemologico dos participantes da pesquisa.

Sabe-se que o pesquisador assume um papel significativo na pesquisa, envolvendo-se
diretamente com o grupo e o objeto de estudo, buscando interagir com os participantes para
compreender o processo de construcdo realizado por determinados grupos sociais e por sua

pratica no dia a dia.

4.2 Instituicoes e participantes do estudo
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Apos receber a aprovagdo da Secretaria de Educagdo de Recife, através de uma carta
de anuéncia, foram feitos contatos com as gestoras das duas institui¢des, com o intuito de
convidar os familares e professoras que trabalhavam nas respectivas instituigdes, seguindo os
critérios pré-determinados para a realizacdo da pesquisa. Todos os professoras convidados
atuavam diretamente nas salas de Educac¢ao Infantil com as criangas.

Para participar da pesquisa, identificamos duas creches/escolas municipais de
Educacao Infantil que foram escolhidas por estarem localizadas no mesmo bairro, nao
possuirem nenhum vinculo com o pesquisador ¢ atenderem a mesma comunidade. As duas
instituigdes pesquisadas estao localizadas em um bairro da Zona Norte de Recife, Torre, um
uma area habitada por uma populagdo de baixa renda, foi escolhido trabalhar com duas
instituicdes para que fosse possivel compara-las e compreender se hé diferenca de concepgdes
entre esses grupos.

A partir de informagdes obtidas com a gestora, registramos que a instituigdo 1 foi
instalada em 1984, dentro da comunidade, como uma conquista resultante do movimento
popular liderado por um clube de maes e apoiado pela igreja Catodlica. Inicialmente,

funcionava por meio de um convénio entre a Prefeitura da Cidade do Recife e doagdes da

Igreja Catolica. Em 2012, a creche foi municipalizada e, até¢ os dias atuais, atende
também criangas de bairros vizinhos. Sua construgdo teve o propdsito de atender essa
populagdo e contou com a contribuicdo de uma instituicdo internacional de mulheres e do
empresariado. Essa instituicdo oferece atendimento em pré-escola e creche a 134 criangas,
sendo 83 em regime integral e 51 em regime parcial e conta com 28 funcionarios financiados
pela prefeitura de Recife. Todos as professoras sdo contratadas e possuem gradugdo em
pedagogia e especializagcdes em educacao.

Também considerando as informagdes da gestora da institui¢do 2, soubemos que essa
instituicao faz parte da rede municipal de Recife e oferece servigos educacionais de creche e
pré-escola a comunidade, atendendo a 168 criangas, sendo 85 em regime integral e 83 em
regime parcial. A instituicdo conta com 15 funciondrios contratados pela prefeitura de Recife.
Todos as professoras sdo efetivas e possuem gradu¢do em pedagogia e especializagdes em
educacao.

A participagdo de professoras ¢ familiares foi por adesdo. A principio, foram
convidados todos os familiares, porém, participaram apenas aqueles que tinham
disponibilidade no dia agendado para a realizagdo do grupo focal na instituicdo. Em cada

institui¢do haviam 6 professoras e todas aceitaram participar deste estudo. Ja os familiares,
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foram convidados 20 familias em cada grupo focal, na primeira instituicdo 14 familias das 40
chamadas participaram, enquanto na segunda institui¢do compareceram 8 familias das 40

convidadas.

4.3 Técnica de grupo focal

Neste estudo, foi empregada a técnica de grupo focal, que envolve a participagdo de
um conjunto de individuos, selecionados com base na questao de pesquisa e levando em conta
critérios e caracteristicas compartilhadas que os tornem aptos para a discussao em foco. Essa
abordagem interativa permite

Compreender processos de construcdo da realidade por determinados grupos
focais, praticas cotidianas, acdes e reagoes, fatos e eventos, comportamentos
e atitudes, constituindo-se uma técnica importante para o conhecimento das
representagdes, percepgdes, crencas, habitos, valores, restrigoes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma questao
por pessoas que partilham alguns tragos em comum, relevantes para o estudo
do problema visado. (Gatti, 2005, p. 11)

De acordo com as referéncias de Gondim (2003) e Morgan (1997), os grupos focais
sdo caracterizados como uma estratégia que envolve interacdes em grupo para discutir um
tema proposto pelo pesquisador, ocupando uma posi¢do intermediaria entre a observacao
participante e as entrevistas em profundidade.

Conforme mencionado por Gatti (2005), a técnica do grupo focal promove a
emergéncia de uma diversidade de perspectivas e processos emocionais devido ao contexto de
interagdo estabelecido, o que oferece a oportunidade de capturar informagdes que, de outra
forma, seriam dificeis de serem expressas. Essa abordagem permite que os participantes
expressem e debatam suas ideias, possibilitando ao facilitador compreender a légica da
argumentacdo presente no discurso construido pelo grupo. Seguindo as recomendacdes de
Gatti (2005), buscou-se empregar essa técnica de forma a proporcionar uma oportunidade
para o desenvolvimento de teorizagdes no campo, com base no que foi dito ou ocorreu.

Dessa forma, foram realizados trés grupos focais, em cada instituicdo de Educacdo
Infantil da Rede Municipal do Recife, sendo um grupo formado por professoras e outros dois
grupos formados por familiares. Foi necessario realizar dois grupos focais com as familias em
cada instituicdo, pela baixa adesdo desses a pesquisa, no primeiro encontro. Acredita-se que
essa baixa adesdo seja resultado dessas instituigdes estarem em processo de requalificacdo e

as aulas estarem em formato remoto, todavia, mesmo com poucos participantes, decidiu-se
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por realizar esses grupos e foi feito um segundo grupo com familiares, entdo, com maior
adesao.
Assim, além da presenga da pesquisadora mediadora e de uma observadora em todos

0s grupos, estes foram compostos por:

Grupo 1A- composto por duas maes de criangas matriculadas na institui¢do 1;
Grupo 1B — composto por doze familares de criangas, sendo onze maes e uma avo, da
instituicao 1;

Grupo Focal 1C — composto por seis professoras de Educacdo Infantil, da institui¢do

Grupo 2A - composto por duas maes, da instituigdo 2;

Grupo 2B - composto por seis familiares, sendo dois pais e quatro maes, da institui¢do
2;

Grupo Focal 2C — composto por seis professoras de Educacdo Infantil, sendo seis

professoras da instituigao 2.

Os grupos realizaram suas discussdes nas respectivas institui¢des. Os participantes se
posicionaram em circulos, o que possibilitou que cada um visualizasse todos os outros
participantes, facilitando também a gravacao dos registros.

Como instrumento de registro, utilizamos a gravacdo em éaudio, com o cuidado de
obter autorizacdo dos participantes para a gravacdo e ajustar o dispositivo de forma que todos
pudessem ser ouvidos na distribuicdo do audio.

A pesquisadora mediadora apresentou questdes aos participantes, mantendo o foco da
discussao, realizando sinteses e retomando o assunto em caso de desvios. As palavras-chave
norteadoras da discussdo dos grupos foram: brincadeira, interagdo, desenvolvimento,
aprendizagem, educacdo, Educagdo Infantil.

A pesquisadora mediadora propds essas tematicas para a discussdo, mas sempre
mantendo o foco e retomando em eventuais desvios. As falas dos participantes dos grupos
focais foram registradas em gravacdes de 4dudio e também foram anotadas no caderno de
campo. Esses registros sdo importantes para capturar as contribuigdes e perspectivas dos
participantes durante os encontros. A duragdo dos grupos focais variou de aproximadamente
22 minutos a 1 horas e 18 minutos, dependendo do debate estabelecido pelo préprio grupo.
No total, considerando os seis grupos focais, a soma do tempo de todos os encontros foi de 5

horas e 19 minutos.
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A pesquisadora iniciou explicando como a técnica seria conduzida, permitindo que os
participantes esclarecessem eventuais duavidas iniciais. Em seguida, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice) foi lido e assinado por todos os participantes.
ApOs isso, 0s participantes se apresentaram brevemente e as questdes foram propostas para

iniciar a discussdo.

4.4 Coleta e analise dos registros

A construcao da analise interpretativa utilizou a técnica de analise de contetdo,
proposta por Bardin (2016) e apresentada por Franco (2012), justamente por seu entendimento
que toda pesquisa necessita decisivamente de um critério para a analise e interpretacdo dos
seus achados, pois essa € tdo importante para o sucesso da pesquisa quanto as técnicas de
coleta. A autora compreende a técnica de analise de dados como um conjunto de técnicas de
analise de comunicagdes, no qual o sujeito € ativo na producdo do conhecimento. E essa pode
se exteriorizar de diversas formas, como: por mensagem (oral e escrita), gestual, silenciosa,
figurativa, documental ou diretamente provocada, trazendo consigo condi¢cdes contextuais de
quem a produziu, € com os componentes cognitivos, subjetivos, afetivos, valorativos e
historicamente mutaveis particulares de cada um (Franco, 2012).

Bardin (2016) usa o termo andlise de contetdo como sendo:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (Bardin, 2016, p. 48)

Assim, a partir da coleta e interpretacio de dados, foi possivel identificar as
percepcdes dos grupos, em suas rotinas, baseando-se na analise de contetido de Bardin (2016),
que busca esclarecer certas peculiaridades e demonstra seu potencial de aplicagdo nas
pesquisas de cunho qualitativo no campo das Ciéncias Sociais, da Psicologia e da Educacao.
Além de estar aberta ao campo da sistematizacao da analise, do conteudo das mensagens, de

seus enunciados, seus locutores e de seus interlocutores, reconhecendo o poder da fala

humana, o que reitera esse trabalho.

4.5 Consideracoes éticas do estudo
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Para garantir a participagdo dos envolvidos, de acordo com os principios éticos de
pesquisa, foram apresentados ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice V)
aos participantes dos grupos focais e foi solicitado aos que aceitassem participar que
assinassem.

Esse termo esclarecia os procedimentos da pesquisa e garantia que a participa¢do nao
representava riscos para os participantes, podendo causar apenas cansago, sem qualquer dano.

Além disso, foi enfatizado que os participantes tinham o direito de desistir a qualquer
momento e retirar seu consentimento, sem que isso acarretasse prejuizos em sua relagdo com
o pesquisador ou as instituigdes de ensino.

A identidade dos participantes foi preservada, ndo sendo revelada em nenhum
momento do estudo. Essa decisdo foi tomada para proteger a dinamica da pesquisa e garantir

a confidencialidade de todos os agentes envolvidos nos grupos focais.
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5 FAMILIA E PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL: DISCUTINDO AS
CONCEPCOES DA DIMENSAO LUDICA NA INFANCIA

Neste capitulo, buscamos trazer os registros apontados ao longo da pesquisa realizada,
discutindo as ideias que emergem sobre a brincadeira e a dimensdo do ludico na infancia, a
partir do olhar dos sujeitos que lidam diretamente com elas, familiares e professoras da
Educagao Infantil.

Apresentamos a andlise das falas organizadas nas temadticas: brincadeira; ludicidade;
tecnologia. Nesse sentido, abordando essas tematicas de acordo com os didlogos nos grupos
que nos permitiram problematizar tais questdes contemporaneas, sociais e culturais da vida

cotidiana das criangas dentro e fora dos espacos de Educagdo Infantil.

5.1 Brincadeira, Desenvolvimento e Aprendizagem

Esse topico visa discutir as concepcdes de brincadeira na infancia e como ela interfere
no desenvolvimento infantil, apreendidas durante as conversas nos grupos focais com
familiares e professoras da Educagdo Infantil. Foi possivel identificar as diversas perspectivas
que se entrelagam em relagdo a experiéncia do brincar e as influéncias das condigdes sociais e
culturais em que as criangas estao imersas.

No que diz respeito as perspectivas sobre brincadeiras, as professoras das duas
instituigdes compartilharam opinides semelhantes em suas declaragdes, enfatizando o valor
tanto da brincadeira livre quanto da brincadeira dirigida. No que se refere a brincadeira livre,
elas destacaram a crenga de que essa ndo deve ser restrita ao ambiente familiar, mas sim
incorporada a rotina das criangas nas creches/escolas, uma vez que isso contribui para um
maior desenvolvimento infantil. Quanto a brincadeira dirigida, houve o entendimento de que
ela ¢ mais adequada ao contexto escolar, j& que os professoras e os auxiliares de
desenvolvimento infantil tém a capacidade de direcionar essa atividade para fins de
aprendizado das criangas. A seguir, apresentamos um trecho significativo da fala de uma

professora do grupo focal que ilustra essa interpretacdo do conjunto das falas:

As duas sdao importantes, né? Na brincadeira livre, a gente percebe, a
meu ver, vdrias coisas como: agressividade na crianga, se ela é
amorosa, se ela sabe dividir, a ateng¢do dela com os objetos, o
cuidado. E na direcionada é aquela que a gente que alcangar aquele
meu objetivo, eu quero avangar nisso, em empilhamento, por exemplo,
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porque a crianga ndo empilha. Entdo vamos la, vamos fazer uma
atividade relacionada a isso. Agora, assim, em certos momentos eu
acho que mesmo tendo a direcionada sempre tem que ter a livre. Eu
acho que ela sempre deve estar presente. Mesmo que a gente ndo
direcione, mas que, como a Débora diz, sempre ter alguma coisinha,
um cantinho que eles se sintam a vontade de pegar e desenvolver,
como aqueles materiais ndo estruturado, né? Eu fiquei maravilhada
quando minha turma pegou... (GRUPO FOCAL- 2C PROFESSORAS
CRECHE/ESCOLA MUNICIPAL)

Pozas (2015) define brincadeira dirigida como aquela em que a crianca ndo possui
poder de escolha. Nesse tipo, sdo os adultos que planejam e direcionam o brincar, pois
objetivam desenvolver uma habilidade pedagogica, seja ela a capacidade de desenvolver uma
ordenacao logica, se estdo conseguindo separar objetos, pessoas, fatos ou ideias em classes ou
grupos, ou ainda se as criangas conseguem ter a percep¢do delas e dos outros em relacdo ao
espago.

Oliveira (1993) compreende as brincadeiras livres como aquelas que ocorrem sem a
presenca ativa de um adulto. Quando o educador ndo participa na organizacao do jogo de faz-
de-conta, por exemplo, ¢ bem provavel que ocorram repeti¢des de contetido e conflitos entre
as criangas, além de brinquedos quebrados ou desorganizados. A atuagdo do adulto nessas
situacdes precisa ser de respeito as ideias que surgem no grupo de criangas, pois essas ideias
sao fruto de suas experiéncias vividas. Todavia, como explica Navarro ¢ Prodécimo (2012), o
adulto ¢ o mediador do processo educativo, mesmo nas brincadeiras livres, pois essa situagao
pode ser considerada como abandono pedagogico.

A énfase na brincadeira livre € na sua importancia ¢ um discurso muito recorrente
para as professoras da Educagdo Infantil dos grupos focais. As falas sdo acompanhadas por
exemplos cotidianos dos dois tipos de brincadeira no ambiente escolar, como mostra o trecho

a seguir:

Na brincadeira livre, a crianga vai inventar ali o que ela quiser, livre.
Vocé nao ta interferindo, né? Ela vai pegar a casinha, vai brincar de
casinha, vai reproduzir o que acontecer em casa. Brincando de
escola, a professora: "preste atengdo!", "fique de castigo”, "vou ler
uma historinha”, né? A brincadeira livre vocé esta so olhando, vocé
ndo estd... E a dirigida ndo, né? O professor vai inserir um jogo, uma
musica, onde o professor vai fazer a intervengdo. (GRUPO FOCAL
1C- PROFESSORAS, CRECHE MUNICIPAL)



52

Apesar de, na brincadeira livre, o professor/observador ndo participar ativamente, a
mediagdo sempre estara presente, como salienta Brougere (2001), a presenga, a organizacao
do espaco dos objetos e dos horarios também ¢ uma mediagdo. A exemplo disso, pode-se citar
quando a professora separa os brinquedos ¢ deixa a crianga livre para escolher com o que e
como brincar (Brougere, 1998b). Nesse contexto, Brougére (1993, p. 227) destaca que: “[...] a
brincadeira ¢ a educagdo espontinea da crianga”, enfatizando a ideia de que a brincadeira livre
¢ essencial para o desevolvimento infantil (Navarro; Prod6cimo, 2012).

Por sua vez, quando questionados sobre o que auxilia mais no desenvolvimento na
Educacao Infantil, se as atividades escritas ou a brincadeira e os familiares atribuem maior

valor aquela brincadeira, relacionada a aprendizagem, como nos trechos das falas a seguir:

Pesquisadora: O que ajuda mais no desenvolvimento infantil? A
tarefa escrita ou a brincadeira?

Mae:Os dois.
Pesquisadora: Por que?

Mae: Porque sdo crian¢as. Eu acho os dois. Nao vou dizer so a
brincadeira, nem so a escrita. Eu acho que a brincadeira chama mais
atencdo. Falas em concordancia. A brincadeira tem os numeros, tem
as letras, tudo ali a crianga tda sabendo o que é. Na escrita a crianga
s0 vai td ali, escrevendo... Entdo, por isso que eles tém que fazer uma
parte brincadeira, quando for depois, a pratica. (GRUPO FOCAL 1B,
FAMILIARES, CRECHE MUNICIPAL)

Com relacdo a brincadeira, eu concordo na escola. Mas uma
brincadeira que seja pra educar (...). Entdo, assim, brincadeira com
relagdo a brincar e educar [com énfase], eu sou total apoio, nunca
vou tirar meu apoio. (GRUPO FOCAL 2B- FAMILIARES, CRECHE
MUNICIPAL)

Os familiares também compreendem que a escrita deve ser valorizada na Educacdo

Infantil, pois eles acreditam que, para que a crianga se desenvolva, a brincadeira ndo ¢

suficiente, como mostra o trecho a seguir:

A brincadeira junto também com a escrita, como foi 0 nosso
desenvolvimento. A gente aprendeu também. Ela ndo vai aprender so
brincando. Ela tem que aprender na escrita e tem que aprender
brincando. Tem que ter o equilibrio dos dois. (GRUPO FOCAL 2B,
FAMILIARES, CRECHE MUNICIPAL)
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Sabe-se que ¢ na brincadeira que a crianga na Educacdo Infantil mais se desenvolve,
assim sendo, Vygotsky (1998a) retrata que a crianga d4 um novo significado a construg¢ao
social por meio da brincadeira, uma vez que, na perspectiva imaginaria, o brincar ¢ inerente
as regras e a imagina¢do também esta presente. “O que na vida real passa despercebido pela
crianga torna-se uma regra de comportamento no brinquedo” (Vygotsky, 1998a, p. 111). No
entanto, percebe-se, no conjunto de falas dos familiares, a necessidade do letratamento,
mesmo reconhecendo a importancia da brincadeira.

Diferentemente do que as professoras supunham, os familiares entendem a
importincia da brincadeira para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas, como ¢

mostrado nos trechos a seguir, tanto a visao dos professoras quanto a dos familiares:

Essa brincadeira também vai fazer essa crianca se desenvolver. Eles
ainda ndo conseguiram compreender a importancia, para crianga,
desse momento da brincadeira. Na brincadeira vocé aprende varias
coisas também: a autonomia, a identidade. (GRUPO FOCAL 2C-
PROFESSORAS, CRECHE MUNICIPAL)

Os pais quando vém abordam muito a gente com isso, né? "Mas eles
estdo brincando? Eles tdo brincando de que? So faz brincar? Por que
ele ainda ndo faz a letra A?". Isso com dois anos. Entdo a gente
comega a falar a importdancia da brincadeira. Alguns a gente ainda
consegue sensibilizar, outros ndo. (GRUPO FOCAL 2C-
PROFESSORAS, CRECHE MUNICIPAL)

Eu acho que a brincadeira ela é muito valida na Educagdo Infantil
porque ela vai introduzindo a crianga no aprendizado realmente.
Chama mais a ateng¢do das criangas. Justamente. Eu acho que é de
extrema importancia a brincadeira nessa drea do infantil. (GRUPO

FOCAL 1B- FAMILIARES, CRECHE MUNICIPAL)

Familiares e professoras concordam que a brincadeira é uma atividade que contribui
de forma positiva para/com o desenvolvimento da criangas, que pode ser linguistico, social,
cognitivo, motor, fisico, sensorial e afetivo. Ainda reconhecem a brincadeira como
fundamental para um maior desenvolvimento na Educacdo Infantil e demostram que houve
uma mudanga no processo educacional, quando comparado a sua época, principalmente, no

que se refere ao protagonismo da crianga, como mostram os trechos a seguir:

Eu acho que a brincadeira é o primeiro passo para o desenvolvimento
da crianca. (GRUPO FOCAL 2C- FAMILIARES, CRECHE
MUNICIPAL)
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E hoje ja é diferente a visdo da educa¢do para a crianga é diferente.
Entdo o brincar tem tudo a ver com o protagonismo da crianga.
(GRUPO FOCAL 1C- PROFESSORAS, CRECHE MUNICIPAL)

Segundo Rivero e Rocha (2019), o protagonismo das criancas também se dé através
das relagdes de socializacdo que ocorrem na brincadeira. Para que elas consigam administrar a
heterogeneidade de seus oficios, papéis, identidades e posi¢des sociais faz-se necessario que
as redes de sociabilidade intra e intergeracionais continuem a estimular os interesses infantis e
assim estimulem as criangas a reproduzirem seu proprio mundo social.

Foram analisadas também as percepgdes dos participantes da pesquisa de como a
brincadeira influéncia na aprendizagem das criangas. Foi observado um conjunto
diversificado de perspectivas relacionadas a aprendizagem, as condi¢des sociais e culturais
que envolvem o ambiente em que as criangas estao inseridas.

Parte das professoras do grupo focal 1B concordam com as ideias de Brougére
(1998b), pois consideram ser primordial analisar o que as criancas fazem no tempo livre. Essa
observagao favorece a compreensao ¢ a avaliagdo pelas professoras do comportamento e das
atitudes das criancgas, por exemplo, a criatividade. Elas conseguem identificar as habilidades
individuais e a intencionalidade das criancas. Percebe-se também que os momentos de
brincadeira livre na Educacdo Infantil pode ter uma intencionalidade pedagégica. Na fala
abaixo, as professoras relatam as possibilidades de conhecimento sobre as criangas na
observagdao de suas brincadeiras e levantam questdes interessantes sobre a natureza do

aprendizado e da brincadeira na Educacdo Infantil.

Na livre, a gente consegue perceber quais sdo os grupos que sdo
formados, né? Quem tem mais criatividade naquele momento para
criar com lego, para criar outra coisa e ai a gente consegue
perceber quem a gente vai puxar mais, quem ndo consegue nem
encaixar a bolinha do lego, por que tem né? Eu tenho essa visdo. Eu
acho que o livre é entre aspas. Pra gente, profissional da sala, sempre
tem uma intencionalidade, né? Na minha concep¢do. Eles assimilam a
brincadeira que foi dirigida e, no momento livre, eles querem fazer
também, querem fazer algo que vocé ja fez, tal professor, quer
reproduzir aquele momento que foi bom pra ele. Eu tenho essa
percep¢do que, pra gente, o livre ndo é tdao livre ndo. (GRUPO
FOCAL 1C- PROFESSORAS, CRECHE MUNICIPAL)

No trecho a seguir, também ¢ ressaltada a importancia da brincadeira livre, associada a

criatividade desenvolvida pela crianga e, consequentemente, seu aprendizado.
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Entdo, assim, eu acho que a livre, em certos momentos, é importante
estar sempre na sala. Sempre. E, asssim, ela traz muita imaginag¢do. A
criang¢a cria.”(GRUPO FOCAL 2C- PROFESSORAS, CRECHE
MUNICIPAL)

As professoras também criticam a visdo dos familiares de que a brincadeira na

Educacao Infantil ndo tenha fungdo pedagogica, no entanto, o argumento que utilizam para se

contrapor a essa visao ¢ contraditério, pois afirma apenas a brincadeira dirigida:

E a familia também, ne? A familia também pensa "ah, ele so vai
brincar"”, "ele pode faltar porque na Educagdo Infantil ele vai so
brincar", ndo estd preocupada. Eu costumo dizer que a brincadeira,
para quando os pais dizem isso... Eu tive uma experiéncia com o
grupo 1 que um dia a avo veio deixar e disse: "se é pra brincar, ele
brinca em casa", eu disse: "bom, aqui ndo é so brincar por brincar”,
"aqui é uma brincadeira dirigida", "a senhora vai fazer isso em
casa?", "entdo tchau, vozinha", "deixe seu filho". (GRUPO FOCAL
1C- PROFESSORAS, CRECHE MUNICIPAL)

A valorizagdo da brincadeira com uma intencionalidade pedagégica ¢ evidenciada em
diferentes falas das professoras, o que ¢ associado a propria concep¢do de Educacao Infantil,
aproximando-se da perspectiva de Vygotsky (1984), que destaca o ato de brincar como como
a forma de desenvolvimento, visto que € através das brincadeiras que se torna possivel separar
o objeto real de seu significado. Assim, nas interagdes entre as criangas, nos momentos de
brincadeira, sdo criadas zonas de desenvolvimento proximal, ou seja as fungdes que ainda nao
foram amadurecidas e estdo em processo de maturacdo, serdo amadurecidas e,
consequentemente, havera um consideravel crescimento infantil. Os postulados de Vygotsky
(2008) corroboram com essa ideia, quando relatam que, desde o nascimento, a aprendizagem
¢ primordial para o desenvolvimento e esse ocorre conforme o individuo interage com outras

pesssoas. Como demonstram os trechos a seguir:

Entdo, a escola que eu acredito também que foi as brincadeiras de
grupo com as criangas que ajudou bastante nessa timidez dela de
socializar com as outras. (GRUPO FOCAL 1B, FAMILIARAS,
CRECHE MUNICIPAL)

Pesquisadora: E vocés acham que a brincadeira ajuda na interag¢do?

Made: Ajuda. Com certeza. Muito, muito, muito. Precisa ter a
brincadeira, né? Tanto a brincadeira como o olhar diferente, de
sempre ta incluindo todo mundo. Incentivando eles. Sempre incluindo
todo mundo, eu acho que ajuda muito porque se fosse tempos atrds,
ndo tinha essa interagdo. "Ah porque o dela aqui é especial”, "o dela
aqui ndo vai brincar do mesmo jeito que as outras, ndo tem a nogdo",
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"entdo deixa ele aqui sentadinho”, "da um brinquedinho"”, hoje ndo
tem mais isso. Hoje, vocé ndo vé mais isso. Hoje, vocés estdo de
parabéns, né? Tao tentando sempre incluir. E, aqui, a hora que vocé
chega, todo mundo brinca com todo mundo. (GRUPO FOCAL 1B,
FAMILIARES, CRECHE MUNICIPAL)

Percebe-se na falas das familias que elas entendem a importincia do ambiente de
creche na educacdo e na aprendizagem das crianca, eles destacam tanto as brincadeiras quanto
as interagdes como atividades que contribuem para o aprendizado da crianga em diversas

areas, incluindo conhecimento académico e habilidades sociais.

“A minha filha tem dois anos e brincando ela ja aprendeu o a-e-i-o-u,
ja conhece muitas letras do alfabeto, as cores... Ela diz todas as cores
certinho. Aprende também as regras de sociedade, por exemplo,
esperar a vez do outro, eu tenho minha vez, mas ele tem a vez dele, a
ganhar e a perder...” (GRUPO FOCAL 2B, FAMILIARES, CRECHE
MUNICIPAL)

Os familiares também destacam a importancia da interagdo social e das atividades
realizadas na creche/escola, no desenvolvimento da crianga, enfatizando que a escola oferece
oportunidades para a crianca se relacionar com os colegas e também possibilitam aprender
habilidades sociais que podem ser menos frequentes em casa, como demostrado nas duas

creche/escola:

“Entdo, em casa ¢ so ele e ele mesmo. Na escola ndo, tem
participagdo dos amiguinhos. O desenvolvimento é maior.” (GRUPO
FOCAL 1B, FAMILIARAS, CRECHE MUNICIPAL)

“Esses ultimos meses, a evolugdo dela na escola foi muito maior do
que ano passado. Eu tava até falando isso com minha esposa ano
passado. Ela ta mais avida.” (GRUPO FOCAL 2B, FAMILIARAS,
CRECHE MUNICIPAL)

Ao analisar a fala dos familares do grupo focal 2A, percebe-se uma contradigdo, pois a
brincadeira aparece como um prémio para aquele que ja “aprendeu” e, para os que ainda nao
apresentam, essa aprendizagem, a brincadeira, deveria acontecer em menor tempo, 0 que
parece denotar uma dicotomia entre o desenvolvimento/aprendizagem e a brincadeira, como
no trecho a seguir:

Mae: A creche tem mais brincadeira do que escrita.

Pesquisadora: Entdo vocé achava que na creche tem que ter menos
brincadeiras e mais tarefas?
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Mae: Ndo, tem que ter um pouco de cada. Tem que ter o equilibrio.
Nao brincar muito e também estudar um pouco mais pra desenvolver
mais a cabecinha dele. Cada crianga é um processo, é individual. Ai,
as vezes, € necessario a tia pegar aquele que é mais lento, tipo o meu,
e ter um pouquinho mais de trabalho mais com ele. "Vamo deixar
aquele ali que tem mais desenvolvimento brincar um pouquinho e
vamo pegar esse aqui na escrita. (GRUPO FOCAL IB-
FAMILIARES, CRECHE MUNICIPAL)

Ao comparar as ideias dos professoras e familiares, percebe-se que, para ambos, a
brincadeira auxilia tanto na aprendizagem quanto no desenvolvimento social e cognitivo da
crianca. Embora, para os familiares, a énfase estd em uma brincadeira “pedagogizada”, ou
seja, com um objetivo pedagogico definido.

Destaca-se a diferenga, apontada pelos familiares, entre a brincadeira vivenciada na
escola e aquela que acontece em casa. Para eles, a formacao especifica das professoras tem o
papel de auxiliar no planejamento das atividades que estimulem o desenvolvimento
educacional das criangas, como as musicas que sdo utilizadas com um proposito educativo.
Em casa, os familiares admitem nao possuir o mesmo conhecimento e preparo que as
professoras tém, e, nas suas opinides, embora seus filhos brinquem e cantem musicas em casa,
ndo ¢ a mesma coisa, pois falta a intencionalidade pedagogica presente nas atividades

planejadas na escola:

Pesquisadora: E vocés acham que a brincadeira na escola é diferente
da brincadeira em casa?

Familia: Sim, é diferente. E diferente. Mas é diferente porque as
professoras aqui ela tém formacdo. Ai elas tém aquele estudo pra
saber o que é que eles vdo passar para as criangas. Ndo é a mesma
coisa que eu fago em casa, que ele ndo para pra brincar. Tem vez que
ele canta a musiquinha dele, brincando sozinho. Teve uma que, eu
ndo sei, porque eu ndo estou muito junto dele. Como eu disse, chego
muito cansada do trabalho, ai minha mae deixa eu dormir pra eu
poder ir trabalhar de novo. Mas ndo é a mesma coisa porque aqui ela
sabe o que ela esta fazendo, sabe que a musica é pra estimular na
educacgdo dele. Eu tenho coisas que eu nao sei.”(GRUPO FOCAL 2B-
FAMILIARAS, CRECHE MUNICIPAL)

Mais uma vez, revela-se a necessidade de didatizacdo da brincadeira, na concepcao
dos familiares, sem a qual a importancia do brincar para o desenvolvimento e a aprendizagem

ndo ¢é, da mesma forma, reconhecida.
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5.2 Brincadeira e curriculo da Educacio Infantil

Esse topico visa discutir a relagdo entre brincadeira e curriculo na Educacao Infantil,
visto que essa ¢ uma tematica fundamental para compreender a complexidade do processo
educacional nessa fase crucial do desenvolvimento. Nessa perspectiva, a incorporagdo da
brincadeira no curriculo da Educacdo Infantil ndo apenas reflete a abordagem pedagogica
adotada, mas também se torna um instrumento poderoso para promover aprendizagem,
linguagem e interagdo social. Esta introdu¢do busca explorar a interconexao entre brincadeira
e curriculo na Educacdo Infantil, destacando a importincia de abordagens pedagogicas que
reconhegam e valorizem o papel central da brincadeira no processo educativo das criangas.

No trecho a seguir, a professora associa o ludico ao brincar na rotina da Educagdo
Infantil e aponta a conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e o alinhamento com a politica
educacional da prefeitura do Recife. Na sua fala, afirma o reconhecimento da administracao
municipal e da equipe responsavel pela matriz curricular na rede da relevancia do brincar na
Educagao Infantil, a exemplo das interagdes verbais. Enfatiza, também, que a atividade ludica
ndo ¢ apenas uma parte da rotina da Educagao Infantil, mas est4 intrinsecamente relacionada a
forma como o ambiente ¢ estruturado, como os educadores se comunicam € Como as criangas

participam ativamente desse processo.

“Eu acredito que o ludico, o brincar, ele faz parte da rotina da
educagdo infantil ndo so a partir da Base Nacional Comum, mas
também do proprio referencial da nossa politica de rede. Entdo, antes
da BNCC, a prefeitura do Recife e a equipe que organiza a matriz
curricular da educagdo infantil ja tinha essa percep¢do que brincar,
que a atividade ludica faz parte da rotina da educacdo infantil. E eu
vou além, o brincar vai a partir da roupa colorida, da forma como a
gente se relaciona, da forma como a gente fala e se refere as
criangas, no didalogo da contagdo de historia, no reconto da historia a
partir da oralidade da crianga, ndo ¢? Entdo a atividade ludica, o
brincar, ela faz parte da nossa rotina.” (GRUPO FOCAL 1C-
PROFESSORAS, CRECHE MUNICIPAL)

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, em seu
artigo 4°, apontam que:

[...] as propostas pedagogicas da Educagao Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, ¢ sujeito histérico e de direitos
que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
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observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (Brasil, 2013, p. 97)

No préximo trecho, registra-se a importancia do referencial curricular para o
planejamento educativo, para a criagdo de brincadeiras e atividades direcionadas com
inten¢do educativa para os alunos, seja em situagdes de participagdo em grupo ou de maneira
individual. Sabe-se que a escolha das brincadeiras ¢ uma parte essencial do planejamento
educativo, a integracdo cuidadosa entre as competéncias educacionais e as atividades ludicas,

evidenciam uma abordagem pedagdgica planejada e intencional.

Professora: Primeiramente, a gente tem as competéncias, né? As
competéncias que a gentese baseia na BNCC que o auxiliar tem. A
gente se baseia nessas competéncias para elaborar as brincadeiras,
pesquisar, fazer com eles, todas direcionadas com a inteng¢do
educativa; seja para participar em grupo ou individual.

Pesquisadora:Certo. Mas vocés fazem assim o planejamento?

Professora: A brincadeira ja entra no planejamento com as
competéncias e dai a gente vai descrever as atividades. Descreve com
a brincadeira. (GRUPO FOCAL 1C- PROFESSORAS, CRECHE
MUNICIPAL)

O trecho também corrobora com as ideias do Artigo 9° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil, que orientam as praticas pedagogicas da Educacgdo Infantil,
para que garantam as criangas experiéncias pautadas tanto nas interagdes quanto na
brincadeira (Brasil, 2013a). Nos grupos focais, foi possivel observar a abordagem educacional
em relagdo as criangas, especificamente no que diz respeito ao desenvolvimento da linguagem
e a interacdo entre os colegas. O papel fundamental do brincar ¢ enfatizado como sendo
central para o protagonismo da crianga. Através das atividades ludicas, as criancas ndo apenas
se divertem, mas também desenvolvem habilidades linguisticas e interagem de maneira mais

significativa com seus colegas. Como afirmado no trecho a seguir:

A linguagem que ele vai desenvolver, a intera¢do entre os
coleguinhas, entdo em tudo a crianga ta protagonizando. E antes ndo.
A gente via aquela crian¢a mais quieta, so vendo, so assistindo, soO
recebendo, né? E hoje ja é diferente a visdo da educa¢do para a
crianca ¢é diferente. Entdo, o brincar tem tudo a ver com o
protagonismo da crianga. (GRUPO FOCAL 1C- PROFESSORAS,
CRECHE MUNICIPAL)
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As falas dos familiares denotam o entendimento sobre o papel do brincar no
desenvolvimento intelectual, social e emocional das criangas, visto que, ¢ nessas atividades
que a crianca interpreta seu contexto social mais amplo, como segue:

A brincadeira é muito importante, mas também ela sofre o
preconceito, né?Os educadores que trabalham com a brincadeira
sofrem preconceito por que eu, semana passada, conversei com um
amigo meu e ele falou que ja tava querendo tirar a filha dele da
escola porque ela ja tem quatro anos e todo dia quando pergunta pra
ela o que ela fez na escola, ela responde: "brinquei". Ai eu fui
explicando pra ele que é brincando que se aprende, que tem conteudo
na brincadeira. Mas ele ja queria tirar da escola porque todo dia ele
pergunta e a crianga diz: "brinquei”. (GRUPO FOCAL 2B-
FAMILIARES, CRECHE MUNICIPAL)

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil, aponta-se, no seu Artigo
10°, que nas creches deve-se haver um acompanhamento do trabalho pedagogico e avaliagdo
do desenvolvimento da crianca. Para que, assim, garanta-se que haja a observagdo critica e
criativa das atividades, das brincadeiras e das interagdes das criangas no cotidiano. E possivel,
dessa forma, perceber que o brincar na creche tem intencionalidade e deve ser valorizada,
uma vez que ha inclusive nessa resolugdo, no seu inciso IV- que a familia deve ter acesso a
documentacdo especifica, que permita conhecer o trabalho das institui¢des junto as criangas e
os processos de desenvolvimento e aprendizagem na Educagdo Infantil (Brasil, 2009b).

Para as familias, ¢ dificil assumir a corresponsabilidade de ensinar, sendo esse um

papel atribuido a escola:

“Eu ndo nasci para ensinar. Eu fago o que eu posso quando chega em
casa. Sento com ele, vou fazer a tarefinha, ensino a ele do meu jeito.
Mas eu ndo sou professora. Eu ndo tenho o jeito pra isso. Tem que ser

assim. Eu penso dessa forma. No tempo que eu estudava era assim.”
(GRUPO FOCAL 2A4- FAMILIARES, CRECHE MUNICIPAL).

De acordo com a Constitui¢do Federal de 1988, no seu Artigo 227°, ¢ de
corresponsabilidade da familia, da sociedade ¢ do Estado assegurar a crianca, o direito a
educagdo e ao lazer, assim, ¢ imprescindivel que a familia e a institui¢ao educacional se
comuniquem e estejam juntas para otimizar o desenvolvimento e a aprendizagem dos
educandos (Brasil, 1988).

Nessa dire¢do, percebe-se, nos discursos dos familiares e dos professoras, a
importancia da colaboragdo entre a escola e as familias, visto que essa parceria potencializa o

desenvolvimento das criangas, como dito neste trecho:
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“E aquilo que eu falei no inicio, a escola e a familia tem que ser
participativa juntos.” (GRUPO FOCAL 2B- FAMILIARES, CRECHE
MUNICIPAL)

“Eu era muito tradicional, ndo tenho vergonha de falar ndo. Eu tinha
uma mentalidade muito diferente da que eu tenho hoje. Eu ndo tinha
essa pratica corporal. A brincadeira eu achava que era separado, nao
podia ser junto, tinha que ser muito planejado. E hoje eu vejo que
ndo, hoje eu concordo com o pensamento das meninas,
principalmente Paula, que na brincadeira vocé aprende muito. Eles
aprendem na brincadeira, durante a brincadeira. Eu ndo era assim,
eu digo mesmo. E bom vocé reconhecer quando vocé, ne? E um
avango.A gente tinha uma educagdo bancaria: sentado, quadro, ali,
plano. Nos fomos formadas assim. O magistério. Eu estranho a
pergunta dos pais, que os pais fazem assim "mas eles brincam, é?",
como se fosse algo assustador, algo proibido para crianc¢as do grupo
cinco. Eu fico toda... por que na minha cabega ja foi desconstruido
aquilo, né? Mas eu tenho que entender que na cabega deles ndo foi.
Eles precisam brincar, eles precisam entender que ali eles brincam
livres, brincam dirigidos.” (GRUPO FOCAL 2C- PROFESSORAS,
CRECHE MUNICIPAL)

Assim, destaca-se, em conformidade a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
- LDB 9394/96, em seu Art.29° o papel da Educagdo Bésica para o desenvolvimento integral
da crianga de até¢ 5 anos e a necessidade da parceria ¢ do entrelagamento da relagdo dos
educadores da creche com as familias e com a comunidade, para que se atenda as
necessidades e também as potencialidades fisicas, psicologicas, intelectuais, sociais e culturais

da crianga, resultando em um bom trabalho pedagdgico (Brasil, 1996).

5.3 Brincadeira e ludicidade

Esse topico objetivou retratar a visdo das professoras e dos familiares acerca da
ludicidade na Educacgdo Infantil, apreendido durante as conversas nos grupos focais. Foi
possivel perceber diferengas entre os grupos; para as professoras, os conceitos de ludicidade e
de brincadeira sdo expostos separadamente; ja os familiares ndo diferenciam, nem
compreendem essas diferengas. De forma geral, a analise apontou para uma compreensao de
ludicidade como uma experiéncia unica, em que o individuo estd completamente envolvido
naquele momento, mas distinguimos nos grupos das professoras trés formas de compreender a
ludicidade quando comparada com a brincadeira. Na primeira forma de expressdo, as

professoras ndo diferenciam ludicidade de brincadeira:
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“E a merma coisa. Ndo tem distin¢do. Ludicidade e brincar é somente
expressdo idiomatica sinonima. Nao tem diferenca. (...) Mas, dentro
da escola, brincadeira e ludicidade ndo tem diferenca, é a mesma
coisa. Agora pode ser enquadrado em diversas situacoes: na
chamadinha que a professora faz para associagdo do nome, na hora
do lanche, na atividade propriamente dita, na matriz de referéncia
curricular da rede, né? Entdo o brincar no parque também é a
brincadeira solta, dirigida e observada. Ndo temos intervalo porque o
brincar no parque, na darea externa, é observado pelo professor, pelo
estagiario, pelo ADI, que a gente ndo vai deixar os meninos
brincando sozinho no parque. Entdo dentro da escola ela tem a
mesma conotagdo de ludiicidade; O brincar no parque também é
aprender, também é fonte de observac¢do da professora na hora de
fazer o registro do desenvolvimento socioafetivo.” (GRUPO FOCAL
1C- PROFESSORAS, CRECHE MUNICIPAL)

No entanto, no outro grupo de professoras, foi assinalado que a ludicidade nao
necessariamente estd presente somente na brincadeira, mas sim em outras atividades

cotidianas.

Segue-se, no trecho abaixo, esse entendimento:

Pesquisadora: Agora vé so, ultimo tema. Vocés percebem alguma
diferenca, na cabega de vocés, entre ludico e brincadeira? Ou é a
mesma coisa? O que vocés acham?

Professora: Ndo é a mesma coisa ndo, mas acho que estdo
interligados. E porque ludicidade a gente pode trabalhar até na nossa
forma de se expressar, eu acho. O corporal fala muito. E, o corpo fala
demais. A gente como professora a gente trabalha muito o corpo, né?
Mado, brago, cabeca, movimento.E a brincadeira ta engajada dentro
da ludicidade. E ai entra a musicalidade, né? Contagdo, recontacado,
recreag¢do.”(GRUPO FOCAL 2C- PROFESSORAS, CRECHE
MUNICIPAL)

Foi possivel também registrar uma percepcdo de diferenca entre ludicidade e
brincadeira, sendo a brincadeira livre uma atividade ludica, enquanto que a brincadeira

dirigida ndo haveria a ludicidade, como ¢ visto a seguir:

“Todos os dois podem ser trabalhados, eu acho. Mas um ta agregado
ao outro. E uma teoria e uma pratica. A gente vé a teoria, depois vai
pra pratica. Acho que depende como vocé vai mediar essa
brincadeira, ne? Vocé pode ser sistematica, mas e cadé a ludicidade
ai nessa brincadeira? So mandei vocé fazer, faga, execute. Eu dou as

I

regras e "faga, participe". Eu simplesmente fiz. Ai a ludicididade fica
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esquecida.”"(GRUPO FOCAL 2C- PROFESSORAS, CRECHE
MUNICIPAL)

Registrou-se uma posicao que contrasta com o que foi apresentado anteriormente,
uma vez que diferencia o ladico do brincar, como no trecho a seguir:

“Eu acho que o ludico ele é mais disciplinado. Brincar vocé faz o que
quer. Mesmo que a gente fique olhando, eu acho mais livre. E o ludico
ele é mais educativo, mais disciplinado.” (GRUPO FOCAL 2C-
PROFESSORAS, CRECHE MUNICIPAL)

Foi registrada ainda uma posi¢do que afirma a ludicidade presente em todas as
atividades da Educacgdo Infantil e que compreende que as criangas estdo constantemente
buscando a experiéncia ludica e isso deve intrinsecamente estar ligado a tudo o que os
professoras pensam e fazem. Essa posicao revela um papel fundamental atribuido a ludicidade

na Educacao Infantil:

“Entdo, assim, ndo existe a separagdo entre o ludico e o brincar e a
pratica pedagogica na Educagdo Infantil. E eles ficam em busca
disso né? Dessa brincadeira... Ela ta diretamente ligada em tudo que
a gente pensa, tudo que a gente faz tem a ludicidade.” (GRUPO
FOCAL 1C- PROFESSORAS, CRECHE MUNICIPAL)

A fala a seguir destaca a importancia de interagir com as criancas de forma ludica e
prazerosa € a importancia de se comunicar com 0s pais para promover um ambiente
educacional rico e articulado com o cotidiano da crianga, em um contexto de creche municipal

da Educacao Infantil.

“A forma como a gente trata as criangas, a forma como a gente se
relaciona, como a gente conversa com elas, é uma atividade ludica e
precisa ser prazerosa porque ninguém td aqui para ficar engessado.
Ha momentos, de fato, que nos precisamos, né? De uma parada.
Agora mesmo nos estamos fazendo o alfabeto movel, nos fizemos a
flor e iamos fazer o rato quando vocés chegaram. O rato vai ficar
para amanhd. Ai eu perguntei para eles "vocés querem o rato de que
cor?", "ah tia, meu cachorro matou o rato”, "diz qual a raga do teu

cachorro?”, "é um rottweiler"”, "sim, tu brinca com ele?"”, "brinco, ele

¢ mansinho", "que bom, ne?", "teu pai educa o rottweiler, é?", "eu
preciso falar com teu pai pra poder falar com os meninos la do 1°
ano" (risos). Entdo, sim, essa atividade ludica, essa atividade laboral,
essa intencionalidade pedagdgica, ela ta dentro desse grupo, eu falo,
assim, muito particularmente, intrinseca.” (GRUPO FOCAL 2C-

PROFESSORAS, CRECHE MUNICIPAL)

Nesta fala, a professora esta discutindo a importancia da ludicidade na Educagao

Infantil que, além dos brinquedos coloridos e atividades de jogo, envolve a maneira como 0s
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educadores se relacionam com as criangas, a linguagem que utilizam, a narrativa de histdrias,
e até mesmo a valorizagdo da oralidade das criangas. Ela também expressa a percepgdo de que
o brincar deveria continuar sendo uma parte natural do processo educacional durante o Ensino
Fundamental, questionando a ruptura entre essas etapas do ensino. Ao afirmar que a
aprendizagem ndo precisa estar dissociada da dimensdo ludica, compreende que essa
abordagem deveria ser mantida em todas as etapas de ensino.

No geral, os participantes deste estudo compreendem que ha uma mudanga nas
praticas educacionais nas creches, uma vez que ha uma maior valorizagdo das brincadeiras e
atividades ludicas, a0 mesmo tempo em que percebem, em algumas criancas, 0 avango no
desenvolvimento das habilidades de escrita, que se associam ao impacto positivo de uma
educacdo que equilibra a brincadeira com o aprendizado pedagégico. Como na afirmagdo a

seguir do grupo de familiares:

“Hoje tem muito mais brincadeira do que muito mais escrita. Apois o
meu sabe escrever o nome dele desde os dois anos de idade. O meu
escreve melhor que eu.” (GRUPO FOCAL 1B, FAMILIARES,
CRECHE MUNICIPAL)

O trecho abaixo reflete o desejo da crianca de passar mais tempo brincando com seus
colegas na escola e a disposi¢cdo do responsavel em acomodar esse desejo. Também realga

uma percepcao positiva de que a crianga esta se desenvolvendo e evoluindo na escola.

Quando eu tava levando ela, ela disse: "eu queria brincar mais", "o

senhor me tira das minhas amiguinhas", "beleza", agora jad sei, ja
chego dois, trés, quatro minutos faltando pra pegar ela. Na sala de
aula, eu nunca acompanhei. Mas eu sinto que ela evoluiu.” (GRUPO

FOCAL 2B, FAMILIARES, CRECHE MUNICIPAL)
Para as familias, a dimensdo ludica est4, por exemplo, nas atividades com musicas,
que desempenham um papel importante no processo de aprendizado das criancas, uma vez

que elas ndo apenas tornam a aprendizagem mais divertida e envolvente, mas também ajudam

a crianga a se lembrar das palavras e dos conceitos associados a essas musicas.

“Aprendia musiquinha, quando eu vou atravessar com ele no sinal,
ele diz: "ndo é sinal, mde”, “a professora canta na musica”, “é
semaforo”, "e isso aqui?", "faixa de pedestre"”, "tem a musiquinha", ai
ela comegava a cantar. Ela brincava muito, sendo que, assim, as

musicas que fazia, como eu posso dizer, pelo aprender do
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aprendizado, foram as musiquinhas que ela fazia". (GRUPO FOCAL
2A4- FAMILIARES, CRECHE MUNICIPAL)

“Ele aprendeu muito com musicas que Glauce fazia, com musicas que
brinca, faz rodinha de mesa, as brincadeiras de bolinha, de pintar,
essas coisas.”(GRUPO FOCAL 2A- FAMILIARES, CRECHE
MUNICIPAL)

Como conclusdo, nota-se que, para as familias, as brincadeiras e as interagcdes com 0s

colegas desempenham um papel significativo no aprendizado das criancas. Por sua vez,
muitos professoras, apesar de diferenciarem ludicidade e brincadeira, afirmam que ambas
estdo presentes no ambiente escolar e familiar e que contribuem para o desenvolvimento

integral das criancas.

5.4 Brincadeira e tecnologia

Apesar de ndo constar nos objetivos do presente estudo, este topico visa abordar a
interagcdo entre brincadeira e a tecnologia nas familias, por ter sido um tema recorrente nas
falas e emergir no contexto contemporidneo da educac¢do e do desenvolvimento infantil, a
medida em que a tecnologia se torna uma presenga cada vez mais onipresente nas vidas das
familias. O tema ndo foi levantado pelos grupos focais das professoras, por isso ndo havera
falas desses grupos neste capitulo. Todavia, ¢ imprescindivel compreender a complexa
interagcdo entre brincadeira e tecnologia, pois se torna cada vez mais um desafio e, a0 mesmo
tempo, uma oportunidade que surge quando esses dois elementos convergem na experiéncia
infantil.

Nos grupos focais dos familiares, foi perceptivel que o brincar fora da escola ndo esta
na rotina das criangas, falta interagdo entre os pares e estimulo para as brincadeiras nesse
contexto. Assim, parece que a tecnologia entra na rotina das criangas, cada vez mais cedo e
por mais tempo, pela falta de tempo dos pais e a pouca interagdo com outras criangas fora da
escola, o que talvez torne quase que obrigatéria a entrada precoce das criangcas no mundo

digital, como demonstram os trechos a seguir:

“Ai quando jad té6 em casa eu "o, vamo sair um pouquinho do celular”,
ai eu ja vou inventar. Mas pra elas terem essa atitude de em casa
brincar de qualquer coisinha que ndo seja no celular, isso ndo existe.
A minha realidade hoje é essa.” (GRUPO FOCAL 14, FAMILIARES,
CRECHE MUNICIPAL)”

“Ndo, nem é paciéncia... E tempo mesmo. "O brinquedo, va la",
"pegue outro, mostre a mamde", ai ele pega. Mas la em casa ele
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brinca mais so, com o irmdo. Sendo ele vai pro celular, pra
televisdo.” (GRUPO FOCAL 1B, FAMILIARES, CRECHE
MUNICIPAL)

6

oje em dia as crian¢as ndo querem brincar, né? Quer mais tda em
telefone, televisdo.” (GRUPO FOCAL 24, FAMILIARES, CRECHE
MUNICIPAL)

Nielsen (2012) também aponta para permissdo pelos pais do uso dos dispositivos
eletronicos como forma de distrair as criangas quando necessitam realizar alguma atividade,
fazendo com que esses dispositivos sejam usados como baba eletronica. Ja Brand e Renner
(2011) apontam a precocidade no contato com a tecnologia, o que leva a crianca a
desenvolver um vicio cada vez mais cedo nas telas.

Percebe-se, também, no discurso dos familiares, que a brincadeira vivenciada pelas
criangas em casa € quase que exclusivamente por meio dos equipamentos eletrénicos, o que
parece indicar que as brincadeiras infantis comuns ha poucas décadas perderam espago para o
mundo digital. Pode-se afirmar que hd uma tendéncia natural para o gradativo
desaparecimento das brincadeiras classicas infantis, como pega-pega, pedo, bola de gude,
esconde-esconde, visto que, nas sociedades contemporaneas, houve uma alta difusdo dos
jogos digitais em dispositivos moveis, dos programas de televisdo, entre outros (Postman,
1999). De acordo com Kramer (2011), ha um processo de transformacao das brincadeiras,

conforme cada geragdo, percepgao essa presente nos grupos focais, como nos trechos a seguir:

“FEla brinca, uma vez ou outra, quando a gente diz assim: "0, ta bom
de celular". Mas a brincadeira dela, realmente, exclusivamente em
casa, hoje, ou é jogo no celular, ou é assistindo video no celular.
Poucas vezes que ela pega uma boneca, uma tinta pra brincar, eu
tenho em casa pincel... Ai quando ja to em casa eu "6, vamo sair um
pouquinho do celular”, ai eu ja vou inventar. Mas pra elas terem essa
atitude de em casa brincar de qualquer coisinha que ndo seja no
celular, isso ndo existe. (GRUPO FOCAL 1B, FAMILIARES,
CRECHE MUNICIPAL)

“A gente brincava de queimado, vélei, amarelinha, esconde-esconde,
corda... Hoje em dia eles ndo fazem isso. Hoje em dia a brincadeira
das criangas ¢ o celular e o tablet.” (GRUPO FOCAL 1B,
FAMILIARES, CRECHE MUNICIPAL)

Além disso, para as familias, o espaco escolar é o ambiente em que as criangas tem

acesso as brincadeiras, uma vez que em casa, muitas vezes, a crianca so tem acesso a telas, e

essas ndo sao suficientes para o desenvolvimento infantil. Assim, atribuem a responsabilidade
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da escola a desafiar as criangas a conhecer novos lugares, a interagir com os pares e

desestimular o uso das tecnologias, como mostra a interpretacdo a seguir:

“Entdo, fica essa responsabilidade da escola manter a brincadeira
porque em casa a gente ndo vai condenar a mde ou o pai que deixa o
filho na tela. As vezes. é assim que se consegue fazer a comida do
menino, por exemplo. Entdo, é muito importante a escola manter a
brincadeira porque, muitas vezes, em casa, ndo tem tempo, ndo tem

qualidade de tempo.” (GRUPO FOCAL 2B, FAMILIARES, CRECHE
MUNICIPAL)

Autores, como Rideout et al. (2012), apontam os beneficios que o uso de dispositivos
eletronicos pode oferecer, quando nao ¢ utilizado em excesso. A exemplo dos aplicativos
voltados para o aprendizado infantil, que estimulam a crianga a ler, aprender novas linguas,
divertir-se e conhecer um novo mundo, seu uso com moderacdo e controle torna-se um
poderoso aliado no desenvolvimento infantil.

Nesse sentido, tanto a familia quanto a escola desempenham papéis fundamentais na
promocdo de um ambiente propicio ao desenvolvimento infantil e ao uso racional dos
equipamentos eletronicos, ao incentivar a participagao das criangas em atividades ludicas, que
estimulem a criatividade, a socializacdo e o desenvolvimento de habilidades cognitivas, ao

mesmo tempo em que orientam sobre o uso responsavel da tecnologia.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das falas dos grupos focais permitiu a identificacdo de elementos essenciais
no ambito das discussdes sobre as concepg¢des de brincadeira e ludicidade na Educagdo
Infantil e como essas foram percebidas por familiares e professoras da Educagdo Infantil. Foi
possivel perceber algumas ambiguidades nos discursos das areas analisadas, o que foram
interpretadas como um reflexo da complexidade e da natureza multifacetada que permeiam
esses topicos.

Inicialmente, observou-se a diversidade de interpretagdes e entendimentos em relagao
ao papel desempenhado pela brincadeira na infincia, n3o apenas no aspecto recreativo, mas
também como ferramenta pedagdgica e promotora de aprendizagem. Na perspectiva dos
familiares, observou-se o reconhecimento da brincadeira para a aprendizagem e
desenvolvimento social, emocional, cognitivo e motor das criangas, embora ainda considerem
o ambiente escolar responsavel por estimular e realizar brincadeiras dirigidas, pois acreditam
em um ambiente rico em atividades formativas, como tarefas de casa, conhecimento das
letras, dos nimeros ¢ cores. As professoras, também ressaltaram a importancia da brincadeira
para o desenvolvimento infantil e para aprendizagem, enfatizando como aspectos positivos
dessa pratica a criatividade, a interagdo entre os pares, o contexto sociocultural e a expressao
individual durante essa atividade, sendo ela livre ou dirigida.

As falas de ambos os grupos revelam a definicdo de brincadeira livre como um espaco
onde as criangas tém total autonomia para explorar, criar, aprender e se desenvolver ¢ a
brincadeira dirigida como a atividade que oferece uma estrutura necessaria para orientar as
criancas em direcdo a objetivos pedagdgicos especificos, e facilita a aprendizagem de
habilidades individuais.

De uma forma geral, as participantes consideram o papel das brincadeiras no curriculo
da Educacdo Infantil e ressaltam a importancia de proporcionar um ambiente propicio para a
expressdao da criatividade, a constru¢do de relagdes interpessoais € o desenvolvimento de
habilidades essenciais, como resolu¢do de problemas e comunicagdo. Ao integrar a
brincadeira de maneira intencional no curriculo, as professoras reconhecem o valor do ludico
como uma ferramenta educacional poderosa. As atividades ludicas nao apenas tornam o
aprendizado mais envolvente, mas também permitem que as criangas se tornem protagonistas
ativas de seu processo educacional. Essa abordagem holistica reconhece a importancia do

brincar como um meio essencial para alcangar os objetivos educacionais, alinhando-se nao
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apenas com a diversdo, mas também com o desenvolvimento integral e saudavel das criancas
na fase da Educagao Infantil.

Por outro lado, as familias parece ter dificuldade em acessar a matriz curricular dos
alunos, indicando pouco conhecimento sobre sua funcao social na escola. Isso se reflete na
falta de compreensdo sobre a proposta pedagogica, metodologia de trabalho e concepgdes de
avaliagdo, que orientam o processo formativo dos estudantes. Faz-se necessario, assim, uma
aproximacao das escolas com as familias, em creche/escolas. Entre os principais topicos
abordados, ressalta-se a valorizacdo tanto da brincadeira livre quanto da dirigida pelos
professores, reconhecendo que ambas desempenham fung¢des complementares no processo
educacional. J4 a familia aponta para a brincadeira dirigida como primordial para o
desenvolvimento e aprendizagem.

J4 em relacdo entre a brincadeira e a dimensao do ludico na infancia foram registradas
trés abordagens distintas entre os educadores: a) uma visdo que ndo diferencia ludicidade e
brincadeira; b) associacdo da ludicidade apenas as brincadeiras livres; e ¢) reconhecimento da
presenga da ludicidade em diversas atividades cotidianas, transcendendo a brincadeira. As
percepgoes dos professoras sobre ludicidade destacam a complexidade de seu conceito e
ressaltam a importancia de uma abordagem aberta e flexivel na Educa¢do Infantil. Por sua
vez, as familias revelaram uma visdo mais restrita em relagdo ao entendimento de ludicidade.
E perceptivel que entendem a brincadeira de forma ampliada, pela contagdo de historias,
teatro, musicas, porém ndo possuem a conhecimento para elaborar uma definicdo da
ludicidade, nem a compreensao de que ela estd intimamente ligada ao individuo.

O aumento significativo no uso da tecnologia gerou discussdes sobre os desafios a ele
relacionados, tais como sedentarismo e isolamento social, afetando a maneira como as
criangas vivenciam o lazer e o aprendizado. E fundamental encontrar um equilibrio saudavel
entre o uso de brincadeiras e tecnologia, garantindo que os beneficios desta Ultima ndo
comprometam os aspectos fisicos, emocionais e sociais associados as atividades ludicas. A
supervisao consciente dos familiares e educadores, aliada a diretrizes que promovam um uso
responsavel dos dispositivos eletronicos, ¢ fundamental para garantir que a integracdo desses
elementos contribua para experiéncias de brincadeira enriquecedoras e equilibradas.

A andlise detalhada das discussdes nos grupos focais proporcionou compreensdes
valiosas sobre as concepgoOes de brincadeira, ludicidade, tecnologia e curriculo na Educagao
Infantil, tanto nos relatos dos familiares quanto no das professoras. A diversidade de
interpretagdes evidenciou a complexidade e a natureza multifacetada desses topicos,

destacando a importancia da brincadeira como ferramenta pedagodgica e promotora de
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aprendizagem, além de permitir a reflexdo sobre a ludicidade e como essa se articula e
diferencia da brincadeira.

Na visdo inicial da pesquisadora, acreditava-se que as familias revelariam uma
percep¢ao da brincadeira na Educacdo Infantil como uma atividade que ndo estava
relacionada ao desenvolvimento integral da crianca, no sentido de que o brincar nado teria
intencionalidade pedagogica. No entanto, foi possivel inferir, a partir do presente estudo, que
essa percepgdo estava equivocada, uma vez que, nos discursos dos familiares, a brincadeira
promove tanto o desenvolvimento integral das criangas, quanto otimiza o aprendizado. Além
disso, foram registradas falas das familias afirmando as brincadeiras como pouco frequentes
em casa, devido as atribui¢cdes domésticas, a falta de espaco fisico e ao trabalho. Para as
familias, o ato de brincar acontece quando levam a crianga ao parque, pracas € na escola; ja
em casa, estd vinculada quase que exclusivamente ao uso das tecnologias, a exemplo dos
jogos de celular, dos filmes e das plataformas televisivas.

Por outro lado, os desafios relacionados ao aumento do uso da tecnologia alertam para
a busca de uma abordagem mais equilibrada, com supervisdo consciente dos familiares e
educadores, visando garantir que os beneficios da tecnologia ndo comprometam os aspectos
fisicos, emocionais e sociais associados as atividades ludicas.

Diante disso, sugere-se a implementagao de programas que promovam interagdes mais
enriquecedoras entre familiares e criangas por meio de atividades ludicas, bem como a
realizacdo de estudos comparativos para uma compreensdo mais abrangente dessas questdes.
Esses programas podem abranger diversos ambientes frequentados pela crianga, visando
utilizar o ludico como um meio de mediacdo nas diferentes relagdes. A escola pode
desempenhar um papel facilitador para a realizacdo de atividades ludicas, promovendo uma
maior interagdo entre escola e familia, ao mesmo tempo em que favorece uma proximidade
maior entre familiares e criancgas.

Sugere-se, ainda, a realizagdo de outros estudos in loco que reflitam sobre questodes
que articulem a tematica da brincadeira com outras tematicas, como relagdes de género, raga
ou classe social, tendo como foco a analise comparativa das percep¢des de familia e
profissionais da Educac¢ao Infantil. Essa abordagem tem implicac¢des para as praticas docentes
na Educagdo Infantil e pode promover um importante debate para a garantia do direito a

educagdo ¢ a brincadeira das criancas.
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APENDICE A - GRELHA DAS QUESTOES PROPOSTA PARA OS GRUPOS
FOCAIS: GERAL

Programa de .
L Pé6s-Graduacao .
UNIVERSIDADE Educacio -
:;EEDPEER&AR;’:L? cLo il o Fundacéao
(=4

Culturas € Identidades Joaquim Nabuco

GRELHA DAS QUESTOES PROPOSTA PARA OS GRUPOS FOCAIS: GERAL

* O que vocé entende como brincadeira?

* Como a brincadeira esta presente no cotidiano de vocés?

* Vocés sentem falta de algum tipo de brincadeira que a escola poderia fazer e nio faz?

* Quando menciono a questdo da brincadeira na Educagdo Infantil, o que vem a mente de
voces?

* Vocés acham que a brincadeira ajuda a ter interacdes?

* Vocés acham que os meninos aprendem brincando?

* A brincadeira na escola ¢ diferente da de casa ?

* O que vocés acham da brincadeira mais livre, que ndo tem um objetivo?

* Serd que a Educagdo Infantil ¢ s6 brincar?
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APENDICE B - GRELHA DAS QUESTOES PROPOSTA PARA OS GRUPOS
FOCAIS: PROFESSORAS

Programa de .
“2e Pés-Graduacao .
UNIVERSIDADE Educacio —
DE PERNAMBUCO e Geo: Fundacéao
(=4

Culturas € Identidades Joaquim Nabuco

GRELHA DAS QUESTOES PROPOSTA PARA OS GRUPOS FOCAIS:
PROFESSORAS

* Enfrentam alguma dificuldade no dia a dia para desenvolver seu trabalhom?

» Como se sentem trabalhando com a Educagdo Infantil?

» Como ¢ que a bricandeira entra no planejamento, pois na rotina ela entra, ndo é?

* Esse planejamento acontece anteriormente a aula, ou aparece na rotina sem
intencionalidade?

* Vocés compreendem a diferenga entre lidico e brincadeira, ou ainda entendem da mesma
forma?

* Qual a diferenca entre a brincadeira livre e a dirigida?

* Vocés percebem uma funcao na brincadeira livre?
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APENDICE C - GRELHA DAS QUESTOES PROPOSTA PARA OS GRUPOS
FOCAIS: FAMILIARES

Programa de .
3T Pés-Graduacao .
%s:.;z::t'zazz Educacdo s
em ' undacao
DE PERNAMBUCO ~ Culturas € Identidades &

Joaquim Nabuco

GRELHA DAS QUESTOES PROPOSTA PARA OS GRUPOS FOCAIS:
FAMILIARES
* Quais sdo as diferencas entre a brincadeira da sua época para a de hoje ?
* Vocés brincavam na escola na sua infancia ?
* Qual a importancia das brincadeiras na Educacao Infantil, mais no desenvolvido ou existem
outras fungdes ?
* Quando falo de desenvolvimento infantil, o que vem a mente de vocés ?
* O que acham que contribui para o desenvolvimento infantil ?
* O que acham do trabalho realizado pela creche/escola ?

* Vocés brincam em casa com suas criangas ?
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APENDICE D - CARTA DE APRESENTACAO E SOLICITACAO PARA A
REALIZACAO DA PESQUISA

Programa de .
“2e Pés-Graduacao .
UNIVERSIDADE
% FEDERAL RURAL em Educacao, Fu ndagéo
(=1

DE FERNAMBUCO CEERERIEEEEY 5 aquim Nabuco

CARTA DE APRESENTACAO E SOLICITACAO PARA A REALIZACAO DA
PESQUISA

Prezada Gestora,

Tendo em vista a realizagao da minha dissertacdo de mestrado que tem como titulo
“Concepcoes dos professores de educacio e das familias sobre a dimensao do ludico na
infincia”, venho, por meio desta, solicitar sua autorizagdo para a utilizagdo de um ambiente
da escola, com vistas a realizacdo das atividades propostas. Solicito, ainda, autorizacdo para
entrar em contato com as familias e profissionais de Educa¢do Infantil, com o objetivo de
apresentar a pesquisa e obter o consentimento dos mesmos para a participagdo dos mesmos
nesta pesquisa.

Esse estudo tem como objetivo compreender quais as concepgdes dos professores de
Educagdo Infantil e familiares de criangas matriculadas em instituigdes da rede municipal
sobre a brincadeira, a dimensao ludica e a ludicidade na Educacao Infantil.

Para a realizacdo do estudo, serdo realizadas rodas de conversa com familiares e
com professores de Educacdo Infantil para debater esses temas. Nesses encontros, estardo
presentes a pesquisadora e sua orientadora e serdo feitos registros em 4udio que serdo
utilizados para a andlise e, posteriormente para divulgag¢do dos resultados.

Ao concluirmos a analise deste estudo, propomos a realizacdo de uma atividade para
compartilhar os resultados da pesquisa e discutir a tematica com a comunidade escolar.
Também nos propomos a oferecer uma oficina de formagao para os profissionais da escola, de
modo a aprofundar o conhecimento tedrico sobre os temas, além da reflexdo sobre as praticas

pedagobgicas.
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Asseguramos que nenhum dado de identificacdo pessoal dos participantes ou da
instituicao sera incluido nos resultados deste estudo. Os registros em dudio serdo transcritos
apenas para fins de pesquisa ou docéncia.

A pesquisadora e sua orientadora se colocaram a disposi¢ao para esclarecimentos e
davidas a respeito da pesquisa e, ao final do estudo, se comprometeram a realizar oficinas
com as profissionais da Educacdo Infantil dessa institui¢do sobre a importancia da dimensao
do ludico na Educagdo Infantil para o desenvolvimento integral das criangas. Mesmo apds a
autorizagdo assinada pelas familias e professores de Educacao Infantil para a participagdo na
pesquisa, cada uma delas estara absolutamente livre para aceitar ou ndo participar da pesquisa
e, mesmo apos ter aceitado e iniciado a sua participagdo, podera desistir a qualquer momento.
Anexo a esta carta de solicitacdo, segue um termo de esclarecimento no qual, em linhas
gerais, sdo descritos os principais objetivos e procedimentos a serem utilizados na presente

pesquisa.

Agradeco antecipadamente sua compreensao e conto com o seu apoio.

Recife, de de 2022.

Maria das Gragas da Silva Lins Manzi (mestranda) —

mariamanzi90@yahoo.com.br - 98254-9452

Patricia M. Uchda Simdes (orientadora) -

patricia.simoes@fundaj.gov.br — 30736488
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APENDICE E - ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA PARA OS
PARTICIPANTES

Programa de .
.%o Pés-Graduacao .
UNIVERSIDADE
% FEDERAL RURAL em E€ducacao, Fundacao
-

DEFERNANBUCO CEERERIEEEEY 5 aquim Nabuco

ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA PARA OS PARTICIPANTES

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Concepcdes e praticas dos
profissionais de educacio e das familias sobre a dimensao do lidico na infancia” que esta
sendo desenvolvida pela mestranda Maria das Gracas da Silva Lins Manzi e orientada pela
professora Patricia Maria Uchdéa Simdes do Programa de Pos-Graduagdo em Educagio,
Culturas e Identidades da Fundag¢do Joaquim Nabuco e Universidade Federal Rural de
Pernambuco.

Se decidir participar dela, ¢ importante que leia estas informagdes sobre a mesma e o seu
papel enquanto participante nesta pesquisa.

A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa
ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com esta Instituicao.

Esta pesquisa tem como objetivo principal analisar a brincadeira na Educacdo Infantil, na
perspectiva de profissionais e familiares de criancas dessa etapa do ensino.

Esse tema tem grande relevancia no debate educacional e pode subsidiar a formacdo de
professores e a elaboracdo de projetos pedagogicos.

Os procedimentos que serdo utilizados na coleta de dados incluem entrevistas coletivas com a
participagdo de profissionais da Educagdo Infantil e familiares.

Vocé ndo serd identificado quando o material de seu registro for utilizado, seja para

propositos de publicacao cientifica ou educativa.

Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade e sem reservas, para participar como

voluntario, deste estudo.
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Nome do participante (em letra de forma):

Assinatura do participante ou representante legal:

Data:

Atesto que expliquei cuidadosamente a natureza e o objetivo deste estudo, os possiveis riscos
e beneficios da participacdo no mesmo, junto ao participante e/ou seu representante

autorizado.

Assinatura das pesquisadoras:

Data:
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APENDICE F - AUTORIZACAO

Programa de .
“%q Pés-Graduacao .
% UNIVERSIDADE SR Euirdsics
FEDERAL RURAL em , undacao
DE PERNAMBUCO ~ Culturas e Identidades &

Joaquim Nabuco

AUTORIZACAO

Recife, de de 2022.

Prezados (as) Senhores (as):

A Mestranda em Educacdo, Culturas e Identidades (UFRPE/FUNDAJ) — Maria das Gracas

da Silva Lins Manzi,, desenvolvera uma pesquisa com familias e professores de Educagao

Infantil de duas creches municipais da rede de educacdo do municipio de Recife. Segue um

material, a fim de que os senhores possam analisar e assinar a ficha de autorizacao e devolver,

para que o trabalho possa ser iniciado.

Nossa instituicdo autorizou esta pesquisa, com a finalidade de contribuir para uma melhor

compreensdo da dimensdo do ludico de nossas criangas e também para o processo de

formacgao dos professores.

Agradecemos a compreensao dos senhores.

Atenciosamente,

Diretor(a) da escola
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APENDICE G - AUTORIZACAO DE PARTICIPACAO
Programa de ’ .
e UNIVERSIDADE PéS-GPaduagéO . ‘
FEDERAL RURAL em Educacao,
% OEEERNAMBUCO —~ Culturas € Identidades

Fundacao
AUTORIZACAO DE PARTICIPACAO

Joaquim Nabuco

Comunico a minha aceitagdo em participar da pesquisa de Mestrado realizada pela professora-

pesquisadora Maria das Gragas Lins Manzi. Afirmo que tenho ciéncia de que esses registros

poderdo ser apresentados em eventos da escola e eventos cientificos e académicos fora da

unidade escolar. Afirmo ainda que tomei conhecimento dos procedimentos de pesquisa e que,

a qualquer momento, posso retirar essa autorizagdo, sem prejuizos para mim ou para meu

(minha) filho(a).

Assinatura do participante:

Data:  / /
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