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RESUMO

O presente trabalho esta voltado para a compreenséo das relagbes de género a
partir do olhar de professores(as) de historia, portugués e matematica do Ensino
Médio de 6 instituicdes publicas e privadas da regido metropolitana do Recife.
Sendo assim, o0 objetivo principal € analisar as percepcdes sobre género atraves da
narrativa de professores(as) do Ensino Médio, buscar com esta pesquisa
compreender como os(as) docentes percebem essas discussdes no ambito escolar,
identificando as questdes que podem corroborar para possiveis entendimentos
estereotipados e como essas visfes se projetam nos discursos e discussfes em
sala em de aula. Quanto a metodologia de pesquisa, apontamos que a natureza do
presente estudo é qualitativa, e que dessa forma, ter& como colaboradores
professoras e professores que lecionam no Ensino Médio em escolas da rede
publica e privada da regido metropolitana do Recife no estado de Pernambuco.
Utilizamos como instrumento de coleta de pesquisa, a entrevista semiestruturada,
as entrevistas realizadas nesta pesquisa servirdo como norte para as discussoes
propostas pela tematica dessa dissertacdo. A andlise de dados esteve centrada na:
identidade de género, no conceito de género, na percepcao do que seriam relagdes
de género, nas possibilidades de discussédo sobre género em sala de aula e na
consciéncia sobre a possivel relevancia deste tema para a educacao. Os resultados
demonstraram, sobretudo, que apesar da receptividade da maioria em tratar género
na escola, ha ainda nas percepcdes dos(as) docentes o desconhecimento sobre
relagBes de género e sexualidade e narrativas imbuidas de esteredtipos de género
e crencas limitantes.

Palavras-chave: relagGes de género; docentes; género e escola; sexualidade.



ABSTRACT

The present work is aimed at understanding gender relations and from the
perspective of high school history, Portuguese and mathematics teachers from 6
public and private institutions in the metropolitan region of Recife. Therefore, the
main objective is to analyze the perceptions about gender through the narrative of
high school teachers, seeking with this research to understand how teachers
perceive these discussions in the school environment, identifying the issues that can
corroborate for possible stereotyped understandings and how these views are
projected in speeches and discussions in the classroom. As for the research
methodology, we point out that the nature of the present study is qualitative, and that
in this way, collaborators will be teachers and teachers who teach in high school in
public and private schools in the metropolitan region of Recife in the state of
Pernambuco. We use as a research collection instrument, the semi-structured
interview, the interviews conducted in this research, will serve as a guide for the
discussions proposed by the theme of this dissertation. Data analysis is centered on:
gender identity, the concept of gender, the perception of what they would be gender
relations, the possibilities of discussing gender in the classroom and awareness of
the possible relevance of this theme for education. The results showed, above all,
that despite the receptivity of the majority to treat gender at school, there is still in
the teachers' perceptions the lack of knowledge about gender relations and sexuality
and narratives imbued with gender stereotypes and limiting beliefs.

Keywords: gender relations; teachers; gender and school; sexuality.
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1 INTRODUCAO

As discussfes que envolvem o género e a sexualidade tém cada vez mais
conquistado papel de destaque no nosso cotidiano. Hoje em dia, com todas as
mudancas as quais 0 mundo testemunhou esse debate tem ganhado mais espaco
em diversos setores da sociedade. Assim, também no campo educacional, discutir
relacdes de género vem ganhando destaque e se tornando um tema indispenséavel
para uma formacdao critica e humanizada.

Em minha caminhada, antes de ingressar em minha graduacdo em
licenciatura em educacéo fisica, minha aproximacédo com os estudos de género e
com o préprio feminismo n&o havia alcancado expressividade, e apesar de contestar
muitas situacdes nas quais estava explicito o machismo, também percebia essa
temética sob o viés do senso-comum e, infelizmente, muitas vezes, reproduzindo
discursos e praticas opressoras e sexistas.

Cito isto, pois a minha entrada na universidade se configura como um
momento de muitas descobertas e de empoderamento enquanto mulher, tive a
oportunidade de vivenciar discussdes que atravessavam problematizacdes voltadas
para o entendimento ndo apenas de temas técnicos, mas da situacdo social,
econbmica e cultural do nosso pais, permitindo a reflexdo mais critica e menos
determinista, visando, assim, a transformacéo da realidade social, buscando uma
sociedade mais justa e igualitaria para todos os individuos.

Dentro dessas varias discussfes, deparei-me com muitas questdes sobre as
mulheres, sobre o que seria 0 feminismo e o conceito de género. Deparei-me
ponderando muito, com inquietacbes sobre o funcionamento da sociedade, a
desigualdade dos papéis sociais construidos para as mulheres e a ainda forte
presenca do sexismo em nosso cotidiano.

Hoje, afirmo que esse entendimento foi proveniente também dos
movimentos de debate que eram frequentes na disciplina de introducédo a danca,
pois, para muito além de falar sobre as dancas do Brasil e do mundo, realizavamos
um movimento de buscar nessas dancas suas origens, simbolismos e relevancia
dentro de uma determinada cultura, assim como, refletiamos sobre o corpo e as
possibilidades que podem acontecer através dos movimentos corporais na danca.

Surgiram, entdo, mais questionamentos sobre papéis de género, na medida

em que percebia diante de falas e de olhares de abjec&o por parte de alunos da
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prépria graduagao a presenga do discurso, “danca € coisa de mulher”, “homem né&o
faz isso”, essas questdes foram grandes for¢cas motrizes para iniciar de forma muito
embrionaria meus estudos sobre género.

Decidi, entdo, construir minha monografia sob a égide de buscar respostas
para qual seria de fato o papel social da danca na escola, busquei estudar a danca
engquanto movimento de problematizacdo do corpo e da realidade. No decorrer da
construgcédo do trabalho de conclusdo da graduacado, abri minha mente para um
amplo campo de estudos sobre o corpo e as questdes que envolviam o movimento
desse corpo de forma livre.

Nessa caminhada, percebi diversas variaveis relacionadas ao tema da danca
gue se colocavam como verdadeiras “muralhas”, que separavam, muitas vezes, 0s
alunos da experimentacdo do corpo e dos movimentos dancantes. Um desses
problemas que passou, entdo, a me chamar muita atencéo foi a questdo de que
uma boa parte dos estudantes do sexo masculino nos lugares onde tive a
oportunidade de atuar, seja ainda como professora estagiaria ou mesmo depois de
formada, muitas vezes se colocavam contrarios as atividades desta ordem,
alegando que isso nao era “coisa de homem”, demonstrando mais uma vez esse
discurso, tendo por vezes um discurso inteiramente sexista e preconceituoso.

Senti que isso era um problema recorrente, precisava buscar estudar mais a
fundo as razbes pelas quais aquele fendmeno se repetia de forma tao frequente,
precisava, sobretudo, através do meu trabalho, tentar modificar um pouco daquela
realidade.

Enquanto varios desses questionamentos surgiam em minha mente, uma
questdao muito importante se colocava sempre em minhas concepg¢des como
educadora em formacdao e que se fortalecia a cada aula ou vivéncia na universidade,
a percepcdo de que a educacdo precisa ser uma espécie de ponte que leve os
estudantes a se colocarem criticamente diante da sua propria realidade, nao
servindo apenas como meros receptaculos prontos para absorver as informacoes.
Essas informacdes devem dialogar com o cotidiano dos(as) alunos(as), 0 mesmo
necessita dialogar com o que aprende em sala de aula, aprender a questionar o que
se aprende e, assim, tornar-se um sujeito dotado de criticidade e forca
transformadora da sua propria realidade. Nesse sentido, professores(as) e
estudantes fazem parte de uma logica de dialogo e colaboragéo, que se trata da

guebra do ultrapassado e verticalizado método de educar as pessoas apenas para



os interesses nédo-libertarios; Dentro dessa logica, que Freire (1987, p.39) denomina
de velha “educagao bancaria”, a educacdo emancipatéria ndo tem espaco sem a
problematizacdo da realidade, em uma sociedade que clama ha muito por

igualdade:

Em verdade, ndo seria possivel a educacao problematizadora, que rompe
com o0s esquemas verticais caracteristicos da educacao bancéria, realizar-
se como pratica da liberdade, sem superar a contradi¢cao entre o educador
e os educandos. Como também nao lhe seria possivel fazé-lo fora do
didlogo. E através deste que se opera a superacao de que resulta um termo
novo: ndo mais educador do educando do educador, mas educador-
educando com educando-educador. Desta maneira, 0 educador jA ndo € o
gue apenas educa, mas 0 que enquanto educa, € educado, em didlogo
com o educando, que ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que 0S
‘argumentos de autoridade’ ja, ndo valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades
e ndo contra elas. J4 agora ninguém educa ninguém, como tampouco
ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhéo
mediatizados pelo mundo (FREIRE, 1987, p. 39).

Assim, como explica o professor Freire, os alunos e alunas precisam ser
entendidos como sujeitos em desenvolvimento, que necessitam de orientacao e de
capacidade questionadora, para que possam crescer nos inUmeros aspectos de
suas trajetérias enquanto seres. Nesse processo, os(as) docentes! possuem a
importante tarefa de mediar este movimento, que devera ser horizontal. Mas mais
importante ainda deverdo ser, em seu desenvolvimento cotidiano, as incontaveis e
ricas diferengas existentes em uma sala de aula, ndo tentando, por sua vez, anula-
las, tornando os alunos seres padronizados e oprimidos em uma légica que os torna
capazes apenas de repetir frases e tarefas.

Frente a estas reflexdes sobre a busca por uma educacéo libertadora em
nossa pratica enquanto docentes, ao me deparar com as primeiras experiéncias
profissionais, pude experimentar e perceber que ainda temos muito caminho a

percorrer. Apesar de todo o avanco conseguido até aqui, a escola ainda se

1 Neste trabalho, optamos por escrever os pronomes nos baseando nos preceitos da norma culta da
lingua portuguesa, pois a utilizacdo de pronomes neutros pode representar uma barreira de
entendimento para pessoas com deficiéncia visual e dislexia, pois sendo muito mais visual do que
pronunciavel, esse tipo de utilizacdo de pronome se torna de dificil compreensédo para essas
pessoas. No entanto, reconhecemos que 0s termos utilizados muitas vezes ndo contemplam as
diversas formas de expressao de género, entendemos que ha, sobretudo, a existéncia de um
“sexismo linguistico” que desde sempre tem relegado as mulheres e a comunidade Igbtqi+ (Lésbicas,
Gays, Bi, Trans, Queer/Questionando, Intersexo, Assexuais/Arromantiques/Agénero, Pan/Poli, e
mais.) ao esquecimento.
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apresenta como um lugar muitas vezes de retracdo, de padronizacdo de
comportamentos, de perpetuacao e fortalecimento de relacdes de poder opressoras
e de comportamentos sexistas.

Assim, através da minha prética pedagdgica, tornei-me mais atenta a esse
movimento de aprisionamento de corpos, de expressividade criativo-corporal por
conta das visOes patriarcalistas sobre os papéis de género na sociedade e, naquele,
momento também compreendi minhas proprias limitagdes do ponto de vista de
transformacdes imediatas e reais enquanto professora em uma escola particular.

Crescia ainda mais 0 meu interesse em entender porque nos dias de hoje
isso ainda ocorria. Em consonancia a isso, crescia também o meu interesse pelo
estudo das relacdes de género na escola, o desejo imediato era de fato entender o
que se passava nhaquele espaco de aprendizado para que ainda fossem
reproduzidos discursos e atitudes tdo opressores.

Junto a esse desejo ainda imaturo de entender o que se passava, sobre 0
porqué de pessoas tao jovens estarem repetindo falas que representavam tanto
desconhecimento e preconceito, houve inUmeras tentativas de dialogar um pouco
com os(as) estudantes sobre o que seriam coisas de homens e coisas de mulheres,
sobre a importancia do ato de conhecer e de se apropriar do proprio corpo. Porém,
eram tentativas quase sempre frustradas por situacdes de cerceamento advindas
dos proprios estudantes, que algumas vezes faziam questdo de reafirmar
claramente crengas sexistas, justificando-as religiosamente ou politicamente.

O gue eu nédo entendia na época é que o problema néo estava diretamente
nos(as) alunos(as) que se negavam a ter contato com essas discussfes, na
verdade, a questdo sempre foi muito mais profunda e esta enraizada na nossa
sociedade. Os papéis estabelecidos para homens e mulheres sempre foram se
formando e sendo construidos e intensamente estimulados através dos tempos na
sociedade profundamente machista em que vivemos. Na maioria das vezes, leva
algum tempo para percebermos que também fazemos parte desta logica patriarcal.

O ambiente escolar sempre foi alvo de diversas interpretacdes e debates,
todas elas norteadas por diversos conceitos sociais, culturais e politicos acerca do
mundo e do papel do ser humano na sociedade. Assim, compreendemos que o
campo da educacéao talvez seja um rico e diverso cenario para que pesquisadores
(as) de ciéncias humanas possam compreender e trazer a luz respostas baseadas

em estudos de fenbmenos que presenciamos no Nosso cotidiano.
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Contudo, temos testemunhado nos ultimos anos no Brasil, um movimento
intenso e crescente de claras raizes retrégradas e obscurantistas, que pregam um
verdadeiro desmonte dos direitos das minorias, fazendo desacreditar movimentos
sociais legitimos, desvalorizando a educacao, para que cada vez mais os individuos
nao se conscientizem acerca do seu papel politico e social e que, dessa forma, nédo
venham a manifestar o desejo de transformar sua realidade.

Movimentos estes que tomam forma e ganham forca e adeptos com um
marco nefasto para a democracia brasileira, que foi o golpe da presidenta Dilma
Rousseff, em 17 de abril de 2016, quando a primeira mulher brasileira que
conquistou o cargo de presidenta democraticamente, sofreu um “impeachment”,
apo6s sofrer com acusacoes inveridicas, ofensas a sua moral e perseguicéo politica.

Entdo, uma onda ideoldgica de extrema direita tomou conta do nosso pais, 0
revisionismo cientifico e histérico passou a ser uma realidade muito presente,
marcada pelo desrespeito aos(as) educadores(as), as universidades publicas foram
e continuam mais do que nunca sendo atacadas, pois a ciéncia é questionada e
desvalorizada a todo momento. E temos na regéncia de toda essa situagdo, um
presidente que ndo demonstra nenhum interesse em tornar o pais mais justo social,
econdbmica e politicamente, muito ao contrario, prega 0 caos e apoia a destruicao
daqueles que tentem estabelecer resisténcia a seus preceitos confusos e abjetos.

Veremos mais a frente, de forma mais aprofundada que, frente a essa
situacdo, professoras e professores tém sido uma frente importante de luta e
resisténcia contra ao projeto mal intencionado da extrema direita. Os mesmos, que
ja enfrentam situagdes precarias em sua profissdo, tentam resistir ao desmonte da
educacao.

O intuito disso é muito perceptivel, visto que o governo Bolsonaro e sua
extrema direita visam a um modelo de privatizacdes, que levem as instituicoes
publicas de ensino a se curvarem aos interesses empresariais, perdendo, assim,
toda autonomia que possuem. Desta forma, outro objetivo também seria alcancado,
o recuo do progresso das minorias, que hoje mesmo diante de inimeros desafios,
ocupam espacos importantes e de destaque em areas antes reservadas as pessoas
mais privilegiadas do ponto de vista social e econdmico.

Neste projeto de sociedade que o governo atual deseja consolidar, uma das
tematicas vistas como “temiveis”, “imorais” e ndo indicadas para o curriculo dos(as)

estudantes brasileiros(as) sao as relagbes de género e a sexualidade, assuntos



guase que proibidos, vistos como “doutrinagdo comunista” pelo atual presidente e
seus seguidores.

Nesta senda, temos visto 0 surgimento de movimentos que lutam contra a
autonomia dos professores em falar em sala de aula sobre temas como género,
sexualidade e diversidade, como o intitulado “escola sem partido”, no qual nos
debrucaremos um pouco mais adiante, ha um estimulo para que os proprios alunos,
incentivados por membros e apoiadores do governo Bolsonaro, censure seus(as)
educadores(as), filmando-os sem autorizagdo, constrangendo-osS em Seus
ambientes de trabalho.

Este trabalho se volta justamente a compreensdo das visdes dessas(es)
profissionais, sobre as relacdes de género temos percebido o aumento da
conscientizacdo de uma parcela importante da sociedade acerca do papel social
importante que a instituicdo escolar exerce na coletividade.

Um exemplo explicito € que temos acompanhado o aumento nas discussdes
de defesa a educacdo por grande parte da sociedade e de uma conscientizacdo
sobre a sua importancia indescritivel para a busca de uma sociedade mais
desenvolvida do ponto de vista econémico, social e cultural. Ha, de fato, 0 aumento
e crescimento de uma agenda educacional muito mais interessada em promover a
humanizacéo dos(as) alunos(as), através dos conteludos e das vivéncias escolares,
assim como, a formacdo de seres com maior poder de senso critico sobre as
guestdes que envolvem a sua vivéncia enquanto parte viva dessa sociedade.

Diante do reconhecimento da relevancia da discusséo sobre as questdes de
género em sala de aula, surgem alguns questionamentos que tentaremos elucidar
com este trabalho, dentre eles se apresenta aquele que servira de guia principal
para este trabalho, ou seja, o questionamento ao qual essa pesquisa pretende
responder: De que maneira professoras e professores do Ensino Médio de escolas
da regido metropolitana do Recife percebem o tema relagbes de género em suas
aulas?

Caracteriza-se como objetivo geral desta pesquisa: Identificar as percepcoes
sobre género através da narrativa de professores(as) do Ensino Médio de escolas
publicas e privadas da regido metropolitana do Recife, sendo 0s objetivos
especificos:

a) Compreender de que forma os(as) docentes entendem as relacdes de

género, identificando as questdes que influenciam nesse entendimento;
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b) Identificar dentre esses(as) docentes se ha e de que forma se dao as
discussfes sobre género em suas aulas e a relevancia desse debate para
a educacéo;

c) Analisar o discurso dos(as) professores(as), realizando conexfes com

os(as) tedricas(os) utilizados neste trabalho.

Esse trabalho se organizara em seis topicos principais para a aproximacao
ao tema género. A primeira parte estara voltada ao entendimento do que é género
e seus desdobramentos na sociedade, discutindo sobre o lugar das relagbes de
género em nossa sociedade atual, serdo apresentados alguns conceitos iniciais
com o intuito de trazer o entendimento de qual lugar este conceito ocupa hoje em
nossa sociedade.

Na segunda secdo do trabalho, traremos de reflex6es acerca do que é a
sexualidade, elucidando seu percurso historico na trajetéria da humanidade. Nos
ocuparemos em construir um “dialogo” entre teéricos como Foucault (1987) e
Hannah Arendt (1987), tecendo consideracdes relevantes sobre os conceitos de
sexualidade e como este assunto tem sido observado no decorrer da historia da
sociedade moderna.

Em seguida, na terceira sec¢do, discutiremos sobre os aportes legais e
politicas publicas de género no Brasil, com isso, desejamos aqui compreender 0s
avancos e as possiveis falhas. Neste capitulo, realizaremos uma caminhada atraves
da histéria recente do Brasil, desde os anos que antecederam o golpe de 1964, para
gue possamos tracar uma linha temporal entre todos os presidentes e as
caracteristicas de seus mandatos no que diz respeito a implantacdo de leis e
politicas voltadas para a promocao da equidade de género.

A quarta secdo desta pesquisa realiza, entdo, uma breve reflexdo sobre o
género e a formacao de professores, desta maneira, entenderemos como o trabalho
das(os) docentes auxilia tanto na perpetuacdo de crengas preconceituosas e
machistas no ambiente escolar, como também pode ser decisivo para a definitiva
desconstrucao destas formas de compreender os papeéis de mulheres e homens na
sociedade. O capitulo se apresenta como um lembrete de como a formacao docente
e a formacdo continuada se tornam relevantes para que professoras(es) em
formacao se familiarizem com questdes que os facam enxergar o mundo de forma
mais critica e livre, como também, se aproximar de movimentos sociais que

despertem o senso de coletividade no profissional em formagao, para que em sua
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pratica profissional, possa atuar como agente transformador na vida de seus(as)
alunos(as), estimulando-as(os) a pensar de forma mais criteriosa e humanizada
sobre as relagdes humanas.

No capitulo destinado a metodologia, nos atentaremos as questdes
metodoldgicas que a pesquisa de campo seguira, colocando as possibilidades e os
desafios dos procedimentos metodologicos selecionados. Também neste capitulo
nos debrugcaremos sobre as questdes que envolvem a natureza desta pesquisa e
os instrumentos de coleta, considerando os conceitos que estdo imbricados nesses
instrumentos, bem como, os motivos pelos quais foram escolhidos. Quanto a
descricéo e a analise do material coletado na pesquisa de campo, pretendemos aqui
construir uma sec¢do em que seja possivel refletir e discutir com méxima franqueza
os fenbmenos que em campo se manifestarem, acreditando que cada um dos
detalhes é de fato importante para a construcéo desta pesquisa e da ciéncia.

Na analise, intentaremos a partir das narrativas dos docentes colaboradores
desta pesquisa, bem como, a partir da observacgao do cotidiano da escola, trabalhar
com as percepgdes e iniciar uma interpretacdo sobre como esses professores
trabalham com as relacBes de género em suas aulas. A proposta inicial é realizar
um apanhado dos significados encontrados em campo, discutindo as diferentes
visdes apresentadas, identificando os variados discursos, em uma tentativa de
entender se essas experiéncias tao diferenciadas se colocam como instrumento de
reproducdo e perpetuacdo de discriminacdo de género, preconceitos contra as
diferentes manifestacdes da sexualidade, bem como a construcéo e a reproducéo

de esteredtipos que nascem disso.



2 ESCOLA: QUAL E O LUGAR DAS RELACOES DE GENERO?

Antes de realizarmos essa reflexdo do lugar das relagbes de género no
contexto escolar, é justo que também pensemos sobre a génese das disparidades
entres géneros. Sabemos, de fato, que ha ainda nas nossas sociedades modernas
muito a que se discutir sobre a equidade entre mulheres e homens, porém essa
discusséo ndo ocupa somente 0 NOSSO presente, instituicdes como a igreja, a familia
e até mesmo a escola h4d muito tém sido instrumentalizadas pelos valores
patriarcais, para, sobretudo, reforcar e perpetuar essa légica ao longo dos tempos.

De acordo com Nunes (2002), o machismo ainda se encontra intensamente
presente seja nas instituicdes familiares e também nas concepcdes do que é familia,
nos principios, na organizacdo dos papéis sociais, na ludicidade e até mesmo nas
mais singelas brincadeiras infantis.

Mesmo na infancia encontramos exemplos interessantes de como a estrutura
patriarcal age ao gerar uma normalizacdo de modelos de comportamento de
meninas e meninos, percebemos que apesar do cendrio que vem aos poucos se
modificando ser animador, ainda encontramos referéncias fortes sobre como
meninas devem agir docemente frente a maioria das situacdes, ou como precisam
portar-se de maneira sutil, sendo ainda instruidas a ndo pensarem, falarem ou
expressarem de qualquer maneira que se relacione com a sexualidade.

Ja aos meninos, desde muito cedo, acaba sendo corriqueiro que a familia
assuma um posicionamento muitissimo distinto aos ensinamentos dados as
meninas. Os homens, mesmo em fase pueril, sdo intensamente incentivados a se
portarem de maneira firme e segura, havendo até certo ponto um pouco de incitacao
ao comportamento livre frente a vida e as mulheres. A sociedade sexista em todas
as suas instancias leva os meninos a em momento algum terem vergonha ou medo
de expor sua sexualidade, sendo isto até bastante aprovado no meio social que

frequentam.

A acao de formacgéo [...] que opera esta construgdo social do corpo [...] &,
em sua maior parte, o efeito automatico, e sem agente, de uma ordem
fisica e social inteiramente organizada segundo o principio de divisdo
androcéntrico. Inscrita nas coisas, a ordem masculina se inscreve também
nos corpos através de injuncgdes tacitas, implicitas nas rotinas da divisao
do trabalho ou dos rituais coletivos ou privados. As regularidades da ordem
fisica e da ordem social impdem e inculcam as medidas que excluem as
mulheres das tarefas mais nobres [...], assinalando-lhes lugares inferiores
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[...], ensinando-lhes a postura correta do corpo [...], atribuindo-lhes tarefas
penosas, baixas e mesquinhas (BOURDIEU, 1999, p. 34).

Portanto, faz-se necessario que entendamos que esse processo € conduzido
de uma maneira bastante natural dentro das instituicdes, ou seja, € o que é “normal”,
aquilo que esta dentro da “ordem” esta sempre proximo as visbes sexistas e
heteronormativas de mundo, sendo reproduzidas através dos tempos e resultando
em preconceito de género e violéncia contra mulheres e pessoas LGBTQIA+2, que
dentro desta l6gica estéo classificados como divergentes.

A escola enquanto instituicao de educacao formal € um local onde, por vezes,
pode ser observado que ha o reforco desses padrdes machistas que encontramos
nos discursos patriarcais persistindo em ainda reproduzir os modelos denominados
como normais para mulheres e homens, ficando a margem dessa realidade os que
performavam caracteristicas que divergiam dos padrdes esperados através dos
tempos. Fica a nos a impressao que a instituicdo escolar, a exemplo de outras como
as instituicdes religiosas, tém educado para os padrfes social e historicamente
construidos (ALTMANN, 2003; LOURO, 2003; BENTO, 2011).

Algo que se mostra bastante cristalino € que quando estamos falando de
educacdo, entendemos que as relacdbes de género ocupam um lugar de
naturalizacdo dos papéis sociais, estando portanto inclusas em livros didaticos, na
literatura, nos modos de comportar-se em ambiente escolar, nas brincadeiras na
hora do recreio, nas dindmicas realizadas em sala de aula, e até mesmo nas
dindmicas avaliativas e punitivas (MEYER, 2003).

Para darmos continuidade a essa discussao, € interessante que facamos
uma reflexdo acerca do motivo pelo qual o entendimento sobre o que significam as
relacOes de género esteja cada vez mais em voga em nossa sociedade. Em primeiro
lugar, entender o que séo as relacdes de género e a relevancia desse debate dentro
da escola e fora dela também, esta principalmente no fato de que a compreenséao
leva a quebra de padrdes de comportamento e paradigmas construidos ante a
pensamentos reducionistas e preconceituosos.

Pensar no debate sobre relacbes de género €& também pensar na

ressignificacdo de padrdes comportamentais de mulheres e homens, ndo aceitando

2LGBTQI+ (Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer (Questionando), Intersexo, Assexuais/Arromantiques, Pan/Poli e
mais).
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e questionando a designacédo de inferioridade, mansidao e submisséao que através
de algumas justificativas religiosas ou pseudocientificas sdo impostas para as
mulheres. E, também, colocar-se em uma posi¢cdo de néo aceitacio da imposicéo
de comportamentos téxicos para homens, ensinando-os desde cedo que néo
devem expressar sentimentos, que devem ser fortes o tempo todo e, que de forma
alguma, podem demonstrar desejos e sentimentos diferentes dos esperados.

Assim, a educacgdo possui um papel de suma importancia em todo esse
debate sobre comportamentos e papéis de mulheres e homens na sociedade, a
funcdo da educacdo é de ndo permitir que esses papé€is sociais impostos pela
sociedade e construidos através dos tempos se naturalizem. Dessa forma, a
educacao, junto com as outras ciéncias humanas, busca desmistificar e ressignificar
esses papéis sociais, sempre objetivando o pensamento critico.

Os(as) docentes possuem uma importancia indescritivel em todo esse
processo de ressignificar as relacdes de género, serdo eles que, por meio do seu
trabalho, poderdao demonstrar que esses padrbes sdo construidos através dos
tempos e, que por isso, podem ser questionados. Em atividades, rodas de conversa
e leitura de textos, os(as) professores(as) conseguem debater sobre machismo,
feminicidio, Igbtfobia, entre muitos outros tépicos importantes para a superacao de
comportamentos nocivos entre os(as) estudantes.

Esses comportamentos, resultantes dos papéis machistas e
heteronormativos reproduzidos na sociedade, ainda podem ser observados com
frequéncia em atitudes e falas dentro da sociedade atual, muitas vezes derivados
de um discurso inteiramente reducionista e preconceituoso sobre a diversidade
sexual e as expressoOes de género existentes. Assim, percebemos que se tenta
através de certas “normas” de comportamento cercear qualquer manifestacao
contraria ao que esta posto, neste caso, sdo utilizados apenas 0s conceitos
biolégicos e conservadores sobre sexualidade, género e diversidade, tornando
assim imperativos os comportamentos heterossexuais.

Assim, segundo Michael Warner (1993), a heteronormatividade representa
um tipo de viés regulador de comportamentos considerados desviantes diante dos
preceitos de heterossexualidade. Consideramos que esses pensamentos
encontram-se muito presentes em todas as esferas sociais, e que ainda fomentam

debates fundamentados no senso comum, nos colocando frente a muitos problemas
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de ordem social e educacional, que impedem a expressdo e descoberta da
sexualidade em jovens e adultos.

Infelizmente, ndo é fato raro nos depararmos ainda com modelos de
formacao bastante tecnicistas, opressores e despreocupados com a formacgao de
atores sociais comprometidos com a transformacao social, e que por sua vez,
conseguentemente trazem consigo praticas pedagoégicas excludentes e miséginas.
Esses modelos preocupam-se com a formacdo de cidaddos sem grande senso
critico sobre as questdes que permeiam a sociedade, sendo apenas capazes de
perpetuar comportamentos e obedecer e servir para o resto de seus dias
(GUIRALDELLI, 1988).

As concepgbes de humanidade e de mundo passaram por diversas
mudancas e evoluiram através dos tempos e dos contextos sociais Por outro lado,
ainda existem velhos paradigmas que precisam ser repensados e transformados,
como as relagdes entre meninos e meninas, que nao perpassam apenas a realidade
escolar, mas a sociedade como um todo, e se caracterizam como um produto
historicamente construido pela sociedade e que precisa ser entendido e explorado
em sala de aula e por toda a comunidade escolar.

A consciéncia da importancia de mais discussdes sobre as relacdes de
género na escola tem se fortalecido de maneira latente recentemente. Vianna e
Unbehaum (2004) observam, que s6 a partir da década de 1990, passaram a
ocorrer grandes progressos de reinvindicacdes que objetivavam a superacao no
plano estatal e de politicas publicas de encaminhamentos que visavam a
discriminacao da mulher, lutando, assim, pela igualdade de géneros.

Podemos pontuar como grande marco histérico desse periodo, a escolha
para a presidéncia da republica através das elei¢cdes diretas e a elaboracéo de uma
nova constituicdo, tendo como garantir, assim, direitos para boa parcela da
populacdo brasileira. A nova Constituicdo Federal de 1988 contempla também
antigas demandas dos movimentos de mulheres, questdes antes desprezadas e
que, com as novas leis, ganharam novo espaco de discussao (VIANNA;
UNBEHAUM, 2004).
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2.1 O surgimento dos estudos de género

Segundo Louro (1997), falar sobre o surgimento do termo género é também
fazer uma caminhada através da histéria do movimento feminista e suas lutas. Ainda
segundo a autora, existe uma total vinculacdo da génese de novos conceitos e
entendimentos sobre o tema com as lutas das mulheres através dos tempos.

Para entendermos de onde surgiram os estudos de género, € necessario
também que resgatemos em nossa memaria e nos registros histéricos a questédo da
existéncia, na maioria dos momentos, de algum tipo de reivindicacdo ou
manifestacdo de vontade de mulheres sobre a equidade de direitos. Mesmo que
ainda de forma ndo organizada e até mesmo criminalizada pela igreja, sociedade e
Estado, essas a¢cdes sempre estiveram presentes na sociedade.

Ao percorrermos esses caminhos historicos nos atentando ao surgimento de
movimentos organizados de mulheres, devemos por certo citar o século XIX como
ponto de partida. As sufragistas ou “sufragettes” como eram conhecidas as
mulheres que pleiteavam pelo direito ao voto, assim como, a garantia de uma série
de questdes da vida em sociedade, como as questdes trabalhistas, o direito a
educacao formal, posse de bens, entre muitos outros.

O movimento iniciou-se intenso na Inglaterra e logo se espalhou por toda a
Europa. O cenario era propicio, pois inimeras transformacdes na sociedade e nos
modos de producédo tinham acontecido e estavam acontecendo, a exemplo disso,
podemos citar a revolucdo industrial que trouxe consigo transformacdes
econdmicas intensas. Em 1897, as manifestacdes em sua génese escreviam cartas
formais ao governo em razao do sufragio feminino e tiveram no comeco uma timida
atencdo da sociedade e dos lideres politicos. Ja no ano de 1903, lideradas por
Emmeline Pankhurst, conseguiram uma visibilidade consideravel com atos mais
enérgicos e que chocavam boa parcela da sociedade conservadora inglesa da
época.

Essas mobilizagbes ficaram conhecidas como a “primeira onda” feminista,
ainda que tenha sido uma primeira demonstracdo organizada das demandas
femininas e que tenha conseguido alastrar suas ideias por outros paises,
caracterizou-se como um movimento que néo incluia todas as mulheres em suas
reivindicacdes, ja que foi majoritariamente formado por mulheres brancas, algumas

de classe média. Podemos concluir, portanto, que se tratou de um movimento



importante para divulgar a necessidade de equidade entre géneros, porém deixou
a desejar na questdo de abarcar todas as mulheres (mulheres negras, mulheres
pobres, estrangeiras e etc.) em sua organizagao.

Antes de seguirmos na elucidacado das ondas feministas seguintes, se faz
necessario compreender que essa trajetoria da histdria do movimento feminista
dividido em primeira, segunda e terceira ondas tem um carater mais didatico, para
gue possamos estabelecer uma linha temporal ao relacionarmos acontecimentos
histéricos a essas divisbes. Porém, € sabido que dentro dessas categorias estdo
imbricados conhecimentos diversos, além da producéo tedrica que por muitas vezes
nao estava totalmente consonante com os objetivos da maioria.

Cabe dizer que, as mulheres negras ndo estavam inclusas nas demandas
das feministas da primeira onda e, ndo chegavam a serem consideradas como
pessoas de plenos direitos. O “feminismo liberal” da primeira onda nao estava atento
as condicbes das(os) negras(os) na sociedade, ao contrario, essa parte era
totalmente ignorada. A interseccionalidade nédo fazia parte das pautas do feminismo
branco da primeira onda, inclusive muitas ativistas americanas desse periodo eram
contra a abolicdo da escravatura e estavam alinhadas aos ideais da KKK (Ku Klux
Kan).

Sojourner Truth foi uma mulher negra, estadunidense, ativista pelos direitos
das mulheres, abolicionista, hasceu escravizada e durante boa parte de sua infancia
e juventude sentiu na pele os terrores do cativeiro. Seu discurso em Ohio, na
ocasido da Convencdo dos Direitos da Mulher de 1851, tornou-se bastante
conhecido e embleméatico para o feminismo negro.

A ativista “denunciou” a atitude de negligéncia do movimento feminista
branco com a causa das mulheres negras. Em seu discurso, Sojourner questiona
se “acaso nao era ela uma mulher?” Evidenciou que nos atos cotidianos ela ndo era
sequer tratada como se fosse uma mulher e que a situacao para as mulheres negras
era tao injusta, que enquanto as mulheres brancas lutavam para ter direitos iguais
aos dos homens brancos, as mulheres negras lutavam para ter algum direito.

Apenas na chamada “segunda onda” feminista 0 movimento passou a
considerar as desigualdades politicas e sociais como importantes para o debate
contra 0 sexismo e equidade de géneros. As transformacfes ocorridas neste
periodo foram determinantes para o surgimento de ideias mais progressistas e anti-

hegemaonicas dentro do feminismo, como 0 movimento hippie, as manifestacdes de
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classes estudantis, os inUmeros protestos contra a violéncia e a guerra do Vietna,
no mesmo sentido, podia-se observar a reacdo da populacdo na América Latina
fazendo frente aos regimes ditatoriais aqui instalados. Toda essa efervescéncia
popular foi forca motriz para o nascimento de um debate mais fundamentado sobre
os direitos das mulheres e luta contra 0 machismo.

Em meados da década de 50, deu-se inicio a uma busca para, enfim, tentar
encontrar onde se originava o sexismo e suas raizes. As feministas desta época
avancaram bastante ndo somente nas mobilizagbes, passeatas e atos por direitos,
pois a producdao tedrica sobre a mulher surgiu com mais visibilidade e trouxe consigo
obras consideradas classicas para o estudo das relacdes de género e das mulheres,
como O segundo sexo de Simone de Beauvoir (1949) e A mistica feminina de Betty
Friedan (1963).

A chamada “segunda onda” avangou consideravelmente em relagdo a
primeira no que diz respeito aos desdobramentos tedricos nos estudos sobre as

mulheres. Observamos essa questédo na afirmacéo de Louro:

Sera no desdobramento da assim denominada "segunda onda" — aquela
gue se inicia no final da década de 1960 — que o feminismo, além das
preocupagbes sociais e politicas, irA se voltar para as constru¢des
propriamente tedricas. No ambito do debate que a partir de entdo se trava,
entre estudiosas e militantes, de um lado, e seus criticos ou suas criticas,
de outro, sera engendrado e problematizado o conceito de género
(LOURO, 1997, p. 15).

E importante também pontuar que esse aumento na producao intelectual de
mulheres e sobre as mulheres apenas foi possivel pois havia um nimero nunca
visto de mulheres ocupando os espacos de construcdo de saberes formais. Dessa
forma, através desses estudos, as mulheres tiveram mais visibilidade dentro da
sociedade seja através de publicacdes, seja através da ocupacéo de lugares antes
reservados para o publico masculino.

De fato, antes disso, 0s espacos tidos como espacos adequados para as
mulheres eram os espacgos domésticos, as mulheres deveriam limitar-se a atuar
apenas como donas de casa, maes e esposas, sem cogitar participar de espacos
publicos e politicos. Poréem, apesar da entrada das intelectuais nas universidades
ter sido um marco para o0 publico feminino na questdo de ocupar locais de

construcédo de conhecimento, sabemos que muito antes disso, quando falamos na



esfera do trabalho, as mulheres ha muito jA assumiam vagas em industrias, no
campo, em escolas e em hospitais.

Porém, apesar de ocuparem esses postos, suas fun¢des quase sempre eram
mantidas em condi¢fes ruins e dependiam da posicao de autoridade de algum
homem, que ocupava, na maioria das vezes, o0 posto de chefia ou de supervisdo
dessas mulheres, mesmo porque, 0 contrario ndo seria bem aceito diante da
sociedade, situacdo que presenciamos até hoje em nossas relagdes de trabalho.

Ainda falando sobre os estudos sobre as mulheres realizados por mulheres,
havia naquele comeco trabalhos com objetivos pouco claros ou ainda que

reforcavam os esteredtipos da feminilidade. Segundo Louro:

Com o objetivo de fazer avancar essas andlises e acreditando na
potencialidade dos empreendimentos coletivos, algumas mulheres vao
fundar revistas, promover eventos, organizar-se em grupos ou nucleos de
estudos... As vezes transformados em guetos, mediante processos nos
guais também tém responsabilidade e envolvimento, muitos desses grupos
acabam por ser excluidos (e por se excluirem) da dindmica mais ampla do
mundo académico. Torna-se comum a tendéncia de deixar que nesses
espacos (e apenas neles) se tratem das questdes relacionadas a mulher.
Deste modo, propostas, que iam desde a "integracéo do universo feminino
ao conjunto social" até pretensdes mais ambiciosas de "subversdo dos
paradigmas tedricos vigentes”, enfrentam muitas dificuldades para se
impor. H4 uma disposicdo para que pesquisadoras mulheres se ocupem
em discutir ou construir uma Histdria, uma Literatura, ou uma Psicologia
da mulher — de algum modo perturbando pouco a no¢cao de um universo
feminino separado (LOURO, 1997, p. 18).

Havia questdes a serem repensadas nesses estudos iniciais, € importante
gue haja a consciéncia de que os mesmos foram importantes pontos de partida em
um campo antes completamente dominado pelos homens, onde as questbes
femininas ocupavam pouco espaco e este espaco era repleto de interpretacfes
sexistas e que representavam um instrumento de violéncia para com as mulheres.

Outra importante marca dos estudos femininos € a ndo neutralidade nas
producdes, isto é, surgiu nessa época a caracteristica que acaba por tornar-se uma
marca das tedricas feministas, que é o posicionamento politico e, mais, o abandono
da objetividade e do engessamento, além da valorizacdo de fontes de pesquisa,
como a historia de vida e registros fotograficos.

Ou seja, foi um tentativa de “rompimento” com os pressupostos iluministas
pensados para a construcdo do saber cientifico, essas novas visées ndo eram

exatamente bem vistas dentro da academia, pois apesar de trazerem consigo este
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carater de mudanca e de transformacado, o projeto feminista também carregava
consigo o sentimento de questionamento das praticas elitistas e sexistas da ciéncia
moderna e como essas tinham se tornado um instrumento para perpetuar
entendimentos androcéntricos, preservando, assim, os homens como figuras

dominantes nas producdes cientificas.

Ora, as préticas cientificas feministas fundamentam-se, assumidamente,
em uma praxis politica — em um projeto de transformacao das relacbes de
género -, ao passo que um dos fundamentos basicos da Ciéncia Moderna
€ justamente a necessidade de se impor uma separagéo entre “fatos” e
“valores”. Sem essa separagao, ou melhor, sé com total “neutralidade” é
possivel assegurar a objetividade necessaria para a busca de “verdades
cientificas”. Consequentemente, pensar em uma ciéncia feminista — ou em
gualguer outra possibilidade de ciéncia politizada — requer, como primeiro
passo, a desconstrucdo dos pressupostos iluministas quanto a relacao
entre neutralidade, objetividade e conhecimento cientifico. Requer,
portanto, a construcdo de uma epistemologia feminista - de uma teoria

critica feminista sobre 0 conhecimento —, que possa autorizar e
fundamentar esse saber que se quer politizado (SARDENBERG, 2002, p.
03).

Destacam-se ai criticas acerca da branquitude e o binarismo dessas
teorizacOes feministas, pois 0s questionamentos desenvolvidos nessa fase quase
gue ignoravam a situacdo das mulheres negras e das mulheres trans, deixando de
desenvolver estudos direcionados a essas pessoas gue ainda nao se encaixavam
nas producdes cientificas da segunda onda. A pergunta que Ihes deixo é: Sera que
as mulheres negras, as mulheres lésbicas e as mulheres trans tinham as mesmas
oportunidades que as mulheres que ocupavam o espaco académico e estavam
construindo conhecimento?

Precisamos também pensar sobre as formas de exclusédo e desigualdade que
se formam dentro dos proprios movimentos feministas, ainda existem tragos do
préprio sexismo, do eurocentrismo e do preconceito social imbricados dentro de
movimentos que tém por objetivo lutar pela igualdade de géneros. E necessario
entendermos que a igualdade tdo buscada nédo pode ser apenas pertencente a um
grupo especifico de mulheres, o papel do feminismo € questionar até mesmo as
relacfes de poder existentes dentro do proprio movimento.

Mas é a partir desses estudos, que se inicia uma maior percepcao da
separacdo entre género e sexo biologico, muitas feministas dessa época
procuravam explicacdes para o problema da desigualdade de género em teorias

marxistas, outras encontravam respostas nas teorias psicanalistas, porém, uma
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outra parte se questionava sobre a escassez de explicacfes dentro das teorias
citadas acima. As principais questfes levantadas eram a impossibilidade de campos
tedricos dominados quase que sempre por homens, fundados em uma légica
androcéntrica e patriarcal, explicarem os problemas enfrentados pelas mulheres,
pois estes mesmos contribuiam para a perpetuacdo do pensamento sexista em
nossa sociedade.

Era preciso cortar o mal pela raiz, de acordo com o pensamento de algumas
dessas estudiosas feministas, seria necesséario conseguir explicar o problema do
machismo em sua génese, em sua “raiz”, nenhuma teoria desenvolvida por homens
daria conta dessa elucidacdo, dai vemos o surgimento daquilo que conhecemos

como “feminismo radical”. De acordo com Louro:

Em cada uma dessas filiagbes tedricas usualmente se reconhece um
mével ou causa central para a opressdo feminina e, em decorréncia, se
constréi uma argumentacgdo que supde a destruicdo dessa causa central
como o caminho légico para a emancipacao das mulheres (LOURO, 1997,
p. 18).

E inegavel que muitas formas de pensar surgiram dentro desse movimento,
mas 0 mais relevante para o avanco dos estudos de género é que as pesquisadoras,
apesar das variadas formas de compreender a génese da opressao das mulheres,
caminham rumo a um objetivo unissono, que é o de promover o questionamento
dessa desigualdade com o propésito de revolucionar este cenario.

O que se destaca aqui € que todo esse movimento resultou em uma tentativa
bem sucedida dessas estudiosas através de seus escritos de demonstrar que o
sexo biolégico ndo determina o género de um ser e, mais, que as diferencas
biologicas ndo podem ser utilizadas como justificativa para as desigualdades entre
mulheres e homens e para a marginalizagdo de pessoas LGBTQIA+, como até hoje

presenciamos em nossas relacdes sociais.

Para que se compreenda o lugar e as relagcdes de homens e mulheres
numa sociedade importa observar ndo exatamente seus sexos, mas sim
tudo o que socialmente se construiu sobre os sexos. O debate vai se
constituir, entdo, através de uma nova linguagem, na qual género sera um
conceito fundamental (LOURO, 1997, p. 25).

E necessario que o debate evidencie que os papéis sociais construidos

culturalmente para os géneros estdo ainda profundamente enraizados em nossa
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sociedade, provocando um sem namero de situacdes de opressao, sobretudo, para
as mulheres, estes papéis sociais estabelecem tarefas de serviddo e docilidade,
perpetuando esteredtipos nocivos e que provocam problemas profundos em nossa
sociedade.

2.2 Género e papéis sociais

Ao revisitarmos a literatura acerca da tematica da teoria dos géneros,
observamos que os autores entendem que é importante pontuarmos as diferencas
entre 0s conceitos de sexo e género, pois essa diferenciacdo nos traz melhorias na
capacidade de compreender todo o conceito de relacdes de género e explica, de
forma pontual, o que é biologicamente e o que é culturalmente determinado. Faz-
se crucial partirmos dessa diferenciacdo para obtermos um primeiro vislumbre do
gue € arelacéo de género e sua importancia, como também para compreendermos
até que ponto os papéis sociais sdo determinados por um viés bioldgico ou cultural.

Ao conceituar género, precisamos compreender que este conceito ja
atravessou varias narrativas. Porém, nos atentando mais ao campo cientifico,
podemos inferir que o conceito de género, tal como conhecemos hoje, se coloca
como um termo estreitamente ligado ao movimento feminista, ja que na década de
1980 este foi amplamente utilizado pelas feministas em seus trabalhos a fim de
garantir legitimidade desse campo de estudos. Foi utilizado, acima de tudo, para
implementar a reflexdo de que os problemas das mulheres também envolviam os
homens, e que dentro de uma perspectiva mais ampla de sociedade existiam
construcdes sociais por trds dos padrbes de comportamento esperados para cada
sexo.

Na perspectiva da pesquisadora Joan Scott (1995), a utilizagdo do termo
género tem um carater apenas descritivo, isso porque ha uma auséncia de
capacidade analitica do termo e, por sua vez, nao modifica os modelos de
pensamento ja construidos atraveés da histéria. Na compreensdo de Scott, ha
diferentes tipos de posicionamentos tedricos sobre o conceito de género que se
colocam no decorrer dos tempos. Assim, as tedricas do feminismo se colocam frente
a questdo do género sob trés perspectivas teoricas distintas: as teodricas do
patriarcado procuram compreender de onde remonta as origens do patriarcado; a

segunda perspectiva tedrica estd mais estreitamente ligada a entender o género em
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suas possiveis ligacdes com a luta de classes, que seriam as feministas marxistas;
por fim, temos as feministas de viés pés-estruturalista, que buscam entender de que
forma os sujeitos expressam sua realidade, em um movimento de produzir e
reproduzir a sua identidade de género.

O género é conceituado segundo Scott (1989, p. 89) como “um elemento
constitutivo das relacdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os
sexos, que fornece um meio de decodificar o significado e de compreender as
complexas conexdes entre varias formas de interagdo humana”. Entdo, para Sousa
e Altmann (1999, p. 53), “[...] o género € aquilo entendido como a construcao social
gue uma dada cultura estabelece ou elege em relagcdo a homens e mulheres".
Dessa maneira, trazemos, entdo, o conceito de sexo de acordo com Gilbert, Hallet
e Elldridge (1994 apud NOGUEIRA, 2001), que consta como a distingédo entre as
caracteristicas anatdmicas estruturais e funcionais entre fémea e macho. Inferimos
dessa forma, que o sexo diferentemente do conceito de género traz uma variavel
biolégica inerente.

Retomando as discussdes sobre a hermenéutica contidas no conceito de
género, evocamos novamente as consideracdes de Scott (1995, p. 85), que inova
e traz o conceito de género como categoria util de analise, entendendo o género
como uma “forma de falar sobre sistemas de relagdes sociais ou sexuais”. Scott
considera, ainda, que essa categorizacdo do género sugere que ainda ha uma
enorme demanda de unido entre a individualidade dos sujeitos e esses sujeitos
engquanto organizacdo social, negando veementemente as explicacdes sobre a
realidade que se utiliza de generalizacdo e causalidade. A autora nos alerta que ha
de se levar em consideracao toda a dinamica social onde estdo configuradas as
relacbes de género, isso porque essas se dao a partir das construcdes historicas e
sociais que atravessamos ao longo da histéria. Assim, obtemos a compreenséao de
gue ao conceituar o género, este conceito é construido sob um movimento de
reciprocidade para com a sociedade, pois compreendemos que o género tem o
poder de afirmar e legitimar as relacdes sociais.

O aporte tedrico que balizara este estudo sdo as teorias pds-estruturalistas,
0 pos-estruturalismo se coloca como um movimento que deriva do campo do
conhecimento filoséfico e que traz consigo densas raizes historicas que
mostraram um primeiro surgimento na década de 1960, tendo como principais

tedricos Foucault, Deleuze, Derrida e Kristeva (WILLIAMS, 2012). Desta forma, o
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pos-estruturalismo tem uma dinamica de resisténcia, de questionamento do que &
dado, ou seja, se consolida na verdade enquanto um movimento de oposi¢des
estabelecidas, sendo assim, uma pratica aberta a ideia do novo, opondo-se
veementemente a qualquer certeza imutavel. De acordo com Williams (2012, p. 31),
“Para o pos-estruturalismo a verdade se torna uma questéo de perspectiva ao invés
de uma ordem absoluta”. Pois dentro dos olhares pds-estruturalistas, as verdades
podem néo se caracterizar como elementos imutaveis. “O pds-estruturalismo néo
rejeita simplesmente as coisas. Ele trabalha dentro dela para desfazer seus
postulados exclusivistas de verdade e pura” (WILLIAMS, 2012, p. 23)

E importante frisar que compreendemos que até mesmo ao conceituarmos
género estaremos recorrendo a um conceito historicamente construido, pois no
movimento de questionar os discursos biolégicos que transportavam a mulher para
um papel extremamente limitante dentro da sociedade, o movimento feminista
comeca a enxergar as construcdes sociais e histdricas imbricadas neste tipo de
discurso. E desta forma que o conceito de género surge como um elemento
realmente fértil quanto a analises para o questionamento desses discursos que
enalteciam a relacdo de poder entre os géneros, estruturada pelos conceitos

bioldgicos. Assim, encontramos aporte na fala de Butler:

O conceito de género exige um conjunto interdisciplinar e pds-disciplinar
de discursos, com vistas a resistir a domesticacdo académica dos estudos
sobre o género ou dos discursos sobre as mulheres, e de radicalizar a
nogdo critica feminina (BUTLER, 2012, p. 12).

E importante também salientar que o termo género ndo se refere s6 ao
estudo das mulheres, pois estariamos negando, assim, que o mundo das mulheres
também esta contido no mundo dos homens, e os problemas enfrentados pelas
mulheres envolvem também os homens. Como afirma Scott (1995, p.75), que
entende que usar o termo género para néo so referir-se as mulheres e aos estudos
sobre as mulheres, auxilia no pensamento de néo divisdo de mundos de mulheres

e homens:

Essa utilizacdo enfatiza o fato de que o mundo das mulheres faz parte do
mundo dos homens, que ele é criado nesse e por esse mundo masculino.
Esse uso rejeita a validade interpretativa da idéia de esferas separadas e
sustenta que estudar as mulheres de maneira isolada perpetua o mito de
gue uma esfera, a experiéncia de um sexo, tenha muito pouco ou nada a
ver com o outro sexo. Além disso, o termo "género" também é utilizado



para designar as relacdes sociais entre 0s sexos. Seu Uuso rejeita
explicitamente explicagcbes bioldgicas, como aquelas que encontram um
denominador comum, para diversas formas de subordinagéo feminina, nos
fatos de que as mulheres tém a capacidade para dar a luz e de que os
homens tém uma for¢ca muscular superior (SCOTT, 1995, p. 75).

A utilizacéo do termo género tem, assim, uma conotacao sobretudo politica,
social e cultural, quando imaginamos que seu uso importa muito mais para designar
papéis na sociedade de mulheres e homens criados através de constru¢des sociais
e culturais do que, de fato, para apartar o mundo das mulheres do mundo dos
homens, ja que isto seria impossivel, os conflitos estdo imbricados, os
guestionamentos também envolvem os homens.

Além disso, junto ao fato do conceito de género se colocar como um termo
que traz um pouco mais de neutralidade ao debate, assim sendo, torna-se
proveitoso igualmente, pois afasta os entendimentos unicamente biologizantes
sobre as mulheres, que enfatizam conceitos de inferioridade das mesmas diante da
figura masculina.

Assim, se pensarmos em género apenas dentro de seu carater descritivo,
estaremos, sim, nos referindo preferencialmente ao estudo de mulheres, porém, ao
entendermos o conceito do ponto de vista analitico, “género” abarca discussoes
importantes como raca e classe. Estes dois ultimos temas se relacionam com o
género, na medida que entendemos que as desigualdades de género também
perpassam as de raca e de classe, essas questdes estéo inteiramente interligadas.

Desta maneira, familia, salde e varios tantos outros temas também se
relacionam com o conceito de género e seus estudos, 0 que é bastante positivo,
pois tedricas(os) passaram a frequentemente investigar e postular sobre género de
forma mais diversificada e com uma visdo mais critica e ampla sobre os problemas
gue estao relacionados ao género.

Se faz importante, entretanto, que busquemos ndo esgotar nossos estudos
sobre género relacionando-os apenas a familia, saude, educacéo e etc., ndo porque
esses temas néo sao relevantes, mas porque € preciso que possamos ampliar o
debate para que atinja mais esferas da nossa sociedade, como a politica por
exemplo. Caso contrario, correremos 0 risco de perpetuar papéis sociais que
determinam que assuntos como politica, economia e trabalho ndo pertencem as

mulheres.
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Entdo, de acordo com a visdo de Butler (2012), o género se coloca,
sobretudo, como um campo fértil onde pode se discutir as relagbes de poder
existentes na sociedade, ndo se dando apenas enquanto construgédo social nem
somente como um marcador analitico.

E quando falamos de género e de educacdo como duas coisas que estao
naturalmente imbricadas, constatamos que as politicas publicas que visam a
diminuicdo das desigualdades de género no Brasil ainda ndo sdao muitas, e
necessitam também de maior divulgacdo e apoio por parte dos 6érgaos
governamentais (ROSEMBERG, 2001).

Assim, percebe-se que o género nao deveria ser entendido como algo que
se relaciona apenas com as caracteristicas morfoldgicas dos seres, mas como um
resultante de praticas, comportamentos e papéis pré-estabelecidos culturalmente e
historicamente dentro de uma sociedade. Notamos que esses papéis seguem em
mudanca através dos tempos, porém ainda continuam a reproduzir os designios de
uma sociedade patriarcal, que, por muitas vezes, observa as mulheres como seres

inferiores.

2.3 Revisitando o conceito de sexualidade

As questbes que envolvem a sexualidade humana quase sempre estao
envoltas em muita polémica e desconhecimento dentro da sociedade, o0 que traz
ainda a esta teméatica um certo tabu e conceitos padronizados. Por muito tempo,
falar sobre sexualidade implicava somente em referir-se as questdes que se
relacionam com a reproducéo dos seres, entretanto, sabemos que o assunto vai
muito além disso.

Entender a sexualidade apenas diante da visdo biologica e
heteronormatizada pode e tem causado uma série de olhares estereotipados que
estédo relacionados com o corpo, com os desejos, com a afetividade das pessoas.
E necessario, entdo, que possamos deixar um pouco de lado a ideia de que a
sexualidade em nada se relaciona com as questdes humanas mais profundas e que
apenas estd afinada com perspectivas biologizantes que envolvem apenas o
reconhecimento de érgéos reprodutivos e a reproducédo humana.

A instituicdo escolar enquanto local plural, repleto de ideias diferentes sobre

o mundo e a convivéncia e coexisténcia de grupos diferentes, pode ser um local em



que falar sobre sexualidade seja visto como algo polémico e perigoso de se fazer,
pois, levando em consideracdo toda essa pluralidade, muitas vezes os(as)
professoras(es) tendem a se deparar com pensamentos norteados por dogmas
religiosos, ideias preconceituosas e incipientes sobre corpo e sexualidade.

Esse fato pode ser extremamente danoso para a formacdo de pessoas
criticas e livres, quando os(as) docentes também ndo tém interesse ou
conhecimento necessario para tratar sobre essas questdes de forma leve, didatica
e respeitosa. Da-se, entdo, a mistura certa para 0os pensamentos limitados sobre a
sexualidade.

Neste momento, nos ateremos aos conceitos de sexualidade. Em um outro
capitulo, discutiremos mais especificamente sobre a formacdo de professores
diante desse tema, mas neste momento, vamos nos ater a discutir o conceito de
sexualidade e seu lugar na sociedade.

Devemos pensar na sexualidade enquanto um conceito que envolve varias
facetas da vida humana, a sexualidade se coloca como “‘uma das vozes mais
pessoais, engajadas e carregadas de valores. E também uma das mais exigentes
teoricamente, porque o sexo esta na encruzilhada da natureza, psique e cultura®
(DIMEN, 1997, p 43).

De acordo com Foucault (1988), em sua obra a Historia da sexualidade I: A
vontade de saber, os individuos somente podem ser compreendidos de melhor
maneira em suas redes de ligagdes com 0 mundo, ou seja, nas suas interagcdes com
0S outros seres, assim como, nas relacdes de saber que sdo produzidas nessas
conexdes e nas relacdes de poder que se estabelecem dentro desse contexto.

E importante que entendamos também que a sexualidade se configura e se
constroi dentro dos costumes e praticas sociais construidas, ou seja, a sexualidade
dos individuos néo é algo dado pela natureza, mas pensemos na seguinte ideia: a
cultura é tdo cara para o entendimento das questdes de género e da mesma forma
acontece com a sexualidade, que em muito pouco se relaciona estritamente com
nossa morfologia.

O sexo, do ponto de vista afetivo por exemplo, quando considerado apenas
a partir do viés bioldgico, corre o risco de firmar-se em uma visao reducionista das
relacBes humanas. E fundamental que possamos refletir sobre o quanto as relacdes

humanas e a cultura vao através do nosso desenvolvimento enquanto seres
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contribuindo para que estabelecamos nossos desejos, nossa afetividade e
fantasias.

Precisamos perceber dentro desta nossa discussdo que o0 conceito de
sexualidade, que ainda se coloca como “aceitavel” e imperativo, estd muito ligado a
ideia da heteronormatividade, fomentada e apoiada por varias instituices, como a
igreja por exemplo, que ainda exerce forte influéncia na vida dos sujeitos.

De acordo com Foucault (1997), que se insere como forte defensor das
desnaturalizacdo da sexualidade, questionando justamente o ponto de vista da
construcdo histérica influenciando esta questdo, sempre defendeu que por muito
tempo dentro da historia da humanidade, o sexo foi se relacionando com conceitos
cristdos, tornando-se uma pratica dotada de muita austeridade e que somente
objetivava a reproducéo dos seres, devendo, assim, ser praticado apenas com o
sacramento do matrimonio.

De acordo com Deborah Britzman (1996), quando pensamos a sexualidade
como algo inerente aos seres humanos, acabamos por limitar os significados

incutidos nesse fendmeno social:

Foucault nos propicia uma outra forma de pensar sobre a sexualidade: ndo
como desenvolvimento ou identidade mas como historicidade e relagéo. A
sexualidade nédo deve ser pensada como um tipo de dado natural que o
poder tenta manter sob o controle, ou como um obscuro dominio que o
conhecimento tenta gradualmente descobrir. Ela € o nome que pode ser
dado a um construto historico: ndo uma realidade furtiva que é dificil de
apreender, mas uma enorme superficie em forma de rede na qual as
estimulacdes dos corpos, a intensificagdo dos prazeres, o incitamento ao
discurso, a formacdo de um conhecimento especializado, o reforco de
controles e resisténcias estéo vinculados uns aos outros, de acordo com
algumas poucas estratégias importantes de saber e poder (BRITZMAN,
1996, p. 100-101).

Entdo, ao naturalizar um fendmeno construido socialmente e culturalmente,
como € a sexualidade, acabamos por ignorar questbes como toda a trajetoria
historica da humanidade, os aspectos culturais, étnicos-raciais e religiosos das
pessoas, as questbes politicas, econbémicas e as relacbes de poder que estédo
contidas nas nossas trajetdrias enquanto seres humanos.

Dentro dessa reflexdo, é importante que desfacamos as confusdes no
entendimento entre sexualidade, que como vimos ndo vem a ser um fenémeno
inato, bioldgico, natural, mas sim, uma categoria que se coloca enquanto uma rede,

em um grande trancado de variaveis sociais e culturais. Enquanto o conceito de
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sexo pode ser entendido como um substantivo masculino que significa
“conformacéo fisica, organica, celular, particular que permite distinguir o homem e
a mulher, atribuindo-lnes um papel especifico na reprodugdo.” Ou ainda “nos
animais, conjunto das caracteristicas corporais que diferenciam, numa espécie, 0s
machos e as fémeas e que lhes permitem reproduzir-se”, de acordo com o dicionario
Oxford Languages. Percebemos ai, o contraste que surge das duas definicdes que
destoam de forma muito explicita, a sexualidade nasce através do constructo social
e 0 sexo estd ligado com as nossas fun¢des reprodutoras.

As confusbes e a presenca forte do senso-comum relacionadas ao
entendimento da sexualidade ainda sao tdo presentes em ambiente escolar que ndo
€ raro nos depararmos com noticias de denuncias de pais ou estudantes sobre
homofobia sofrida na escola, ndo apenas por outros alunos, mas também por uma
parcela de professores(as), que frente a muitos aspectos de suas proprias vidas e
suas psiques, decidem que os(as) estudantes que ndo performam o0s aspectos
hegemoOnicos esperados para 0s géneros ndo devem ser considerados e
respeitados como os outros que o fazem.

A falta de conhecimento acerca do que seria a orientacdo sexual de uma
pessoa pode ser um fator determinante para esse tipo de situacdo suceder. A
qguestdo principal neste ponto é a compreensdao de que uma pessoa que tem
orientacdo sexual homossexual ndo realiza uma escolha, a mesma néo decide que
irA se relacionar com pessoas do mesmo género, assim ndo ha escolha de suas
relaces de afetividade, e isso ndo deve ser visto como algo indesejado.

Assim, como ainda ha desconhecimento sobre o que significam as
identidades de género que podem ser cis género (que se identificam culturalmente
com os padrdes biolégicos esperados para 0s géneros, ou seja, fémea e macho).
Enquanto os transgéneros sdo as pessoas trans que passam por um processo de
transicao para o género do qual se identificam, dentro disso podemos classificar as
pessoas trans em transexuais, S80 as pessoas que passam por mudancas mais
permanentes em direcdo ao género com o qual mais se identificam, como utilizacéo
de horménios, mudanc¢a na indumentaria, cirurgia de redesignagédo sexual, entre
outros.

As Travestis sdo uma identidade de género que se expressam na
feminilidade e tem uma aceitacéo parcial de sua genitélia e, por isso, muitas ndo

sentem que h& necessidade de mudancas mais definitivas nos seus corpos, ainda
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que se utilizem de proteses, roupas “femininas” e horménios. A palavra travesti
ainda gera um pouco de discussdo no seio da comunidade LGBTQIA+, pois, por
muito tempo, foi um termo utilizado de forma pejorativa para ofender pessoas que
nao se identificavam com seu género bioldgico.

Também ha os(as) andrégenos(as), que geralmente n&o realizam
modificagdes em seus corpos, mas se vestem de maneira a mesclar o “feminino” e
o0 “masculino”, se veem como uma fusdo desses dois géneros. As pessoas de
género flutuante, como o proprio nome sugere, flutuam entre os dois géneros, pois
ora podem ter sua identificacdo sexual como mulher, ora podem se identificar como
homem, porém essa flutuagdo comumente é expressada somente através da
indumentaria.

Assim, por androginia, entendemos que ha a existéncia simultdnea da
performatividade feminina e masculina, os dois géneros coexistem em um Unico ser,
isto é, compreendemos através da fala de Singer (1990) que a androginia “pode ser
definida como o Um que contém o Dois, a saber, o0 masculino (andro) e o feminino
(gyne)” (SINGER, 1990, p. 27).

O entendimento das questdes que se referem a identificacdo de género é
inteiramente relevante para ndo somente reconhecer os seres dentro de suas
praticas afetivas e sexuais, mas também, para que cada um de nds possa se
expressar livremente enquanto ser humano, dotado de multiplas facetas, diversas
e complexas que constituem nossas identidades diante do mundo.

Porém, algumas demandas existentes na nossa vida em sociedade ainda
cerceiam e tendem a “aprisionar” essa liberdade. As instituicbes, muitas vezes,
realmente atuam como instrumento de controle sobre as pessoas, seus corpos e
suas praticas.

Dessa maneira, voltando a trazer o aspecto da religiosidade, a pratica sexual
muitas vezes estava dotada de muita culpa e obrigagdo matrimonial, tornando-se
dessa forma uma questdo na qual os individuos deveriam ter muita cautela. Ainda

sobre a desnaturalizacdo da sexualidade, Foucault (1997) infere que:

A "sexualidade" ndo é um dado da natureza, mas o nome de um dispositivo
historico, datado da metade do século XVIII: o dispositivo de sexualidade.
Trata-se de uma rede trangada por um conjunto de praticas, discursos e
técnicas de estimulacdo dos corpos, intensificagdo dos prazeres e
formacéo de conhecimentos (FOUCAULT, 1997, p.100).
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Aléem das reflexbes acerca das contribuicbes sociais e culturais no
entendimento da sexualidade, Foucault (1980) vai além e reflete sobre como o sexo
torna-se um dispositivo regulador dos individuos, dentro deste contexto ele observa
gue com a ascenséao da classe burguesa, ao corpo foi relegado a nogéo de higiene
e saude.

Entdo, encontra-se uma das questbes centrais que norteiam o discurso
foucaultiano sobre a sexualidade, ou seja, 0 pensamento que conclui que a
sexualidade dos individuos torna-se um instrumento de controle, de poder sobre os
seres, pois € através da mesma, da observacdo dos comportamentos sexuais e do
controle da populacédo, que os corpos foram envolvidos nessa relacdo de poderes
e de controle.

Pensar sobre sexualidade de forma livre € pensar de forma subversiva aos
valores que ainda hoje parecem estar presentes em nossa sociedade. No caso
especifico das mulheres, a questdo da sexualidade ainda parece mais
marginalizada e dotada de preceitos reducionistas ligados a dogmas religiosos.

Para as mulheres, reconhecer-se enquanto um ser que possui um corpo que
sente e aprecia o prazer é um ato revolucionario mesmo nos dias de hoje, pois a
sexualidade da mulher permanece atrelada aos preceitos de moral judaico-cristdos
gue acreditam que o sexo para as mulheres deve estar ligado ao amor, amor este
para com o seu marido e deve respeitar certos limites na busca do prazer, e néo
algo a ser buscado por si s6.

Apesar de entendermos que o controle sobre os corpos exerce seu poder em
corpos femininos ou masculinos, reconhecemos que para as mulheres, a busca pelo
prazer e pelo reconhecimento de seus préprios corpos sempre foi negada, pois 0s
anicos objetivos possiveis dentro dessa logica para as mesmas eram o0s de
performar o papel de boa esposa, satisfazendo os desejos do marido, bem como
ser uma boa mae.

Dessa maneira, aos corpos femininos ndo eram permitidos e ainda hoje séo
vistos com estranhamento a busca pelo sexo desvinculado do casamento, iSso € o
resultado de uma miriade de regras impostas por preceitos religiosos que afirmavam
que essa busca por satisfazer seus préprios desejos ndo estando em situagéo
marital era totalmente arbitraria. A experimentacao sexual e sua vivéncia em certa
plenitude sé era possivel depois do casamento, sendo ainda a Unica opcao para

muitas mulheres jovens de hoje em dia, que devido a influéncia cristd no Brasil,
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escondem sua sexualidade e seus desejos de tal forma que muitas vezes
posteriormente ndo conseguem expressar o que lhes trazem prazer, nao por culpa
delas, mas pela forma de controle sobre esses corpos.

Essa moral que recai sobre os corpos femininos pode ser explicada por
Foucault, que afirma que a moral da sexualidade sempre esteve presente na
sociedade ocidental e que esta pode ser reconhecida através das normas de
conduta sexual, que sempre estiveram na mao das classes dominantes, da igreja e
do Estado (FOUCAULT, 1987).

Essas reflexbes trazem o guestionamento sobre o quanto a sexualidade
ainda encontra-se nesse lugar marginalizado e cheio de tabus dentro da nossa
sociedade e isso se relaciona com as questdes de género de maneira muito
explicita, quando entendemos que mesmo nos dias atuais, a percepcao das
variadas formas de manifestar a sexualidade ainda s&o vistas com muito
preconceito e chacota. As mulheres, apesar da luta de séculos de movimentos como
o0 movimento feminista, ainda permanecem “encarceradas” por formas de
pensamentos machistas, que ndo as permitem manifestar sua sexualidade em sua
totalidade.

Para além das discussfes sobre a sexualidade e seu lugar na vida das
pessoas, neste trabalho, mais especificamente, buscaremos compreender seu lugar
dentro da escola, que também esta dentro das instituicbes que regem a vida em
sociedade, portanto, o que acontece na escola também se reflete na sociedade
como um todo.

Vejamos uma questdo, muito tem se falado quando se é discutido como a
sexualidade e suas expressbes devem ser tratadas na escola, a fala dos(as)
professores(as) e gestores(as), diretores(as) mais progressistas quase sempre
estara ligada com frases como “temos de abracar as diferencas”, “precisamos
valorizar a diversidade”, e diante disso precisamos também problematizar: devemos
valorizar o “diferente” por si sé ou transformar as diferengas em algo positivo e
enriquecedor?

Sobre isso a filosofa Hannah Arendt (1987) argumenta que:

Se ndo fossem diferentes, se cada ser humano né&o diferisse de todos os
gue existiram, existem ou virdo a existir, os homens [e as mulheres] ndo
precisariam do discurso ou da acdo para se fazerem entender. Com
simples sinais e sons poderiam comunicar as suas necessidades imediatas
e idénticas. Ser diferente ndo equivale a ser outro — ou seja, ndo equivale
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a possuir essa curiosa qualidade de “alteridade”, comum a tudo o que
existe e que, para a filosofia medieval, € uma das quatro caracteristicas
béasicas e universais que transcendem todas as qualidades particulares. A
alteridade é, sem duvida, um aspecto importante da pluralidade; é a razédo
pela qual todas as nossas definicbes séo distingdes e o motivo pelo qual
ndo podemos dizer o que uma coisa € sem a distinguir de outra (ARENDT,
1987, p. 188-189).

Dessa forma, para além de elucidar o valor da diversidade na construcéo de
uma comunidade escolar mais plural, € necesséario que possamos, de alguma
forma, perceber que essa valorizacdo precisa ter fundamento. Professores(as),
estudantes e todo o restante que fazem parte do processo de educacgéo precisam
compreender que dentro de nossas diferencas, sejam, sexuais, comportamentais
ou fisicas, somos “cores” Unicas que fazem parte de um todo, que pode ser cada
vez mais colorido e diverso.

Trazendo essas questbes para a educacdo, € importante que os(as)
docentes comprometidos com a transformacdo dessa realidade possam estar
atentos(as) ao que que acontece ao nosso redor em uma sala de aula, € preciso
dialogar sobre sexualidade na escola, para que os(as) estudantes entendam todas
as indagac0@es contidas neste assunto, como por exemplo a prevencéo de doencas
sexualmente transmissiveis, como reconhecer um ato de abuso sexual, métodos
contraceptivos, entre outros topicos inteiramente relevantes e que necessitam de
local permanente nas aulas, livros didaticos, atividades e reflexdes realizadas em
sala.

Sobretudo, compreendemos que discutir sexualidade na escola néo se trata
de algo impréprio ou proibido, precisamos refletir cada vez mais na normalizacéo
desse debate no seio social e escolar, entendendo, portanto, que falar sobre a
questdo ndo implica em irromper com as noc¢des de ética e moralidade necessarias
para o trabalho de um professor(a). Reflexdes como essas estédo para além do que
os radicais religiosos e conservadores afirmam, ndo corrompem criangas e jovens,
muito ao contrario, os tornam mais independentes de forma a se conhecerem, se

entenderem, se respeitarem e reconhecerem condutas abusivas.

2.4 Aportes legais e politicas publicas de género no Brasil

Aqui, ao falar de educacédo e, mais especificamente, a educacao no Brasil,

faz-se necessario realizar também uma reflexdo acerca do que antes foi feito e 0
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que tem sido feito quando nos referimos as politicas publicas de género na
educacao.

De acordo com Ana Alice Costa (2005), ao nos debrugcarmos sobre meados
do inicio do século XX, a exemplo de outros paises da América Latina como Chile,
no Brasil j& se podia notar a presenca de movimentos de mulheres, advindos de
variadas posicdes politicas, movimentos feministas de esquerda, de direita e havia
também os movimentos com tendéncias anarquistas. O que se coloca como um
grande denominador comum no processo organizacional desses movimentos aqui
no Brasil e na América latina é que toda essa organizacdo dos movimentos citados
ocorreu como fruto de mobilizacbes das camadas populares, com tendéncias
claramente socialistas.

Com a ocorréncia do Golpe Militar em 1964, que veio a tolher uma série de
direitos civis, trazendo inUmeros danos a cidadania, entre eles a perseguicao
politica a intelectuais da época e a artistas que se opunham a toda aquela légica de
silenciamento e violéncia, dentro desses prejuizos aos direitos também podemos
listar a represséo a liberdade de expresséo na maioria dos setores da sociedade.

Apesar de todo o terror dessa época, muitos movimentos sociais nasceram
e outros fortaleceram ainda mais sua oposi¢cao ao regime militar, formando, assim,
uma importante frente de mobilizacdes contra a repressdo militar no pais. Como
resultado deste crescimento nas mobilizagdes, houve represalia da cupula militar
gue passou a criminalizar os movimentos.

Nessa mesma época, entre 0s muitos movimentos que surgiram dentro do
contexto da luta das mulheres, podemos evidenciar o0 movimento feminino pela
anistia, que, como afirma Cynthia Sarti (1988), nasceu no ano de 1975 no Rio de
Janeiro, o Movimento feminino pela anistia, que tinha por objetivo trazer
conscientizagdo, convencimento, agindo como unidade e demonstrando tanto a
sociedade quanto ao governo que havia a necessidade da existéncia da anistia. O
movimento ganhou o respeito da sociedade e conseguiu notoriedade em carater
nacional.

Ainda em 1975, um grande congresso da Organizacéo das nacgdes unidas
(ONU) realizado na Cidade do Meéxico reuniu uma enorme quantidade de
participantes que tinham por objetivo celebrar o ano internacional da mulher, que
havia sido proclamado pela ONU no mesmo ano. Como resultado expressivo deste

grande evento foi criada a Década da mulher, que se constituia em um conjunto de
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metas a serem concretizadas ao longo dos anos e que visava principalmente servir
como uma espécie de guia para os movimentos que lutavam pelos direitos das
mulheres. O slogan que nasceu desse congresso precisava de maneira bastante
fiel os objetivos do encontro “Igualdade, Desenvolvimento e paz”.

Assim, com todos esses acontecimentos ligados ao crescimento do debate
acerca dos direitos femininos acontecendo ao redor do mundo, no Brasil, 0s
movimentos de mulheres puderam ter contato com pessoas com as mesmas
demandas em outros paises, fortalecendo, assim, as reivindicagfes e ganhando
cada vez mais voz expressiva na sociedade.

Ao nos voltarmos para o cenario do Brasil dos anos 80, notou-se uma
guantidade expressiva de mulheres que demonstravam vontade de participar cada
vez mais da vida politica do pais, filiando-se a partidos politicos, em destaque o
PMDB (Partido Democratico Brasileiro) e o PT (Partido dos Trabalhadores).

Essas mulheres buscavam se colocar como representantes legitimas da
causa feminina perante a sociedade, e assim, lancaram-se como candidatas a
cargos politicos. O objetivo era pleitear demandas ha muito perseguidas pelos
movimentos feministas, e nesse intuito, as mulheres eleitas se lancavam no encalce
da defesa da criacdo de mais politicas publicas voltadas ao publico feminino, as
mesmas também defendiam a entrada de mais mulheres entre as pessoas
responsaveis por formular e organizar a implementacdo dessas politicas
(SARTI,1988; FARAH, 2004).

Nos anos 80, mais precisamente em 1983, € entdo criado o Programa de
assisténcia integral a saude da mulher (PAISM), que tinha um carater bastante
inovador para a época, seu intento maior era de prover mais atencdo a saude
reprodutiva das mulheres e reduzir o numero de casos de mortalidade materna e
infantil. O programa prestava assisténcia as mulheres em qualquer fase de sua vida
e possuia uma politica de prevencéo de enfermidades e de planejamento familiar.
A grande novidade que o PAISM trazia consigo seria a consolidacéo de parcerias
com movimentos de mulheres.

Ainda no ano de 1980, foram criados os chamados Centros de defesa dos
direitos da mulher, primeiramente idealizados por ativistas pelos direitos femininos
em Belo horizonte no estado de Minas Gerais, esses lugares tinham o importante
papel de junto as esferas estaduais pleitearem os direitos das mulheres. Um marco

relevante também para a trajetéria das politicas publicas de género foi a criagdo em
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5 de agosto de 1985 da primeira Delegacia da mulher em S&o Paulo, o que na época
foi um ato pioneiro para o resto do mundo, ja que a idealizacédo e implementacao
nao se deu forma verticalizada, mas caracterizou-se como uma dinamica de escuta
e contribuicdo de movimentos feministas que traziam demandas reais e urgentes
para coibir a violéncia de género.

Entdo, as delegacias da mulher tornaram-se importantes instrumentos do
Estado em conjunto com o movimento feminista na luta contra as violéncias contra
as mulheres, de modo que foram inovadoras e trouxeram a ideia de coibigao e
punicdo para crimes cometidos contra mulheres, o que antes disso era (e ainda
continua a ser) uma questdo problematica, além de garantir protecdo das cidadas
pelas esferas estaduais independente de questbes reprodutivas (SARTI, 1988).

Também em 1985, foi criado o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher
(CNDM). Com a finalidade principal de promover a igualdade entre géneros através
de politicas publicas que lutavam contra a discriminacdo da mulher, sendo também
um forte instrumento na promogéo da liberdade, igualdade de direitos e participagéo
feminina nas vérias esferas da sociedade, 0 CNDM estava vinculado ao Ministério
da Justica, esse orgao também tinha a funcdo de fiscalizar e exigir que fossem
executadas as leis em favor aos direitos das mulheres (BRASIL, 2012).

Na década de 90, a sociedade era assolada pela desenfreada epidemia do
virus da AIDS, com a falta de tratamento adequado, morreram milhares de pessoas
em todo o mundo, provocando medo e gerando ainda mais preconceito com as
mulheres jovens solteiras e com vida sexual ativa e também para com a populacéo
LGBTQIA+, mesmo porque muitos dos que foram acometidos pelo virus eram
homens gays, pois antes de meados de 90 a prevencdo contra doencas
sexualmente transmissiveis ndo era amplamente divulgada, tal como vemos
atualmente.

Ainda nesta época, aconteceram varios eventos e conferéncias no mundo
todo, organizadas pelas ONU, essas conferéncias tinham em suas pautas a
discusséo dos direitos humanos e em especifico os direitos das mulheres. Sendo
assim, foram de suma importancia quando pensamos em um panorama global de
incentivo para que 0s paises revisitassem o tema, revendo e implementando uma
legislacdo especifica.

Dentre essas conferéncias, podemos citar a Conferéncia Mundial Sobre os

Direitos Humanos (1993), outra conferéncia que se tornou um marco histoérico foi a
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Conferéncia Sobre Populacédo e Desenvolvimento (CIPD), que ocorreu no Cairo em
1994 e a Conferéncia Mundial sobre a Mulher (1995).

Podemos perceber que, no periodo do governo do ex-presidente Fernando
Henrigue Cardoso, houve um notavel crescimento no interesse no desenvolvimento
e apoios financeiros as acoes privadas em detrimento das publicas, o neoliberalismo
do governo FHC ficou bem claro em razdo do enfraquecimento da iniciativa publica
no que diz respeito as politicas publicas e em grau mais especifico, as que
defendiam os direitos e a seguranc¢a das mulheres no Brasil.

A LDB (Lei n. 9.394/1996), lei de diretrizes e bases da educacédo Nacional e
o PNE(plano nacional de educacéao), trazem a ideia da inclusdo do tema género na
sociedade, porém, ficam restritos a ideia de cidadania, sem que houvesse reflexées
e aprofundamento necessario da importancia de trazer o assunto para as salas de
aula.

Um pouco adiante, € implementada no Brasil, mais precisamente no ano de
1999, uma nova norma técnica de atendimento e acolhimento humanizado as
vitimas de violéncia sexual. Neste documento fica claro que os objetivos dessa
norma técnica seriam os de tentar, através da rede publica de saude, minimizar os
danos causados pela agresséao sexual, tendo em vista que os protocolos para este
tipo de atendimento tornaram-se ai mais humanizados e centrados na saude e bem-
estar da vitima.

Observa-se com a implementacao desta norma um olhar diferenciado e mais
profundo sobre as raizes da incidéncia de casos de violéncia contra as mulheres.
As guestdes de género e poder passaram a serem entendidas como determinantes
para esses atos de violéncia, e desta forma, sdo levadas em consideracdo na
organizacdo do documento, trazendo um entendimento centrado na génese do

problema que é o machismo.

Para acessar a complexidade desta violéncia, é preciso desvendar suas
estruturas e seus mecanismos a partir da perspectiva de género. Nesse
sentido, entenda-se género como uma construcao histérica e sociocultural
que atribui papéis rigidos de funcdo e comportamento aos sexos - por
exemplo, as mulheres: o feminino e, diretamente ligado a esse, a
passividade, a fragilidade, a emocdo, a submissédo; aos homens: o
masculino, a atividade, a for¢a, a racionalidade, a dominagcéo —, como se
fossem atributos naturais ou bioldgicos (BRASIL, 2012, p. 11).
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Ainda dentro das reflexdes sobre o periodo do governo de FHC, trazemos as
consideracdes de Madsen (2008), que entende que um possivel inicio para as
discussoOes sobre as relacdes de género na escola tenha se apresentado em frentes
distintas, relacionando com a trajetéria politica brasileira, no governo do presidente
de Fernando Henrique Cardoso (1995 a 2003) temos a promulgacdo da Lei n°
9.394/96 (Lei de diretrizes e bases da educacéo nacional) e, em 2001, do Plano
Nacional de Educacao (PNE.

Como ja anteriormente explicitado, o governo Fernando Henrique Cardoso
(FHC) inicia um processo de priorizacdo do Ensino Fundamental, implantando
assim, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEF). Observamos que 0s
investimentos no Ensino Fundamental passam, entdo, a seguir 0s critérios
estabelecidos pelo Banco Mundial para a educac¢do. Compreendemos que, na LDB,
nao ha avancos consistentes no que se refere a promocéo da igualdade de género,
como afirmam Carvalho e Mendes (2015), que refletem acerca da escassez de

referéncias na lei que beneficiem as mulheres e a igualdade de género:

Mesmo considerando que as mulheres compdem a maioria das
profissionais do magistério da educacgéo basica, ndo ha na LDB nenhuma
mencdo ao tema da igualdade de género. Ademais, a linguagem do
documento refere-se sempre ao “educando”, desconsiderando o
tratamento de género. Para a melhoria da qualidade de ensino foram
implantados programas de capacitacdo e formacdo continuada para
professores/as da educacdo béasica, que utilizaram a modalidade de
educacéo a distancia (EAD) (CARVALHO; MENDES, 2015, p. 15).

Ainda neste cenario, em 2001, foi sancionada a Lei n°® 10.172, que aprovou
entdo o PNE, que propunha novas metas para o ensino basico e superior, assim
como, menc¢des ao ensino a distancia, educacdo de jovens e adultos, educacéo
especial, educacéao indigena, incluindo também, o magistério e a formacao de
professores(as), houve certamente uma tentativa de valorizagcdo da profissdo
docente. De fato, no plano nacional de educacéao houve propostas de reais avangos
e melhoramentos para a carreira de professores(as), como questdes salariais, plano
de carreira e preocupacdo com a formagéo continuada desses(as) profissionais.

Apesar das varias contribuicdes para a valorizacdo dos docentes, que de
fato, se fizeram importantes diante de toda a historia da educacéo brasileira, que

por raras vezes antes dessa lei preocupou-se com questdes importantes para a
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educacdo basica e superior brasileira, como a proposta de criacdo de novas
tecnologias para a educacdo a distancia para a formacédo de profissionais do
magistério e o incentivo a pesquisa pelos professores(as), além de melhorias nas
condi¢Oes gerais de trabalho. Sob outra perspectiva, os avangos obtidos com o PNE
nao mencionavam os direitos das mulheres ou a igualdade de géneros mais
especificamente, ignorando, assim, essas questdes que sdo muito importantes para
0 progresso educacional como um todo.

A linguagem contida no plano, que pode de certa forma denotar sexismo,
parece predominar no texto, a imagem de cidadao ideal que esta contida é a
imagem estereotipada da masculinidade. O PNE traz essa concepc¢éo de chefe de
familia como apenas homens, desconsiderando a participacdo das mulheres nessa
funcdo, também ignorando a necessidade da discussédo da questdo da igualdade
de género e a demanda por espacos iguais na sociedade para as mulheres. No
periodo de governo de Fernando Henrigue Cardoso, a educacéo brasileira estava
voltada, de certa forma, para uma légica inteiramente produtivista, que encontrou
apoio e influéncia no viés neoliberal muito defendido e disseminado no governo de
FHC.

Porém, apesar das poucas iniciativas no campo da educacao neste periodo
para o incentivo da luta contra 0 machismo e as desigualdades de género no Brasil,
na contramao do que acontecia aqui, € notério que havia um movimento de ordem
mundial para combater este problema, e esse movimento foi, de fato, importante
para que 0 nosso pais passasse a entrar, mesmo que de forma ainda inicial, nas
discussdes sobre os papéis de género e as diversidades.

Assim, o Brasil se comprometeu e assinou uma série de documentos
promulgados nesse periodo ou poucos anos antes, que assumiam responsabilidade
no apoio ao combate as discrepancias nas oportunidades de vida baseados nas
relacdes de género. Dentre esses documentos, podemos citar alguns que de fato
se colocaram como um caminho para o avanco deste debate como o Projeto
Educacao para Todos (OPT), realizado no ano de 2000 no Senegal, bem como a
Declaragédo de Havana idealizada em Cuba, no ano de 2002.

Podemos citar também documentos importantes que nasceram de
discussoes realizadas no Brasil, como os Parametros Curriculares Nacionais - PCN

(1997), bem como o Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil -
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RCNEI (1998). Tais publicacdes traziam uma verdadeira inova¢cdo no modo como o

espaco escolar deveria tratar as questdes que envolviam as relacdes de género:

ApO6s uma fase de curiosidade quanto as diferencas entre 0s sexos, por
volta dos cinco e seis anos, a questdo do género ocupa papel central no
processo de construcdo da identidade. Isso se reflete nas acdes e
interacBes entre as criancas, que tendem a uma separagdo espontanea
entre meninos e meninas (BRASIL, 1998, p. 20).

Nos anos seguintes, dentro do governo do ex-presidente Luis Incio Lula da
Silva (2003 a 2010), observamos que houve um movimento maior de introducao das
questbes de género no ambito escolar, sempre compreendendo que o espaco
escolar seria entdo uma espécie de ultima ramificacdo ou produto final do grande
sistema educacional. Esse pensamento se da, pois € durante este governo que 0s
movimentos sociais com suas reivindicacbes ganharam forca e voz ativa, € com
iSso conseguiram através da mobilizacdo da sociedade que houvesse 0 surgimento
programas e projetos que tinham em suas agendas muitas demandas que as
mulheres buscavam, entdo, o movimento feminista e o movimento LGBT
conseguiram ganhar mais visibilidade e voz dentro da sociedade, e desta forma
conseguiram inserir também suas demandas por igualdade de géneros e respeito a
diversidade sexual em programas e projetos em escala federal (VIANNA, 2011).

Nos anos dos governos do ex-presidente Luis Inacio Lula da Silva,
percebemos que as causas ligadas a equidade de géneros e diversidade ganharam
mais apoio, de modo que observamos a entrada dessas tematicas em muitos
programas institucionais, assim como o nascimento de secretarias especializadas
nessa demanda. A exemplo disso, temos a implantagdo no ano de 2003 da
Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres (SPM), que se apresentou como
um verdadeiro divisor de aguas no que se refere ao enfrentamento da violéncia
contra a mulher. Foram criadas em parceria e escutando as demandas do
movimento feminista uma seérie de estratégias para o combate e controle a violéncia
de género, a secretaria também visava o desenvolvimento de uma real
transformacao na cultura do machismo, com o principal objetivo da promocao da
igualdade de géneros. Assim, outro feito importante ligado a SPM é a criagédo da
central de atendimento & mulher, através do namero telefénico 180 as mulheres
podem buscar orientacdo sobre como proceder em caso de violéncia, ficando

cientes sobre seus direitos, o que auxilia na protecao dessa vitima.



A atuacdo da Secretaria estimula e provoca as diferentes areas do governo
a pensarem o impacto de suas politicas sobre a vida de mulheres e
homens. Entendendo que este impacto se da diferentemente na vida das
mulheres, das mulheres negras, de homens negros, brancos, de mulheres
indias e que as politicas, para serem universalistas, para atingirem todas
as pessoas, tem necessariamente que considerar as diferentes origens,
orientacdes sexuais, geracdes e condicdes fisica e mental. Ha que se
afirmar as diferencas em dire¢do a promoc¢ao da igualdade (BRASIL, 2004,
p. 14).

Observamos também o caso da criagdo de um grupo de trabalho no ano de
2005, que se encarregava de trabalhar o tema da discriminacdo por orientacdo
sexual no Conselho Nacional de Combate a Discriminacdo (CNCD). Também néo
podemos deixar de citar outros grandes documentos importantes para o avanco das
demandas dos movimentos sociais ja citados, que foi o Plano Nacional de Combate
a Discriminacao (PNEDH) produzido em 2006, e a implantacdo no mesmo ano da
Lei Maria da Penha (Lei n°®11.340/06), que foi um verdadeiro marco na luta contra
a violéncia domeéstica contra as mulheres.

No campo académico, as demandas das mulheres e da populacao
LBGTQIA+ também ganhavam cada vez mais espaco com o crescimento da
producao cientifica sobre as relacées de género e diversidade. Lembremo-nos das
classicas producdes de Guacira Louro Lopez, que em 2003 publica Corpo, género
e sexualidade: um debate contemporaneo na educagéo e, em 2004, lanca seu livro
Um Corpo Estranho — Ensaios sobre sexualidade e teoria queer. Daniela Auad em
2006 publicava sua obra Educar meninas e meninos: relacdes de género na escola,
e em 2009 producdes como as de Sirlene Mota Pereira da Silva (2009) que formulou
um trabalho que se intitulou: Representa¢cdes de sexualidade da mulher professora
e as praticas decorrentes a partir disso.

No governo Dilma Rousseff (1 de janeiro de 2011 — 31 de agosto de 2016),
gue se elegeu como a primeira presidenta na histéria do Brasil, as expectativas
eram altas no que diz respeito ao aumento e maior desenvolvimento das politicas
publicas de género, sendo um discurso muito forte da propria presidenta Dilma, o
orgulho em ser mulher e chefe de Estado e que atuaria no sentido de fortalecer as
pautas de apoio ao combate a desigualdade de género, também prometendo a
presenca de mais mulheres em seu mandato.

A entdo presidenta sempre deixou muito claro em suas falas nos

pronunciamentos seu total apoio as politicas publicas que lutavam contra a
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erradicacao pobreza e da fome, com destaque aquelas que incluiam as mulheres e
as criancas. No entanto, percebemos que neste periodo os cortes de orcamento
para as pautas de apoio as mulheres foram expressivos.

Observou-se no periodo do governo Dilma um importante fortalecimento na
Politica Nacional para as Mulheres aprovada a partir de 2004, a renovacéo desse
plano vinha a ampliar objetivos ja implantados na data de sua criacédo, a ampliacédo
dessas metas envolvia a busca pela autonomia das mulheres em todas as esferas
sociais; a demanda pela igualdade de género; o reconhecimento e respeito a
diversidade, incluido nisto o combate das formas de discriminacéo; laicidade do
Estado e maior participacao feminina na construcao de politicas publicas (BRASIL,
2013).

No ano de 2015, ao reeleger-se democraticamente, a presidenta ja vinha
sofrendo alguns ataques de uma nova onda de extrema direita, que vinha crescendo
dentro do pais. Inumeros eram os pedidos de impeachment de Dilma, assim
também, como eram incontaveis os insultos e impropérios direcionados a chefe de
Estado, estampados em adesivos de carro, bandeiras em protestos e nas falas
machistas dos opositores.

Ainda em 2015, devido a uma reforma ministerial a Secretaria de Politica
para Mulheres (SPM) foi ligada a Politica de Promocdo de Igualdade Racial
(SEPPIR) e & Secretaria de direitos humanos, assim, nasceu o Ministério das
Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos Humanos (MMIRDH). Essa mudanca
foi recebida com muita insatisfacdo por movimentos sociais que estavam
associados com as pautas das mulheres, pois soou como um retrocesso em meio
a tantos avancos especificos das demandas femininas.

Mas tempos terriveis ainda estariam por vir, pois no ano de 2016, o processo
de impeachment, tdo aguardado pela oposicéo, teve seu inicio e todo o rito seguiu
um ritmo acelerado. Enquanto isso, a presidenta continuava a sofrer ataques
verbais de todo o tipo, sua dignidade foi agredida em muitos momentos, Dilma sofria
na pele todo o sexismo incutido na sociedade e que naquele tempo era muito
incentivado pelos lideres da oposicéo.

Entdo, em maio de 2016, por meio de um golpe, Dilma Rousseff deixava a
presidéncia da republica e Michel Temer assumia o entdo cargo de chefe do

executivo; de certo, um capitulo triste para a democracia do Brasil e o inicio de



48

periodo de perdas significativas para as pautas de igualdade de género, racial e
direitos humanos.

Temer realizou uma grande reforma ministerial, tirando a especificidade das
pastas responsaveis pela promoc¢édo de politicas publicas para mulheres, assim
como a de igualdade racial e direitos humanos, tornando-as parte de um anico
ministério, o Ministério da Justica e Cidadania. O entdo novo presidente também fez
questao de reestruturar todos os membros do alto escalagéo do governo, e nesse
movimento as mulheres, os negros e indigenas ndo estavam inclusos, apenas
homens brancos.

As demandas femininas foram amplamente “sacrificadas” no governo Temer,
h& também o sacrificio de todas as conquistas politicas dos Ultimos anos, as
mulheres e a promogéo da igualdade racial ndo eram mais uma pauta importante
no governo, demonstrando o machismo e racismo do Estado e o total desinteresse
por qualquer mudanca no sentido de transformar essa situacao.

O cenério brasileiro estaria prestes a tornar-se muito pior, pois com a saida
de Michel Temer e a escalada dos movimentos de extrema direita no pais, uma
“onda” reacionaria tomava conta de todo o Brasil. Infelizmente, a campanha eleitoral
de Jair Messias Bolsonaro repleta de falas racistas, machistas e homofobicas
obteve sucesso, escorando-se em muitas denuncias de fake news e outras atitudes
reprovaveis.

Em 2019, no inicio do mandato de Bolsonaro, as minorias ja temiam o que
estaria por vir, pois as falas do presidente recém eleito, ainda enquanto candidato,
despertavam o medo e o0 horror ndo s6 nas minorias, mas também nas pessoas que
tinham qualquer tipo de empatia e ética. Falas como “Deus acima de tudo. Nao tem
essa historinha de Estado laico ndo. O Estado € cristdo e a minoria que for contra,
que se mude. As minorias tém que se curvar para as maiorias” (encontro na Paraiba,
fevereiro de 2017). Ou entdo, “Eu fui num quilombo em Eldorado Paulista. Olha, o
afrodescendente mais leve |4 pesava sete arrobas. Nao fazem nada! Eu acho que
nem para procriador ele serve mais. Mais de R$ 1 bilhdo por ano é gasto com eles”
(Em palestra no Clube Hebraica, abril de 2017). Assim como, “O erro da ditadura foi
torturar e ndo matar” (entrevista a radio Jovem Pan, junho de 2016).

O entendimento de género no governo Bolsonaro se mostra totalmente

distorcido e amparado em moldes tradicionalistas e biolégicos, além de demonstrar
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a triste opinido que a discussdo de género é algo que deve ser evitado e
desprezado, considerando essas reflexdes como assuntos proibidos.

O governo de Jair Messias Bolsonaro parece voltado ao desmonte total do
que ele chama de educacéo “Freiriana”, ou seja, os objetivos do governo se opbéem
ostensivamente aos designios libertarios e progressistas de Paulo Freire (1921-
1997), professor e filosofo reconhecido no mundo inteiro e que criou na década de
60 um método inovador e distante da educacao tecnicista e alienada oferecida as
camadas populares.

Freire estabeleceu em seu notavel método que os(as) estudantes deveriam
se apropriar daquilo que aprendiam na escola, reconhecendo o dialogo entre
docente e estudante como parte principal do processo de ensino, como também
elucidando sobre o papel social da educagcdo como ferramenta poderosa para
formacdo de sujeitos criticos e emancipados, que conhecem suas demandas e
assim podem lutar por elas.

N&o é de se espantar que Bolsonaro com seu plano de governo de extrema
direita tanto tema que a criticidade seja o enfoque principal nas escolas. Afinal de
contas, um chefe de Estado que ndo demonstra interesse em pautas legitimas das
minorias nao ira também ser favoravel a toda e qualquer concepc¢éo de educacao
gue tenha por objetivo principal trazer reflexdo e pensamento critico para lutar
contra as desigualdades que ainda se mostram no Brasil.

O atual governo liga os temas de identidade de género, sexualidade e
diversidade ao que ele chama de “doutrinacdo comunista”, que teria por objetivo
maior tornar o Brasil uma republica comunista. Seus eleitores(as) e apoiadores(as)
ferrenhos ainda cegos por suas malignas e irreais promessas de governo, creem
nisto e em muito mais, acreditam que os(as) professores(as) brasileiros(as) sdo uma
espécie perigosa, que sao inimigos da nacdo. Os(as) mesmos(as) professores(as)
gue ja tanto enfrentam neste pais, que sdo vitimas do capitalismo que o0s
desvalorizam e que tenta por todas as frentes tornar improficuo o trabalho do(a)
docente brasileiro(a).

NGs, enquanto professores, defendemos ndo uma doutrinacdo ideolédgica
do(a) estudante, na verdade, buscamos durante todos os dias desenvolver
estratégias de emancipar todos esses seres, torna-los(as) capazes de gerar
guestionamentos sobre sua propria realidade através dos conteudos de cada uma

das disciplinas.
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Compatrtilhar saberes, estimular a pesquisa cientifica desde cedo,
reconhecer os conhecimentos populares e incentivar nocbes de cooperacao,
criatividade, independéncia, respeito e cidadania, é o que cada educador(a) busca
ou deve buscar em seu fazer pedagogico, pois no caminho inverso do odio e da
perseguicdo, seguimos nos, professoras e professores do Brasil, lutando pela
educacao, pela valorizacdo dos profissionais da area, por mais investimentos na
educagcdo publica, apoiando sempre as universidades publicas e a ciéncia
produzida por pesquisadores e pesquisadoras.

Assim, apesar de podermos observar, que o numero de producdes cientificas
tenha crescido de forma significativa entre os Ultimos anos e que o debate sobre as
questdes de género e a valorizagdo da diversidade tenha ganhado relativa forga
recentemente, ndo temos ainda uma situacao de plena compreensao da maior parte
da sociedade sobre a tematica, 0 que sempre gera muita discriminacao e violéncia
em todos os sentidos. Desta forma, se faz necessario que a agenda do educador
libertario em sua acdo pedagdgica, assim como, 0s objetivos da comunidade
escolar, estejam cada vez mais preparados para tratar do assunto em sala de aula
de forma natural e critica.

Com todo o esforco da producédo de conhecimento cientifico em muitas areas
e dos movimentos sociais para a desconstrucdo de paradigmas opressores sobre
as minorias, a escola ainda permanece como um espaco que pode através do seu
curriculo, material didatico, do fazer pedagdgico de forma implicita ou explicita
fomentar conceitos que contribuem para o fortalecimento e perpetuacdo da
desigualdade entre géneros.

A desvalorizagdo dos(as) profissionais da educacdo coexiste ndo sé no
contexto pratico do governo Bolsonaro, ha um discurso muito forte sobre como os
professores e professoras ndo devem ter muita autonomia. Isso fica bastante
evidente na fala do recente empossado ministro da educacdo Milton Ribeiro em
setembro de 2020, quando o mesmo afirma que “hoje ser professor é ter quase uma
declaracéo de que a pessoa ndo conseguiu fazer outra coisa", na mesma ocasiao,
o ilustre ministro revelou sua opinido sobre a populacdo homossexual, pois o
mesmo coloca que "O adolescente que muitas vezes opta por andar no caminho do
homossexualismo sic tem um contexto familiar muito préximo. S&o familias

desajustadas, algumas. Falta atencéo do pai, falta atencdo da méae. Vejo menino de



12, 13 anos optando por ser gay, nunca esteve com uma mulher de fato, com um
homem de fato, e caminhar por ai" (FOLHAPRESS, 2020).

Notamos no meio de tantas declaragbes preconceituosas, a presenca da
desinformacéo e do reducionismo ao compreender as questdes que se entrelagcam
e que sao construidas através dos tempos quando se fala em género, identidade de
género e orientacdo sexual.

O entdo ministro utiliza em suas declara¢gfes, ndo se sabe se de propésito
ou ndo, termos ja ultrapassados por novos entendimentos sobre as orientacdes
sexuais. Quando o mesmo fala o termo “homossexualismo” denota o erro grotesco
gue 0 mesmo comete, pois esta homenclatura ndo € mais utilizada, ja que o sufixo
“‘ismo” deriva do idioma grego e denota “condigédo patologica”. Isto porque antes de
17 de maio de 1990, ser homossexual ainda era considerado uma patologia mental
de acordo com a OMS.

A crise que a educacao brasileira enfrenta diante do presente governo se
estabelece em um campo de muitos conflitos ideoldgicos, nestes conflitos,
encontram-se teorias conspiratorias, Fake News (noticias falsas), falas cheias de
6dios as minorias. E dentro deste cenario caédtico que educadores, estudantes e
profissionais desta seara em geral buscam realizar sua pratica profissional com
autonomia, liberdade e ética.

Um governo que desvaloriza a praxis e o papel de professoras e professores
na sociedade e que nao reconhece a relevancia das discussdes sobre género e
seus impactos para a desconstrucdo de desigualdades e violéncias ndo esta
interessado em emancipar cidadaos, nem tdo pouco, em promover uniao entre as
pessoas. E tempo de resistir a esse cenario, e mesmo frente aos desmontes em
tantos setores importantes, € preciso que nos levantemos e pacificamente e de
forma democrética lutemos para defender direitos ja conquistados por minorias,
compreendendo que muito caminho temos a percorrer na busca de novos marcos

legais no cenario atual brasileiro.
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3 O TEMA GENERO NA FORMACAO DE PROFESSORES

A escola, infelizmente, por vezes continua caracterizando-se como um
espaco de reproducdo dos arranjos da nossa sociedade contemporanea, onde
ainda sao encontrados desafios que podem de certa forma impedir a exteriorizagéo
das diferencas. Como afirma Louro (1997), a escola esta para além de produzir e
transmitir conhecimentos, ela leva os individuos de certa forma a incorporar alguns
modelos que reproduzem uma normalidade de pensar e agir por meio de seu
conjunto de normas socialmente estabelecidas. A fala da autora ainda elucida que
a escola silencia as questdes relacionadas ao género, quando as mesmas fogem a
dicotomia do feminino e masculino.

Ao menor sinal da existéncia de qualquer caracteristica do “diferente”,
daquilo que nos é estranho enquanto sociedade patriarcal, machista e avessa a
diversidade é rapidamente neutralizado na maioria dos ambientes de educacéo
formal, Louro (2000) traz essa reflexdo da escola enquanto reguladora de corpos

em sua fala:

Um corpo escolarizado € capaz de ficar sentado por muitas horas e tem,
provavelmente, a habilidade para expressar gestos ou comportamentos
indicativos de interesse e de atencdo, mesmo que falsos. Um corpo
disciplinado pela escola é treinado no siléncio e num determinado modelo
de fala; concebe e usa o tempo e o espaco de uma forma particular. Maos,
olhos e ouvidos estdo adestrados para tarefas intelectuais, mas
possivelmente desatentos ou desajeitados para outras tantas (LOURO,
2000, p.14).

Compreendemos que um dos problemas que auxiliam na perpetuacéo dos
esteredtipos e preconceitos de género € a recusa em dialogar sobre a tematica
género, diversidade e educacéo sexual em sala de aula, ou seja, esses temas sao
por muitas vezes colocados como assuntos irrelevantes e inadequados dentro do
conteudo escolar. Muitos professores ainda julgam a tematica como de pouca
relevancia, por inlmeros motivos, 0s quais exploraremos neste trabalho, um deles
gue podemos anunciar aqui é a falta de contato com as questfes de género no

processo de graduacédo, o que vem a fomentar uma série de visbes mitificadas e
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preconceituosas que reforcam comportamentos machistas e/ou “LGBTfébicos™ em
sala de aula.

Uma das maiores justificativas dos docentes frente a ndo valorizagao desse
debate é oriunda da sua formagdo académica, pois um grande numero de
profissionais € incisivo ao afirmar que houve “[...] auséncia desta discussao — junto
aos estudos sobre raca e a reflexdo, acerca das questdes culturais mais amplas -
nos cursos de formacao inicial e continuada de professores [...]” (MARTINEZ, 1997,
p. 252).

Diante disto, percebemos a importancia da problematizacdo em sala de aula
sobre as questdes de género, o ato de mediar e realizar discussfes; escutar o que
eles tém a dizer e compreender e o0s discursos apresentados, sugerindo a
superacdo do pensamento reducionista. Essa deve ser a luta diario do(a) docente
transformador(a), guiar os(as) alunos(as) para a humanizacao, pleiteando sempre
uma agenda de igualdade e respeito entre 0s géneros.

Discutir as teméticas de género na escola deve significar muito mais do que
uma “tendéncia” entre as instituicdes escolares mais alinhadas com as ideias
progressistas de sociedade. Falar sobre género é assumir enquanto
professores(as) que temos um papel fundamental na construcao de uma sociedade
mais justa e igualitaria para todos os seres. Seguindo esta ideia, o(a) educador(a)
comprometido(a) com a reeducagdo, com a humanizacdo* e com o pensamento
critico, preocupa-se em estabelecer entendimento sobre a diversidade sexual
existente na sociedade e que esta deve ser inteiramente respeitada e naturalizada
em todas as suas diversificadas nuances.

Dessa maneira, frente ao objetivo de auxiliar na formacéo de seres dotados
de pensamento critico e respeito a todas as formas de expresséo da sexualidade
imbricadas na sociedade, € necessario que pensemos, sobretudo, na possibilidade

de autocritica sobre os rumos da formagdo de professores. Serd que todos(as)

3 Tecnicamente, essa expressdo refere-se apenas a hostilidade direcionada a homossexuais —
Iésbhicas e gays —, mas o termo se popularizou e é utilizado amplamente. Nesse sentido, Maria
Berenice Dias — presidente da Comisséo da Diversidade Sexual do Conselho Federal da OAB —,
define a homofobia como o “ato ou manifestagdo de 6dio ou rejeicdo a homossexuais, lésbicas,
bissexuais, travestis e transexuais”.

4 Leontiev (2004) percebe o ser-humano como principalmente ser social, que vai sendo moldado
através do trabalho e da sua vida em sociedade, tendo sua principal caracteristica distinta dos
animais a questéo de seu desenvolvimento integral, que néo é regido apenas por leis naturais, mas,
mas por um movimento de carater sécio-histérico.
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os(as) educadores(as) tiveram em suas formacdes contato com a tematica das
relac6es de género?

De certo, podemos responder a esse questionamento sem muito refletir, e a
resposta ndo nos surpreende também, pois embora muito j& tenha sido modificado,
ha resisténcia para falar sobre género, sexualidade e diversidade na escola por
diversos motivos, mas o que mais nos chama atencdo neste capitulo é a questao
da falta de arcabouco tedrico sobre o assunto, ou mesmo qualquer aproximacgao
com esse tipo de discussao.

A critica a essa situacao, neste trabalho, ndo se coloca em um lugar de
culpabilizacdo de professores(as), pois sabemos o0 quanto esses(as) profissionais
exercem uma profissdo de verdadeira dedicacdo sacerdotal neste pais, carecendo
em muitas situagdes de devido reconhecimento das esferas municipais, estaduais
e federais.

Assim, o momento da formacdo de um(a) profissional da educacdo é
bastante decisivo e ir4 refletir-se em suas praticas em sala de aula, sendo
necessario que o(a) docente em formacéao tenha contato desde cedo com as pautas
igualitarias, sejam elas de género, raca, etnia e diversidade sexual. Diante disso,

Pimenta (2002) argumenta que:

[...] a formagéo é, na verdade, autoformagéo, uma vez gque os professores
reelaboram o0s saberes iniciais em confronto com suas experiéncias
praticas, cotidianamente vivenciada nos contextos escolares. E nesse
confronto e num processo coletivo de troca de experiéncias e praticas que
os professores vao constituindo seus saberes (PIMENTA, 2002, p. 31).

E também neste processo, que os(as) futuros(as) professores(as) tém a
possibilidade de constituir um contato mais proximo com as pedagogias criticas, tdo
necessarias para o entendimento do funcionamento da sociedade brasileira e seus
males. A identidade docente € formada, sobretudo, pela reflexdo aprofundada do
papel social da educacao, assim como, pela constatacdo da poténcia da mesma
engquanto agente de transformacao social e pelas trocas de experiéncias entre 0s
gue vivenciam o processo de formacao académica, isto é, docentes, discentes e a
comunidade.

Também se faz interessante inferir n&o somente sobre 0 ensino ministrado
aos(as) professores(as) em seus processos de graduacdo, pois, muitos saberes

acerca de género sdo negados mesmo antes disso. No ensino basico, ha certa
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recorréncia de discurso de muitos(as) profissionais que ndo obtiveram nenhum
contato com essas questdes antes da faculdade, esse fator também pode ser
determinante para que nao haja devido aprofundamento no debate sobre género,
pois, sem conhecimento prévio, o(a) professor(a) em formagédo pode demonstrar
limitacOes para cobrar mais atencao a essa tematica.

De acordo com Auad (2003), a escola ndo esta isenta do que se espera como
modos de comportamento construidos pela sociedade, ou seja, como mulheres e
homens devem se comportar e construir suas vidas, a quem devem amar e como
devem se expressar. Essas construcfes mitificadas reforcam as relagdes de poder
existentes e coexistem em uma légica reducionista e sexista de sociedade.

E o espago escolar, por ndo se apartar dessa funcionalidade, deve se
colocar como um lugar de resisténcia, onde esses padroes devem ser revisitados e
guestionados, o papel dos(as) docentes € de fomentar e mediar debates, rodas de
conversa, atividades pedagodgicas que possam demonstrar que somos multiplos,
que devemos valorizar e respeitar as diferencgas.

Sobretudo, h& necessidade de rever papéis e modelos de comportamento
gue tém se perpetuado socialmente através dos tempos. E o(a) professor(a), ciente
de seu papel transformador, possui ferramentas interessantes para trabalhar essas
guestdes com os(as) estudantes no cotidiano de suas aulas, ndo sendo necessario
datas comemorativas para realizar reflexdes especificas e que demandam tempo e
pesquisa.

Compreendemos que abordar género na formacdo profissional docente
torna-se mais do que necessario se analisarmos as demandas que a sociedade
ainda nos mostra. Ha, ainda, grande necessidade de ultrapassar pensamentos
estereotipados sobre mulheres e pessoas LGBTQIA+ dentro dos espacos de
aprendizado, para que isso se reflita também em outras esferas sociais.

Nas situagcOes de aprendizado em que os(as) futuros(as) professores(as)
conseguem se inserir em instituicbes de ensino superior que tenham zelo pelo
ensino libertario e carta branca para abordar todos os temas em sala de aula, se
torna mais real a esperanca de que de la sairdo profissionais que também veem a
emancipacao e a humanizagéo dos seres como um pilar importante na construcao

de uma sociedade mais igualitaria.



4 DEBATENDO GENERO ATRAVES DO POS-ESTRUTURALISMO

As teorias poOs-estruturalistas demonstram um vasto campo de reflexdes para
as pesquisas concentradas no campo da educagéao, pois trazem a possibilidade da
pluralidade, ou seja, buscam, sobretudo, uma maneira de pensar a realidade
através de multiplas possibilidades, declinando do pensamento positivista, onde
tudo ja esta estabelecido e pronto e de que haja um conhecimento prévio, que
supostamente estaria em “algum lugar do universo” aguardando ser descoberto,
para ser utilizado como verdade absoluta (LATHER, 1993, p. 680). O surgimento do
pos-estruturalismo abre possibilidades de novos debates e variadas nocbes de
oposicao tiveram sua origem. Podemos citar aqui as no¢des de sujeito e objeto,
ciéncia e pensamento ideoldgico e interpretacdo e fato cientifico, o que tornou o
campo de discussdes cientificas inteiramente mais rico e imbricado de politizacéo.
De acordo com o pensamento de Silva (2005), as concepc¢des ideoldgicas do
pensamento pos-estruturalista tornaram mais ricas até mesmo as nog¢oes de poder,
que através dos tempos tém sido muito discutidas pelas chamadas teorias
marxistas, tendo assim revelado as questbes que envolvem o poder como um
produto ndo apenas das esferas do Estado em si, mas que as mesmas se fazem
presentes “em toda parte. As teorias criticas ndo nos deixam esquecer, entretanto,
gue algumas formas de poder sdo visivelmente mais perigosas e ameacadoras que
outras” (SILVA, 2005, p. 147).

Dentro da discussdo de géneros, os pensamentos de Foucault nos alertam
para a reflexdo acerca de como as instituicdes estdo organizadas, colocando nesse
debate as questdes que envolvem 0s corpos e 0s sujeitos por sua vez. Desta forma,
0 que entendemos por relacbes de poder que envolvem os corpos e os lugares e
0S papéis que esses corpos ocupam na sociedade, assim como, de que 0S mesmos
manifestam sua sexualidade, se colocam em uma relagdo que se retroalimenta e
séo construidas historicamente na sociedade, e dessa maneira, essa dinamica se
torna uma espécie de verdade absoluta, sdo tidas, portanto, como verdadeiras e
inabalaveis e estado envolvidas em um processo de formacao de individuos que nédo

guestionam nada e nenhuma situagao.

O conceito de género, ao enfatizar as relacdes sociais entre 0s sexos,
permite a apreensdo de desigualdades entre homens e mulheres, que
envolvem como um de seus componentes centrais desigualdades de
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poder.9 Nas sociedades ocidentais, marcada também por outros ‘sistemas
de desigualdade’, como apontado pela abordagem pés-estruturalista, é
possivel constatar, no entanto, que o padrdo dominante nas identidades
de género de adultos envolve uma situacdo de subordinacdo e de
dominagdo das mulheres, tanto na esfera publica como na privada
(FARAH, 2004, p. 48).

Assim, sé@o esses discursos, entendidos como hegemaonicos, que na maioria
das vezes vao servindo de contribuicdo para as praticas fechadas e sexistas que se
colocam no cotidiano da sala de aula, e que assim, acabam por determinar para
todos “um conjunto de regras anénimas, historicas, sempre determinadas no tempo,
no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma determinada &rea social,
econbmica, geografica ou linguistica, as condicbes de exercicio da funcéo
enunciativa” (FOUCAULT, 2004, p. 133).

Ainda segundo Scott (1989), o género se desdobra como um verdadeiro
“divisor de aguas”, pois € o género que definira o papel dos individuos na sociedade,
suas ocupacoes, além de influenciar escolhas, assim como acaba por tornar valido
as posicoes sociais de homens e mulheres.

E pertinente colocar que o conceito de género esta relacionado também de
uma forma mais ampla com as variadas épocas que o mundo testemunhou e com
as diferentes culturas e etnias existentes no planeta. Entdo, o género observa os
individuos para além das caracteristicas biol6gicas que determinam a sua formacao
anatbmica, o género que atua junto a reproducédo social em sua totalidade, e 0 sexo
representa somente um dos seus componentes (NAROTZKY, 1995).

Em conformidade com o pensamento de Louro (1997, p. 24- 25), o conceito
de género precisa ser compreendido como elemento “constituinte da identidade dos
sujeitos”, contudo a autora também indica que os individuos n&o possuem apenas
uma identidade, mas s&o inteiramente diversificadas, e que elas podem ser
consideradas transitorias, ja que sofrem mutacdes de acordo com o tempo. Tal
compreensao faz alusdo a ideia de que uma grande quantidade de padrdes de
comportamento entre homens e mulheres, dentro de suas particularidades, isto €,
na maneira que atuam em sociedade e em conformidade com as suas identidades,
foram sendo construidos socialmente e possivelmente sofrerdo mudancas.

Em acordo com a fala de Beauvoir (2005, p. 371), “N&o se nasce mulher,
torna-se mulher”, entendemos que a filésofa nos provoca a pensar no papel da

cultura para a distribuicdo de papéis na sociedade relacionados ao sexo bioldgico.
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Desta forma, tanto a feminilidade quanto a masculinidade se determinam pela
cultura e sociedade, 0 que nos leva a crer na questdo da ndo existéncia de uma
natureza feminina ou masculina biologicamente determinada.

Analisando o contexto histérico da educacgéo formal brasileira, percebemos a
forte tendéncia androcéntrica e sexista em seu desenvolvimento através dos
tempos, desde seu inicio onde o cenario era de separacdo e enquadramento.
Percebemos avanc¢os quando verificamos essas variaveis atualmente, porém, ainda
nos deparamos com muitas préaticas que reforcam uma cultura machista em sua
esséncia, os moldes de ensino ainda trazem em seu curriculo uma cultura patriarcal.
Esse modo de cultura se baseia em uma estrutura fundamentalmente
preconceituosa e estereotipada que tem como principal fonte de visdo de mundo o
poder dos homens. Os homens dentro deste contexto sdo considerados como
elemento central da sociedade, assim como as suas falas e experiéncias com o
mundo que se revelam como verdades inquestionaveis. O sexismo vem reforcando
essa ideia ao naturalizar formas de pensar e agir injustas e que reduzem a mulher
enquanto ser social (MORENO, 1999).

Quando pensamos em educacao para as relacdes de género, pensamos em
praticas que caminhem juntas a uma conscientizacdo ndo s6 dos docentes em sala
de aula, mas que envolva toda a comunidade escolar que tem muito a contribuir
para a desconstrucdo de papéis pré-determinados pela normatividade imposta pela
sociedade patriarcal. Percebe-se que ha, dessa forma, uma necessidade de
problematizacdo do tema, colocando o assunto de forma adequada e,
principalmente, trazendo discussdes que estejam articuladas ao contexto de vida
dos(as) estudantes e considerando que demonstrem opinides sobre o assunto. E
fundamental lembrar que nenhum(a) discente € uma folha em branco, haja vista que
trazem consigo variadas visbes de mundo e que o processo de ensino-
aprendizagem ¢é “[...] um processo pelo qual o educador convida os educandos a
reconhecer e desvelar a realidade criticamente” (FREIRE, 1985, p. 125).

Discutir género e diversidade na escola se coloca como um verdadeiro ato
de resisténcia do(a) docente, resisténcia contra a marginalizacdo de temas tédo
pertinentes, resisténcia também ao pensamento reacionario e retrégrado que tem
invadido muitos setores da sociedade. E a luta para que, de fato, a escola seja um
local de liberdade e de acolhimento das diferencas, onde a ocorra a ressignificacdo

de velhos paradigmas e onde o saber cientifico libertario e progressista possa
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dialogar com o saber popular na busca de uma sociedade mais justa e igualitaria

aos géneros.
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5 METODOLOGIA

Os processos metodoldgicos, os quais se apresentam neste trabalho, se
dividem em duas partes. Na primeira parte, foi realizada uma anélise dos trabalhos
produzidos acerca da tematica sobre as relacbes de género na escola, buscando
maior compreensdo e um movimento de dialogo do ja que havia sido produzido
envolvendo este objeto. Dentro disso, utilizamos como fonte principal de busca
artigos publicados em periédicos, livros, como também foi utilizada a biblioteca
digital brasileira de Teses e Dissertacdes, utilizando como filtro os marcadores a
seguir: Relacdes de género na escola, género e educacao e género e formacéao de
professores.

A fim de contribuir com a busca por respostas aos nossos objetivos também
recorremos a leitura de literatura especifica sobre o0 assunto, realizando, assim, uma
revisao bibliogréafica, que se consolida quando é construida a partir de materiais ja
publicados, constituidos especialmente de livros, artigos de periddicos e atualmente
com material disponibilizado na Internet (MINAYO, 2007; LAKATOS et al., 1986).
Entdo, através da busca de fundamentacao teérica, em autores que abordam nao
somente as relacdes de género dentro da escola, mas as relacdes de género sob o
ponto de vista mais geral e apesar do método de pesquisa ndo se aproximar da
observacdo em campo, € importante mencionar e vincular as referéncias vividas
com as experiéncias vivenciadas como docente no chéo da escola.

Assim, podemos afirmar que diante do aporte metodologico que se coloca
para esta pesquisa, compreendemos gque a teoria pés-estruturalista entende que
questionar € um movimento daquilo que se coloca como algo verdadeiro. Essa
dindmica é muito percebida no ambiente escolar, onde diversas vezes nos
deparamos com o poder das normatividades na vida dos individuos, em como eles
se expressam diante da realidade (MEYER; PARAISO, 2012).

Desse modo, hd uma maior preocupacéo em abandonar os conceitos fixos e
as verdades imutaveis, na busca por experiéncias diversificadas e multiplas em
suas esséncias, o que faz com o pesquisador esteja pronto para deixar de lado a
l6gica reducionista que muitas vezes nos é posta dentro da sociedade, relegando
ao senso comum aquilo que se coloca dentro de um movimento maniqueista da
realidade. Precisamos, portanto, abandonar embasamentos teoricos que nos

induzam ao entendimento fechado acerca dos problemas, precisamos, sobretudo,
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iniciar um movimento de problematizacdo do objeto de estudo, que explore todas
as suas facetas, entendendo a complexidade do problema de pesquisa na busca
por responder aos questionamentos propostos na investigacao.

Compreendendo que o ato de produzir conhecimento cientifico ndo deve ser
um ato cheio de hermetismo, onde o pesquisador se constitui apenas em um coletor
de informacgbes, mas, este deve se colocar cada vez mais como um processo em
gue o pesquisador com a ajuda dos colaboradores, se apropria do seu objeto.

E necessario que esse processo de apropriacdo ndo seja um processo
unilateral, se faz mais do que importante que, ao delimitar o objeto de estudo, o
cientista possa de alguma forma realizar um dialogo pertinente e permanente com
0 campo de pesquisa e com os colaboradores, colocando-os como sujeitos que
possuem voz e que podem fazer suas vozes serem ouvidas, ndo os colocando
somente em um lugar de meros objetos inanimados, que ndo podem interagir com
0s conhecimentos académicos. Esse dialogo deve existir, sobretudo, pois na
pesquisa académica, 0s questionamentos que acontecem no campo de pesquisa
sdo inteiramente importantes na busca por uma pesquisa verdadeiramente
qualificada.

E importante, seguindo esse ponto de vista, que os educadores entendam
gue desconstrucdo de preconceitos e rotulos deve significar principalmente a
educacdo para a igualdade, e que entendam acima de tudo que a educacao é um
instrumento de valorizagdo das diferencas entre os individuos, ndo se
caracterizando como 0 oposto, ou seja, instrumento de opressao dos diferentes.
Classificamos esta pesquisa engquanto sua natureza como qualitativa, que de
acordo com Minayo (2007), analisa uma relagéo de dinamismo entre 0 mundo real
e 0 sujeito. Ha, desta forma, um vinculo inerente entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito, que nao é traduzido através de numeros (MINAYO, 2007).

Dentro desta perspectiva, utilizamos como método de pesquisa para a
construcdo do trabalho de coleta de dados a pesquisa de campo, visando coletar
informacgdes e com o objetivo de compreender a realidade da comunidade escolar
e sua interagdo com o tema relagGes de géneros. De acordo com Gil (2002, p. 53),
“O estudo de campo apresenta certas vantagens em relacao principalmente aos
levantamentos. Como € desenvolvido no proprio local em que ocorrem o0s

fendmenos, seus resultados costumam ser mais fidedignos.”
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Como sabemos, o ano de 2020 tem sido um momento delicado, pois em 11
de marco do presente ano foi declarada pela OMS uma pandemia mundial do virus
denominado como Corona virus (Sars-Cov-2), causador da doenga Covid-19, uma
enfermidade até entdo desconhecida em seus sintomas e evolugdo clinica dos
pacientes com complicacfes. Cientistas de todas as nacdes recomendaram para a
prevencao deste virus de capacidade mortal e que se espalha com grande facilidade
o isolamento social, para evitar o contagio, uma vez, que ainda néo foi desenvolvida
uma vacina especifica.

Dentro deste cenario, 0 mundo passa por momentos de incertezas e de
temor, com a perda de milhdes de pessoas em todo o mundo. Assim, o fechamento
de locais como escolas, universidades, comércio presencial, além de muitos outros
setores que retnem grande quantidade de pessoas aglomeradas tiveram suas
rotinas totalmente interrompidas para que se tentasse frear o numero de infectados
pela Covid-19.

Portanto, como em diversas atividades da sociedade, o setor da educacao
teve que se adequar a uma realidade de atividades remotas. Nosso programa de
pos-graduacdo, o PPGECI UFRPE, também buscou se adequar a essas novas
demandas de seguranca bioldgica e nos trouxe a possibilidade, considerando todo
0 cenario da pandemia mundial, de darmos prosseguimento as nossas pesquisas
de maneira segura.

Considerando os fatos citados acima, os caminhos metodoldgicos desta
pesquisa precisaram sofrer algumas adaptacdes no que diz respeito a coleta de
dados. Como haviamos explicitado mais acima, as entrevistas com professores(as)
do Ensino Médio necessitaram ser adequadas em virtude do fechamento dos
colégios, universidades e demais centros de ensino. Assim, em reunido com a
professora responsavel pela orientagcdo desta pesquisa, entendemos que uma
alternativa para prosseguir com a pesquisa seria realizar as entrevistas por meio
das ferramentas digitais, mais especificamente, através de video conferéncias.

Entendemos, também, que dessa maneira, seria entdo necessario
ampliarmos o campo de estudo. A coleta de dados que antes aconteceria em uma
escola do municipio de S&o Lourenco da Mata, neste momento aconteceu com uma
meédia de 6 professoras e/ou professores que lecionam na modalidade Ensino Médio
da rede publica e privada de alguns dos municipios que compdem a regiao

metropolitana do Recife, sendo eles: Abreu e Lima, Aragoiaba, Cabo de Santo



63

Agostinho, Camaragibe, Goiana, Igarassu, llha de Iltamaraca, Ipojuca, Itapissuma,
Jaboatdo dos Guararapes, Moreno, Olinda, Paulista, Recife e Sdo Lourenco da
Mata.

Entdo, os critérios para escolha dos colaboradores da pesquisa que foram
entrevistados obedeceram a dinamica de convites formais via e-mail, onde
professores(as) que seriam previamente entrevistados(as) indicaram enderecos
eletrdnicos de outros(as) docentes e alguns deles, apds lerem e concordarem com
as premissas do termo de consentimento livre e esclarecido, se colocaram a
disposicdo para contribuir com a presente pesquisa via entrevistas por video
chamada.

Aqui explicitamos, também, que o método de andlise dos dados coletados
em entrevista foi a analise de conteudo embasada por Bardin (2010), que conceitua

este método de analise como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descri¢cdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢fes de producao/recepc¢dao [...] destas
mensagens (BARDIN, 2010, p. 42).

Dessa forma, este trabalho seguiu as etapas recomendadas pela autora
citada para realizar a analise das falas coletadas em entrevista, sendo a primeira
fase a de organizacdo da analise, com a leitura das transcricbes das entrevistas.
Foi realizado, entdo, um trabalho de aprofundamento neste material colhido, com o
objetivo de conhecer mais sobre como se dara sua metodologia de analise.

Em seguida, damos continuidade a andlise efetuando a proxima fase da
analise de conteudo, que é a codificacdo, onde é tarefa do pesquisador depois de
ter se apropriado mais de seu material coletado, realizar a identificacdo das
unidades de registro, para que dentro de uma categorizacdo, o(a) pesquisador(a)
possa, entdo, organizar os significados e sentidos dentro do seu material com o
objetivo de responder ao problema de pesquisa.

Assim, dentro das unidades de registros categorizadas, foram analisadas as
unidades de contexto que deram sentido ao que foi separado nas unidades de
registro e onde se seguiu a terceira fase da analise de conteludo, a categorizacao.
Foi feito um agrupamento dessas informacdes levando em consideracdo o0s

sentidos e expressdes e suas semelhancas imbricadas nas falas dos(as)
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professores(as) entrevistados(as). Segundo Bardin (2010, p. 153), a analise
categorial “Funciona por operagdes de desmembramento do texto em unidades, em
categorias segundo reagrupamento analdgicos”.

Faz-se importante também inferir que esta pesquisa, que trata das relacdes
de género e das implicacdes que 0s papeis sociais construidos em torno dos corpos
causam na sociedade como um todo e mais especificamente na educacéo, ouviu
mulheres e homens em todo o seu leque de expressdes de género, de ampla faixa
etaria e de varias realidades de atuacdo docente diferentes, ou seja, advindos(as)
de escolas publicas e/ou privadas.

Pois acreditamos que, dessa forma, a pesquisa apresenta visdes
discrepantes e ricas sobre o tema, auxiliando, assim, a construgdo de um
entendimento sobre género na escola dotado de narrativas que acreditamos serem
pertinentes para a constru¢do e conclusao da presente pesquisa.

Desse modo, considerando essa “nova” realidade de isolamento social e a
insercdo de diversos novos cuidados que tem por objetivo resguardar toda a
populacdo do perigo do contagio do novo Corona virus, dentro dessa perspectiva
também se encontram nds enquanto pesquisadores e 0s colaboradores da nossa
pesquisa que precisam de todo o0 apoio e seguranca que possamos lhes oferecer.
Decidimos pelas entrevistas online, através de plataformas de video chamadas,
estando ainda preservados o anonimato dos colaboradores, o direito de imagem e
fala. Foram coletadas as falas desses(as) docentes, com o intento de alcancar
respostas para 0s questionamentos construidos neste trabalho.

Buscando entender como as questdes de género sdo vistas sob a oOtica
desses individuos, e que estratégias estdo sendo utilizadas pelos docentes para
problematizar o tema, levando em consideracdo a aprovacao da coleta de dados
pelo conselho de ética em pesquisa. Utilizamos como instrumento de pesquisa a
entrevista semiestruturada.

Levamos também em consideracdo que mesmo em ambiente online é
importante que os entrevistados se sintam a vontade com toda a dindmica da coleta
de dados, assim como em ambiente off-line, o colaborador necessita estar ciente
dos objetivos da pesquisa, precisa ter clareza sobre tudo o que lhe é perguntado e
€ também necessario que os mesmos se sintam compelidos a participar
voluntariamente, entendendo que sua participacdo resulta na colaboracdo do

crescimento e valorizacdo dos conhecimentos cientificos.
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5.1 Etica na pesquisa

No presente estudo, onde utilizamos como método de coleta de pesquisa as
entrevistas semiestruturadas, priorizamos, sobretudo, a ética para com os(as)
nossos(as) colaboradores(as), que puderam optar por participar da pesquisa ou
nao, como também puderam desistir de realiza-la a qualquer momento, como
previsto no termo de consentimento livre esclarecido presente no anexo um deste
trabalho. Neste sentido, entendemos que toda e qualquer pesquisa que utilize a
colaboracdo de seres humanos deve adotar uma postura respeitosa perante aos
individuos  participantes, buscando sempre dignidade para esses(as)
colaboradores(as), respeitando, acima de tudo, a vulnerabilidade e a autonomia dos
mesmos.

Faz-se necessario, nesse processo, elucidar todos os beneficios que a
pesquisa pode proporcionar, bem como, explicar a existéncia de riscos, ainda que
0 pesquisador em sua postura profissional busque reduzi-los ao maximo. Também
entendemos como ética na pesquisa cientifica o ato de almejar alcangar relevancia
social com o objeto de pesquisa, dessa forma, explicitando para os(as)
colaboradores(as) que a sua participacdo € demasiadamente importante, pois
contribui para a construcdo de conhecimento, além de trazer beneficios para sua
propria préatica, garantindo dessa forma que o entrevistado, neste caso, se
mantenha interessado e avido em participar por livre escolha do estudo.

E de suma importancia que o pesquisador apresente de forma clara os
objetivos da sua pesquisa aos(as) colaboradores(as), bem como apresente dominio
sobre a temética da qual deseja pesquisar, demonstrando confiabilidade e
seguranca. O pesquisador deve conservar em sigilo as informagdes colhidas em
sua pesquisa, mantendo o anonimato das pessoas entrevistadas. Essas
informagdes permanecerdao em posse apenas do pesquisador e do(a) professor(a)
orientador(a) da pesquisa, oferecendo sigilo no uso e tratamento das informagdes
coletadas, sendo necessarias, assim, acdes como alteracdes de nomes de
participantes por exemplo.

Assim, é obrigacéo do pesquisador também tomar conhecimento acerca das
capacidades legais, mentais e cognitivas daqueles que irdo participar do estudo,
sendo que participantes devem assinar o termo de consentimento livre esclarecido

e se a pesquisa se der com criancas menores de 18 anos e indigenas, deve ser
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apresentado o documento de consentimento dos tutores legais, sendo assim
submetido para aprovacéo junto ao CEP/FUNDAJ, que possui registro pela CONEP
— Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — sob n° 5619, de 27 de maio de 2013.



6 EDUCADORES(AS) E GENERO NA ESCOLA: UMA ANALISE DOS
RESULTADOS

6.1 Conhecendo os colaboradores

Neste trabalho, tivemos a oportunidade de realizar uma investigacado com
seis professores e uma professora, 0s quais atuam em escolas publicas e privadas
de toda a regido metropolitana do Recife. Como foi explicado em metodologia, a
pesquisa tem por objetivo a escuta de docentes de variadas disciplinas, entéo, os
mesmos lecionam Histéria, Matematica e Portugués. Os entrevistados atuam no
Ensino Médio e em outras modalidades, porém, afim de atender aos objetivos desta
pesquisa, nos concentramos nas experiéncias relatadas por eles com as turmas de
Ensino Médio.

As primeiras perguntas elaboradas no roteiro de entrevista, que sdo “Qual a
Sua idade e o tempo de atuagdo enquanto professor(a)?”, serviram a este estudo
como a construcdo de uma base para um cenario do ponto de vista temporal desses
professores dentro de sala de aula, objetivando também uma melhor compreensao
dos dados coletados ao longo da entrevista.

Dentro disto, constatamos ante as entrevistas realizadas que o tempo de
atuacdo enquanto professores obteve resultados variados, “Daniela”, 28 anos,
leciona ha 2 anos lingua portuguesa; “William”, 39 anos de idade e atua como
professor de Histéria ha 17 anos; “Elton”, 33 anos de idade tem 9 anos de carreira
de professor de portugués; “Romeu”, 30 anos, leciona histéria ha 12 anos; “Alberto”,
idade 36, é professor de matematica ha 13 anos; e “Luis”, 46 anos, 23 anos de sala
de aula, responsavel pela disciplina de portugués.

6.2 Identidade de género

A presente pesquisa ndo demandou um recorte de género, ou seja, sempre
estivemos receptivos para que os dados coletados neste estudo pudessem ser
provenientes de pessoas de variadas identidades de género, pois se faz mais do
gue importante realizar um movimento de investigacéo e de escuta das experiéncias

dos colaboradores sobre género na escola, independentemente dessa questao.
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A pergunta sobre identidade de género que fiz nas entrevistas foi em principio
apenas para cunho de mapeamento, uma pergunta simples para sondar,
conhecendo melhor as informagfes dos(as) entrevistados(as). Porém, diante dos
convites realizados para participar deste trabalho, as devolutivas partiram em sua
maioria de pessoas do sexo masculino. Pensei, primeiramente, que o cenario
poderia ndo ser propicio para obter informacdes relevantes para esta pesquisa, pois
sé haveria o relato de uma mulher, mas, percebo agora que foi totalmente
enriquecedor e diverso.

Com o andamento das entrevistas, vi que certas respostas demonstravam
um campo interessante para analisar como 0s conceitos de género ainda
permanecem em uma seara de desconhecimento e de tens&o. Desta forma, entendi
que seria necessario explorar um pouco dos olhares dos professores sobre sua
prépria identidade de género, trazendo reflexdes que se entrelacam e ajudam a
construir grandes “entrangcados” de informacéo.

Em uma primeira aproximagao com o tema central da entrevista, foi indagado
aos professores “Com que género o senhor se identifica?”, dois dos professores,
“Elton” e “William”, se apressaram em responder “Sou hétero!”, os outros 4
educadores destacaram em suas devolutivas que se identificavam com o “sexo
feminino e masculino”.

Pensemos, entdo, diante dessas respostas sobre uma questéo relevante, a
reacao de surpresa dos ilustres entrevistados ante a este questionamento, todos se
propuseram a responder mais do que prontamente ao que foi indagado sem que
houvesse nenhum tipo de hiato em suas falas. Essa questdo pode, para além de
demonstrar suas certezas e verdades pessoais, revelar um primeiro indicio de
pouca informacéo sobre o que seriam as identidades de género.

Sabemos que identidade de género é um conceito mais complexo do que
apenas ser heterossexual ou pertencente ao sexo masculino ou feminino, como nas
respostas dos colaboradores, este fenbmeno esta ligado mais profundamente ao
préprio conceito de identidade de um ser, e portanto ndo pode ser definido de forma
limitada ou reducionista, ja que a nossa identidade diante do mundo que nos cerca
nao € uma s0, ou seja, somos constituidos de muitas identidades que vao se inter-
relacionando com a cultura e com a prépria vida em sociedade durante toda a nossa

vida e, por isso, estdo em constante transformacao e construcao.



Assim, entendemos por identidade de género aquilo que Stoller (1978)
estabelece ao afirmar que todos os seres possuem um nucleo de identidade de
género, que se coloca como certezas do que seria ser mulher ou homem na nossa
sociedade, ou seja, aquilo que se considera feminino ou masculino diante das
expectativas hegemaonicas.

Butler (2011) entende que a identidade de género se constitui em atos
“‘performativos” estimulados pelo social, entdo, esses atos de performatividade que
andam alinhados com os padrdes de género esperados socialmente e que séo
repetidos através dos tempos com base nas expectativas sociais constroem nosso
entendimento e sentimento pessoal de identidade de género.

Vale salientar que Butler (2003) ja trazia isso em seu discurso quando define
a performatividade e suas relagdes com as questdes que envolvem os modelos de

comportamento de uma sociedade:

[...] a performatividade deve ser compreendida ndo como um ato singular
ou deliberado, mas, ao invés disso, como a pratica reiterativa e situacional
pela qual o discurso produz os discursos que ele nomeia. [...] as normas
regulatérias do sexo trabalham de uma forma performativa para constituir
a materialidade dos corpos e, mais especificamente, para materializar a
diferenca sexual a servigo da consolidagdo do imperativo heterossexual
(BUTLER, 2003, p. 154-156).

E importante também frisar que a pergunta ndo demandava uma resposta
tdo sucinta, pois diante dos estudos de género, sabemos que identidade de género
pouco se relaciona com a morfologia de um individuo, mas esta profundamente
ligado com uma “estilizacdo” do corpo, entendendo que as maneiras de agir, de
falar, a indumentaria utilizada é caracterizada, como instrumentos utilizados para
performar o feminino ou masculino.

Ante a isso, é importante aqui frisar que essa pergunta foi pensada por nos
justamente por revelar questdes importantes e que ainda precisam de muito
esclarecimento, como é o caso da identidade de género que ainda é compreendida
por um ndamero importante de pessoas em nhossa sociedade enquanto algo
relacionado estritamente as nossas caracteristicas bioldgicas e que, além disso, se
encontra em um lugar onde o binarismo é uma realidade muito presente.

O binarismo se caracteriza como um instrumento eficiente para moldar como
nos relacionamos com 0s outros e nossa propria vivéncia. O sistema binario, que

nos coloca somente o feminino e o0 masculino, esta em um lugar muito propicio aos
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interesses reprodutivos da sociedade, ou seja, as relagcbes de poder contidas
nesses preceitos sao bastante explicitas e ndo enxergam os individuos como seres
criticos, complexos e capazes de explorar e descobrir plenamente em suas
preferéncias, seus prazeres e seus COrpos.

Analisando as respostas para esta primeira aproximacgao, talvez seja
possivel apreender a presenca de falas que podem denotar um certo estranhamento
ao diferente, questdo ainda muito presente no cenério da educacgéo brasileira, ndo
s6 partindo de educadores, como € 0 caso desta pesquisa, mas de dos proprios
estudantes e funcionarios de instituicbes escolares pais afora. Trata-se de uma
situacdo que, como afirma Peres (2009), é cruel, e atinge negativamente as pessoas

de muitas formas, ferindo os principios de liberdade e igualdade entre os seres.

A escola apresenta muita dificuldade no trato da orientagdo sexual e de
identidade de género, mostrando-se muitas vezes insegura e perdida
diante das cenas que ndo estdo presentes em seus manuais. Neste
sentido, reifica os modelos sociais de exclusdo por meio de acbes de
violéncia (discriminacao e expulsdo) ou do descaso, fazendo de conta que
nada esta acontecendo (ndo escuta as dendncias da dor da discriminagao)
(PERES, 2009, p. 245).

Em verdade, quando perguntados sobre suas identidades de género, as
reacbes demonstraram surpresa, acanhamento e desconcerto. Era quase como
uma pergunta maliciosa ou indecorosa, porque este, de fato, ainda é o lugar das
discussbes de género no Brasil, um lugar cheio de tensdes, um campo que muitos
religiosos fundamentalistas insistem ser proibido e inadequado.

Mas o que fica mais evidente nesta questdo €, como explicitamos mais
acima, a falta de conhecimento e aproximacdo com a tematica, esse estranhamento
ainda pertence a um lugar de desconhecimento total do tema, ou ainda do
“conhecimento” fragmentado, ou estereotipado que faz parte hoje de forma muito
predominante do discurso de lideres politicos em suas falas preconceituosas e

nefastas que esteiam suas teses no senso comum.
6.3 Percepcdes sobre o conceito de género
Os entrevistados também foram questionados sobre o que significaria o

termo género de acordo com as experiéncias e entendimento dos mesmos,

considerando essa uma das questdes mais importantes a serem analisadas neste



trabalho, pois, através das respostas, podemos estabelecer uma visao primaria de
como ainda € escassa a discussdo sobre as relacfes de género ndo sé nas salas
de aula brasileiras, mas como na sociedade em geral, jA que a escola se caracteriza
como uma espécie de “espelho” daquilo que acontece no meio social e vice-versa.

A quarta pergunta, ainda em uma fase introdutoria do roteiro de entrevista,
foi sobre o conceito de género, e dentro desse questionamento, apenas um dos
entrevistados trouxe uma definicdo que se relaciona um pouco mais com as falas

das autoras e autores que dialogamos até ent&o.

“Atualmente a gente vé muita coisa a respeito de género, entdo, a minha
ideia de género hoje € como a pessoa se coloca na sociedade, como ela
se classifica, entdo, € muito relativo entender género e a gente sabe que
existem muitas nomenclaturas, muitas até eu desconheco, mas acho que
género realmente é como a pessoa se identifica. Eu ndo acredito naquela
ideia basica de que € masculino e feminino, antigamente a gente
acreditava que era assim, hoje nédo, hoje em dia ha uma abertura muito
grande para as pessoas se identificarem da maneira que as pessoas
acham melhor, ai por isso eu acredito que existem tantas maneiras de
identificar o género de uma pessoa. Eu aceito essa nova perspectiva, de
gue existem novas nomenclaturas para definir isso” (ELTON, professor,
33 anos).

Percebemos, na devolutiva do professor “Elton”, uma proximidade com o que
temos discutido até agora. A percepcédo da questao da identificacdo surge mesmo
que ainda um pouco primaria, o professor em questdo demonstra compreender que
0 conceito de género ndo esta em sua totalidade interligado com as caracteristicas
morfologicas dos seres, essa é uma ideia muito consolidada, quando pensamos nos
escritos académicos que se debrugcam sobre o assunto.

Viséo explicada também pela tedrica de género Scott (1989), que se refere
ao género enquanto uma exata construgdo social, que se relaciona com os papéis

sociais designados para homens e mulheres, diz ela:

O género se torna, alias, uma maneira de indicar as “constru¢des sociais”
— a criacdo inteiramente social das idéias sobre os papéis préprios aos
homens e as mulheres. E uma maneira de se referir as origens
exclusivamente sociais das identidades subjetivas dos homens e das
mulheres (SCOTT, 1989, p. 7).

Assim, 0 mesmo entrevistado ainda coloca pontos importantes ao ressaltar

as mudancas que ja ocorreram e ainda estdo acontecendo quanto ao entendimento
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do que € homem e mulher. O docente percebe que, hoje em dia, ha mais
possibilidade para as pessoas se identificarem de outra forma que néo seja a
binaria, reconhecendo, inclusive, um ponto crucial, que seria o surgimento das
“‘nomenclaturas” como ele denomina em sua fala, para as variadas identidades de
género.

Outra percepcao do conceito de género, que demonstra uma aproximacao
muito interessante com o que teoriza Scott (1989), é a visdo da professora “Daniela”
que entende que o género realmente ultrapassa as barreiras das caracteristicas
bioldgicas dos seres, se colocando muito mais com uma questdo de identificacdo

das pessoas diante do mundo.

“Género esta relacionado aos fatores sociais de identificacdo das/os
sujeitas/os quanto ao seu entendimento de sua sexualidade, para além
do seu sexo biolégico” (Daniela, 28 anos, professora de portugués).

Em outra situagédo, observamos a resposta do professor “William” que traz
um conceito ainda um pouco confuso do que seria género e os desdobramentos

disso na sociedade. Ele afirma:

“Bom, é um conceito que inclusive é muito falado hoje em dia, outro dia
eu estava dando aula de barroco para os meus alunos e falei em pintura
de género, todos associaram a questdo da discussao de género, da
relagdo do sexo masculino e feminino, né? E ai eu exemplifiquei para
eles que era um tipo de pintura em que as pessoas em seu cotidiano,
passeando, né? E o tipo de pintura do barroco. Mas quando se fala em
género, né? Se tratando de algumas linhas de pesquisa que eu sei que
existem, e algumas pesquisas se refere a questdo da discusséo da...
Como eu posso dizer? De igualdade aos géneros ou valorizagdo dos
géneros, para falar a verdade néo € a minha seara eu entendo mais sobre
o patriménio” (William, 39 anos, professor de historia).

William trouxe em sua fala elementos interessantes sobre o conteudo da
disciplina do qual administra na escola onde trabalha, mas quanto a conceituar o
que lhe foi perguntado nesta sessao da entrevista, o professor tenta, mas no fim
nao consegue definir um conceito e nem mesmo realizar correlagdes com o assunto
do barroco. Isso ndo denota incompeténcia por parte do mesmo, € necessario
endossar esse ponto, porém evidencia algo que temos visto ndo s6 em ambiente

escolar, mas na vida em sociedade.
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Ante a isso, fazemos um paralelo com 0 nosso processo de socializagéo, o
guanto estamos acostumados a visualizar o género dentro de um ambito
hegeménico que quando nos é perguntado algo sobre isso, quando nos falta
conhecimento prévio sobre o assunto, ha a facilidade de perdermos nas nossas
préprias constatacdes ainda tdo baseadas no senso-comum. Estamos habituados
a naturalizar caracteristicas do feminino e masculino e liga-las as questbes
biolégicas (MONEY, 1998).

No entanto, se faz importante que possamos destacar o alto valor que ha na
compreensao de professoras e professores sobre 0 assunto, e iSso se caracteriza
com um artificio mais do que poderoso no enfrentamento ao machismo, nas
desigualdades de género, nos Vvarios tipos de violéncia contra as mulheres e para
com aguelas pessoas que possuem em sua identidade de género particularidades
gue fogem dos padrées hegemoénicos. A0 mesmo passo que compreender que a
educacao brasileira ainda carece de debate sobre 0 assunto, € também um passo
muito importante e decisivo que damos para a libertacdo das mulheres em todos os
aspectos e no respeito e valorizagdo das nossas diferentes manifestagbes da
sexualidade e afetividade humana.

Essa naturalizacdo do sexismo e o crescimento das desigualdades de
género tem caracteristicas que nos fazem refletir, que ndo € nociva apenas a
populacdo feminina e Igbtgia+, mas também é nociva aos homens, que por sua vez,
precisam enfrentar padrdes de masculinidade irreais e destoantes da afetividade e
sensibilidade inerentes a nds, enquanto seres humanos, como diz Connell e Pearce
(2015, p. 43): “Logo, os arranjos de género sao, ao mesmo tempo, fontes de prazer,
reconhecimento e identidade, mas fontes de injusti¢ca e dano.”

Outra resposta em que € possivel identificar um grau elevado de caréncia
tedrica sobre o termo género, € [...] “Para mim, significa a identificacdo da pessoa,
se a pessoa se identifica como masculino ou feminino. Eu, por exemplo, me
enquadro no género masculino” (Alberto, 36 anos, professor de matematica).

A principio, o que Alberto respondeu demonstra um pouco de afinidade com
as guestdes identitarias nas quais o género também esta imerso, porém se
observarmos, sem, contudo, retirarmos a importancia da fala, a presenca do
binarismo hegeménico no qual nossa sociedade ainda esta tdo “presa”. Esse padréao
de comportamento, ou forma de pensar como comentamos mais acima, apenas

reforca padrdoes de comportamento limitantes e engessados para as pessoas, nao
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reconhecendo a existéncia de uma diversidade de identidades de género ampla e
gue nédo atende s6 a um tipo de “feminino” e “masculino”.

Sobre a problematizacdo da I6gica binaria, € um fato interessante que
percebamos, que ainda que de forma recorrente e se olharmos por olhares
morfolégicos apenas, 0s sexos aparecem sempre em dois, isso ndo quer dizer, por
outro lado que o0s géneros devam por sua vez seguir a mesma ldgica,
permanecendo apenas com duas alternativas (BUTLER, 2003).

Em contrapartida, vemos que ha, sim, avancos no que diz respeito ao
entendimento das questdes de género pelos(as) educadores(as), e isso se mostra
de forma muito bem organizada na fala do professor “Romeu” que afirma que em

sua percepc¢ao o género é:

1...] Pra mim género significa o que a pessoa se identifica, entendeu?
N&o algo pré-determinado, € uma situacdo que a pessoa se identifica,
por exemplo, eu me identifico como homem, se ndo me visse como
homem meu género poderia ser outro, ndo € por nascimento, é por
identificacdo, entendeu?” (Romeu, 30 anos, professor de histéria).

Romeu traz em sua fala algo ainda muito polémico dentro da sociedade
moderna quando se discute género, que é justamente a desnaturalizacdo das
guestdes que envolvem o género. De acordo com o professor, 0 género nao pode
ser entendido “por nascimento”, fala que bem sinaliza sua posi¢cdo em acreditar que
ndo sdo as caracteristicas morfolégicas com as quais viemos ao mundo, que
determinardo a nossa percep¢cdo sobre ndés mesmos e de como iremos nos
identificar, de que forma iremos performar nossa identidade e por guem sentiremos
atracao.

Entender os seres humanos apenas diante de uma perspectiva biologizante
€ adentrar em uma logica inteiramente reducionista e limitante sobre como é
formada nossa personalidade, nossas caracteristicas comportamentais, Nnossos
gostos pessoais.

Ha muito o que se considerar quando estamos falando sobre o quanto a
cultura e a vida em sociedade de um individuo interferem nas questdes de
identificacdo de uma pessoa, sem, é claro, desconsiderar de todo a influéncia da

anatomia, sem tornar o corpo um vildo, mas valorizando-o.
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Porém, devemos reconhecer ante a inUmeros estudos ja citados que o
determinismo bioldgico € uma ideia reducionista e que pouco acarreta influéncias
reais sobre a identidade de género de alguém, e acreditando que esta ideia &
verdadeira, também devemos considerar que ha mais de dois géneros apenas,
homem e mulher, ou um tipo s6 de masculino ou feminino. Assim, Money e Tucker
(1981) pontuam: “O fato € que ndo ha dois caminhos, mas um caminho com
numerosas encruzilhadas, onde cada um de nés toma a dire¢cdo masculina ou
feminina. Nés nos tornamos homens e mulheres em etapas” (MONEY; TUCKER,
1981, p. 9).

Por muito tempo, a ciéncia moderna, que via o mundo sob uma otica ainda
muito ligada as ciéncias naturais, percebendo o ser humano apenas sob o ponto de
vista fisico, sem considerar que a cultura e a vida em sociedade constroem o que
somos do ponto de vista de nossas identidades, através do que experenciamos ao
longo de nossas vidas, essa questdo denota que o social e a cultura sao fatores
completamente importantes quando consideramos a formagao dos seres, em seu
aspecto psicoldgico, afetivo e sexual.

Desde meados dos anos 70, de acordo com os estudos publicados pelas
primeiras teoricas de género, foi iniciado um processo, ainda que bem vinculado a
esfera académica, de desnaturalizacdo dos processos que envolvem o género,
principalmente as desigualdades que ainda s&o um ponto crucial a ser combatido
guando falamos neste assunto.

Entdo, falar de género, do conceito principalmente é uma coisa que
consideramos como de suma importancia para o desenvolvimento e analise da
presente pesquisa. Nao apenas para que possamos compreender como 0S
entrevistados percebem este tema, atendendo ao objetivo principal, mas que seja
cada vez discutido em trabalhos como devemos estabelecer as diferengas entre
“‘género” e “sexo0”.

Isto porque é nesse movimento de conceituacdo, de analise, que nos é
possivel vislumbrar desacertos quando se justifica desigualdades entre mulheres e
homens, pois é nos desdobramentos culturais e societarios que o género e seus
papéis sdo construidos, as mulheres ndo nascem biologicamente para serem
menos privilegiadas do que os homens, ndo nascem para ter menos direitos e
serem consideradas como um “sexo fragil”, essa visao € construida sob a égide

opressiva do patriarcado.
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Assim, inferimos que conceituar género € um passo importante para
realizarmos cada vez mais reflexdes que levem a sociedade a superar através do
conhecimento as crencas limitantes e confusfes tedricas ainda existentes sobre o
assunto, pois “O conceito de género critica a condicdo de ser homem e mulher
fixadas na diferenca sexual. Procura promover a distincdo entre sexo e género,
entre 0 que € e o que socialmente se constréi” (PELLOSO; CARVALHO;
HIGARASHI, 2008, p. 113).

Logo, é possivel observar ainda que em processo de génese, que 0S
professores ouvidos nas entrevistas apresentam argumentos interessantes sobre o
gue € género, demonstrando um avanco importante para a educacado basica
brasileira, que conta com profissionais que em algum grau conhecem sobre este
assunto, que tem sido debatido cada vez mais no pais.

Dando continuidade as analises e reflexdes realizadas até esse momento,
percebemos que apesar de haver avancos perceptiveis no entendimento dos
docentes entrevistados sobre o conceito de género, ainda ha muito o que ser melhor
fixado, ou talvez melhor percebido pelos professores, as falas demonstram em sua
maioria, compreensfes atreladas ao senso-comum e as crencas limitantes das
quais precisamos urgentemente superar.

Portanto, se faz urgente que, diante da caréncia de compreensao teédrica
sobre os estudos de género por parte dos educadores brasileiros, haja cada vez
mais pesquisadoras e pesquisadores dispostos a realizarem estudos que tenham
como objeto de estudo o género na escola. E que estes estudos possam cada vez
mais se mostrarem acessiveis para o grande publico, os estudos de género
precisam transcender os muros das universidades, isto porque, de acordo com 0s
rumos governamentais, nos parece que ha em andamento um projeto machista e
nefasto com o objetivo de tornar as relacbes de género um assunto quase que
proibido no ambiente escolar. Se nos identificamos como seres com ideais
progressistas e livres, devemos sempre lembrar que a educacdo € uma arma

poderosa no triunfo contra as desigualdades de género, raciais e sociais.

6.4 RelacBes de género: um enredado de percepcdes

Nesta secdo da entrevista, os professores foram indagados sobre as

relacdes de género de acordo com suas visoes e saberes. Essa etapa da entrevista,
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e agora da andlise, teve o papel de adentrar ainda mais nas questdes tedricas que
estdo envoltas do tema trabalhado nessa dissertacéo, levando em consideracao a
narrativa dos docentes colaboradores.

E importante aqui ressaltar que perguntar-lhes sobre as relacbes de género
depois de té-los ouvido sobre o género em si, ndo se torna de forma alguma
redundante, nem mesmo repetitivo, pois na verdade, esta € uma oportunidade de
explorar um pouco mais sobre o0 que pensam os educadores sobre as questdes que
envolvem o0s géneros, se 0s mesmos percebem a existéncia de papéis de género e
de relacdes de poder por exemplo.

Costumo dizer que este trabalho todo é um processo de aprendizado, de
escuta e de reeducacdo, onde atraves da oitiva desenvolvo minha pesquisa, mas
também observo um pouco dos olhares e do cotidiano de cada professor, mantendo
a ética e o rigor que exige a pesquisa académica, mas também me identificando e
me solidarizando com os relatos riquissimos de sala de aula, mas também com os
entraves que ainda se apresentam diante da pratica pedagogica de cada um desses
profissionais, principalmente nos dias sombrios em que vive a educagéo.

E certo que, como no tépico anterior, mesmo com fagulhas de avancos
percebidas, ha neste, e em alto grau, uma tendéncia para a nédo familiaridade com
0s saberes que envolvem os estudos de género, além de uma inclinacdo explicita
a nao considerar que essas discussdes possam de alguma forma ser importantes
ao ponto de as integrar no cotidiano pedagogico.

O campo do género ainda é o lugar do estranhamento, da repressédo e do
disciplinamento de corpos e a auséncia de conceitos soélidos expressos na fala de
quase todos os entrevistados demonstra que essa € uma reflexdo que ainda é

escassa nas escolas brasileiras.

[...] “Relacées de género? Vocé poderia ser um pouquinho mais
especifica? Eu sou sincero a vocé eu nao tenho familiaridade com esse
termo, é a primeira vez o que eu estou ouvindo falar” (Alberto, professor
de matematica).

Se questionarmos de que maneira é possivel que um docente formado néo
tenha tido contato com o “termo” em suas aulas em sua formac&o como professor,

a possibilidade de que esse fato esteja absolutamente correto € enorme, se

pensarmos que o educador em questédo possui 13 anos de formacéo.



78

Considerando que os curriculos na formacgéao docente ainda estdo bastante
voltados para o estudo das ciéncias da natureza, sobretudo quando falamos nas
licenciaturas em ciéncias exatas e bioldgicas. A construcao de saberes na formacéo
de professores nessas areas, mesmo nos dias de hoje onde avangos tém sido cada
vez mais conquistados no que diz respeito a discussao de pautas identitarias na
formacdo de professores, a exemplo da lei n° 10.639/03, que veio a alterar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), implementando o ensino das
relacdes étnico raciais nos curriculos de instituicdes publicas e privadas, ainda
carece de avancos na discussao do que é género e sexualidade, no entendimento
e reeducacao sobre os papéis de género determinados pelo social e cultural e
relacdes de poder.

Assim, de certa forma, o debate sobre género e sexualidade apesar de ter
crescido dentro dos campus e campis do nosso pais, ainda precisa ser de fato, mais

do que apenas discutido, vivenciado, pois como afirma Fuentes Vasquez (2016):

Varios estudos confirmam a feminizag@o do ensino superior, porém, com
pouca ou nenhuma participacdo feminina nos niveis gerenciais e com
politicas que ndo reconhecem a "revolucdo da educagdo" das mulheres,
as quais enfrentam mais obstaculos para ocupar cargos com melhor
remuneracdo e mais posi¢cBes de prestigio e impacto social (FUENTES
VASQUEZ, 2016, p. 39).

O desconhecimento desses assuntos, como vimos na fala do professor
“Alberto”, ndo no caso especifico, mas muitas vezes vem de um lugar de crencga na
nao relevancia de refletir sobre a situagéo das mulheres e da populagdo LGBTQIA+
na sociedade. Considerando que a manutenc¢éao do status quo, dos velhos costumes
machistas e patriarcalistas ndo devem ser alterados, pois essa situacdo de
superacdo de desigualdades de género €, sobretudo, desvantajosa para 0s
designios do patriarcado.

A academia tem sido um espaco altamente propicio para um primeiro contato
dessas reflexdbes. E devemos nos atentar que, para além de lutar pela
implementacéo do debate sobre género na formacgao de professoras e professores,
devemos também através dos nossos papéis enquanto pesquisadoras e
pesquisadores apoiar e promover através do desenvolvimento de pesquisas e
artigos cientificos que tragam a discussdo de género envolta em diversas

realidades, sobretudo a realidade académica, para que esses trabalhos possam ser
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lidos por outros profissionais em formacédo ou néo, e que assim hajam cada vez
mais elucubracdes e superacédo de pensamentos limitantes.

Ainda sobre a caréncia de discussdes sobre feminismo, género e
sexualidade, como relata o professor “Alberto” no ensino superior de licenciaturas
de exatas, como 0 mesmo traz em seu relato, podemos inferir que este fato vem de
uma crenca muito peculiar, que tem sido construida tempo apos tempo, de que de
fato, as mulheres néo sao afeitas ao aprendizado de ciéncias exatas e da natureza,
este € um lugar de racionalismo, de praxis, de empirismo, questdo que por muito
tempo, e devido a uma construcdo do que € ser mulher, ndo estavam ligadas as ao

feminino, portanto:

Agora, carreiras como educacdo, servi¢o social, enfermagem, nutricdo e
terapias, consideradas tipicamente femininos, eles estdo associados ao
servigo e cuidado dos outros como uma extensdo do mundo trabalho das
funcdes domeésticas das mulheres. Como contrapartida, engenharia,
tecnologia, fisica, matematica e filosofia, classificadas como carreiras
masculino, exige "atividades intelectuais abstratas" (BUQUET et al., 2006,
p. 146, traducdo nossa).

Vemos mais uma vez, que, o “ser mulher” que o pensamento hegemonico
construiu, perpassa pelo pensamento da ndo capacidade das mulheres de se

encontrarem em carreiras correlacionadas as ciéncias exatas.

[...] “RelacBes de género? Seria Talvez o debate sobre género, ou mais
a questao interpessoal de género? Eu ndo saberia definir muito bem o
que seria relacdes de género. Acho que seria o debate sobre a questao
do género, eu vejo como se fosse isso. As relacdes que existem que
existem entre os géneros, os diversos tipos de género, que néo é sb
homem e mulher, existem varios tipos de género, né?” (Romeu, professor
de historia).

Existem as percepgdes, como a do professor “Romeu”, que denotam certo
entendimento sobre a questdo da diversidade de géneros existentes, porém,
deixam de mencionar que nas relacdes de género debatemos também as relacdes
de poder existentes na sociedade, e que se destacam em meio as atribuicdes de
modelos de comportamento destinado as mulheres e homens desde a infancia.

N&o deixamos de perceber nesta fala avancos interessantes, mas fica
evidente que o debate sobre relagbes de género ndo deve deixar de avancgar, as

compreensdes devem ser questionadas para que possamos expandir NOSsos
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olhares sobre essa tematica, principalmente se estamos falando sobre o campo
educacional, onde ha inumeras possibilidades de transformacédo e de quebra de
ideias limitantes.

As lutas por igualdade e liberdade foram lembradas na devolutiva da
professora “Daniela”, que lembrou que quando falamos em relagdes de género,
estamos falando principalmente, nas relagdes de poder, na influéncia que os papéis
de género exercem na sociedade e como essa questdo impacta poderosamente a

vida de mulheres e homens.

[...] “Acredito que as relagcbes de género estejam relacionadas a
discusséo acerca das diferencas sociais entre pessoas de sexo biolodgico
diferentes assim como da manutencao desta pauta para lutar por direitos
mais igualitarios entre homens e mulheres” (Daniela, professora de
portugués).

O importante papel que o social exerce sobre 0 género € bem colocado pela
professora entrevistada Daniela, que defendeu de forma sucinta que as relacdes de
género envolvem lutas por direitos iguais baseadas nas diferencas construidas pela
sociedade para cada género bioldgico, demonstrando uma preocupacdo que vai
além da morfologia dos seres, sem em nenhum momento desprezar a importancia
desse aspecto, ou seja, Daniela compreende que existem no contexto da pergunta
muitas pautas que ainda precisam avancar, reconhecer esse fato é, sem duvidas,
um avanco.

Outro entendimento que se destaca nessa parte da entrevista é a fala do
professor “Elton”, que se posiciona de maneira mais critica sobre as relacdes
heteronormativas, ainda que de maneira principiante, o professor demonstra em sua
narrativa a preocupacao de expor, que nos dias presentes, os individuos tém a

possibilidade de manifestar sua afetividade de forma mais livre.

[...] “Eu sinceramente n&o vou saber te responder o que séo relacdes de
género, mas pela sua pergunta, acredito que seja o tipo de
relacionamento que existem entre 0os géneros, que existem hoje, entao
se hoje ha géneros diferentes daquela perspectiva de antes que era
bilateral, acredito que as relagbes de género séo as relacdes que existem
entre essas novas nomenclaturas, por exemplo, ha casos de homens que
sao casados com mulheres trans, entdo biologicamente s&o dois
homens, mas quando se faz aquela mudanca de nome social, entdo
passa a ser uma mulher, entdo, acredito que essa mistura de como 0s



géneros se relacionam hoje sejam as relagbes de género” (Elton, 33 anos
professor de portugués).

E notavel que “Elton” em sua fala deixa de frisar questdes relevantes sobre
0 conceito de relagbes de género, como as relacbes de poder existentes entre o
que a sociedade entende por mulheres e homens e a desigualdade que € fruto
desses encadeamentos. Porém, ha na fala no docente, uma tentativa demonstrar
gue hoje em dia ha um maior reconhecimento sobre a diversidade sexual, quando
0 mesmo se refere as “novas nomenclaturas”.

Também destacamos avancos, quando o docente menciona a possibilidade
das pessoas trans usarem nomes sociais, com 0s quais se identificam mais, ao
invés de seus nomes de batismo. Essa fala, apesar de enaltecer a l6gica binaria
dos géneros, reconhece a necessidade das pessoas LGBTQIA+ em cada vez mais
buscar se colocarem como cidaddos com direitos plenos, sendo assim,
reconhecidos juridicamente também.

Entdo, entendemos que se faz importante que as lutas que giram em torno
do reconhecimento de direitos de pessoas LGBTQIA+ sejam fortalecidas, e que os
movimentos que levantam essas demandam sejam valorizados, pois, se somos
reconhecidos como seres dotados de plenos direitos, somos tomados como

individuos visiveis aos olhos da sociedade. Segundo Bordieu (2005):

O poder quase magico das palavras resulta do efeito que tém a objetivagéo
e a oficializa¢édo de fato que a nomeacao publica realiza a vista de todos,
de subtrair ao impensado e até mesmo ao impensavel a particularidade
gue estd na origem do particularismo [...] e a oficializacdo tem a sua
completa realiza¢do na manifestacao, [...] pelo qual o grupo pratico, virtual,
ignorado, negado, se torna visivel, manifesto, para os outros grupos e para
ele proprio, atestando assim a sua existéncia como grupo conhecido e
reconhecido, que aspira a institucionalizacdo (BORDIEU, 2005, p. 117-
118).

“Elton” levanta uma outra questao relevante para esse estudo, ha em sua fala
um elemento que parece denotar que o pensamento hegemonico e heteronormativo
ainda é muito presente e naturalizado mesmo nas percepcdes de pessoas que
enfatizam um “ndo-preconceito” em suas percepcdes de vida. Pois, quando o
mesmo assinala que “ha casos de homens que sdo casados com mulheres trans,

entdo biologicamente sdo dois homens”, entendemos que ha nessa sentenga
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resquicios da percepcdo de que uma mulher trans deve ser considerada como
homem, pois foi assim que sua formac&o biolégica demonstra.

Essa maneira de compreender a realidade, por si s, pode ser percebida
como preconceituosa e ultra conservadora, porém quando a encontramos na fala
de um professor de Ensino Médio, torna-se ainda mais preocupante, do ponto de
vista da possivel perpetuacéo deste entendimento que sem duvidas pode encorajar
nos alunos pensamentos parecidos, que, por sua vez, provoquem situacdes de
constrangimento, preconceito e de violéncia que vitima milhares de pessoas trans
e nao binarias no Brasil e no mundo.

Entdo, a possibilidade ou ndo de compreensdo sobre o que significam
verdadeiramente as relacdes de género pode ter multiplos significados, um deles
vem da questdo da deficiéncia deste conteudo na formacéo para o exercicio da
docéncia, mas, também pode resultar de entendimentos ligados a dogmas
religiosos, que em alguns casos, ainda observam a diversidade como abjeta e
incongruente com a natureza dos seres.

A fala dos entrevistados nos provoca a refletir sobre o quanto ainda podemos
e devemos avancar nesse debate, para que ndo sejamos, nos educadoras e
educadores, instrumentos de perpetuacdo de posturas sexistas e LGBTfobicas,
entendendo que a ndo informacao do que seriam as relacdes de poder existentes
entre os géneros e os modelos de comportamento apresentados a nés desde o
momento em que nascemos pela sociedade tende a significar também falta de

visibilidade de pessoas.

6.5 E possivel discutir género em sala de aula?

A resposta para a questao acima parece um tanto quanto Obvia para aquelas
pessoas que ja estdo, de alguma forma, envolvidas em pesquisas sobre as relacdes
de género, ou que sejam também militantes feministas e pelos direitos das pessoas
LGBTQIA+, porém a realidade da educacao basica brasileira demonstra nuances
variadas e a resposta para tal questionamento passa a nao ser tao previsivel.

Os docentes colaboradores desta pesquisa foram indagados se costumam
trabalhar em sala de aula o tema relacdes de género, e diante do que ja havia sido
perguntado anteriormente, tivemos algumas surpresas nas devolutivas de algumas

dessas pessoas, isto porque mesmo 0s que demonstraram certo entendimento
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sobre o conceito primordial de género, confessaram que ndo conseguem trabalhar
a teméatica em sala de aula.

As motivacdes sdo inteiramente variadas e perpassam desde o desejo de
nao “criar polémica” com a dire¢do da escola até as questdes do calendario escolar
que, de acordo com a fala de alguns desses(as) professores(as), acabam por
inviabilizar discussbes e atividades mais aprofundadas que envolvam género,
sexualidade e diversidade.

Podemos ver na fala do professor “William” que notadamente ha certo receio
para tratar sobre género em sala de aula, sua fala traduz o medo de muitos(as)
professores(as) de serem prejudicados(as) de alguma forma se cultivarem de forma

contundente o debate sobre as relacdes de género em sala de aula.

[...] “Entdo, eu ndo deixo tdo escancarado para os alunos para evitar...
Por que eu também trabalho em escola particular. E ai eu acho que vocé
estd querendo saber da minha atuacdo nas escolas, né? Pronto, eu
procuro trazer para a sala de aula, porque normalmente quando se fala
em histéria da arte se falam em artistas homens, e ai tem um autor que
ele sempre chama a atengao para isso que para quebrar esse paradigma
gue a arte é feita por homens, que ela também é feita por mulheres e que
essas mulheres estavam adormecidas, os historiadores da arte néo
davam atencdo a essas artistas, mas este autor o Janson, ele embora ja
tenha morrido mas as pessoas que fazem atualizacdo da obra dele ja
fazem um esforco de trazer essas artistas, e ai também acompanhar o
trabalho dele desta forma” (William, professor de historia).

Sabemos que discutir teméaticas relacionadas a género e outras questdes
parecidas se torna um desafio quando ndo temos pouco ou nhenhum arcabouco
tedrico para conduzirmos um planejamento que explicite tais discussées, sobretudo,
guando estamos falando em turmas de Ensino Médio, onde devido a faixa etaria
dos(as) estudantes, as duvidas sobre sua propria sexualidade, corpo e diversidade
aparecem rotineiramente.

As duvidas crescem em consonéncia com 0 nosso crescimento. Assim, €
estimado que aos 15 anos os adolescentes brasileiros tendem a dar inicio as suas
vidas sexuais, e com isso, 0 numero de parceiros diferentes aumente, assim como
a incidéncia de casos de gravidez na adolescéncia também cresce, além da pratica
sexual sem protecdo, 0 que por sua vez alavanca os numeros de jovens com

doencas sexualmente transmissiveis (DSTs), causadas pela caréncia de orientacéo
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adequada sobre sexualidade (ESPADA; MORALES; ORGILES, 2014; GONZALEZ
et al., 2010; TEIXEIRA et al., 2006).

O medo, a angustia, a ansiedade podem ser sentimentos presentes e que
desafiam ainda mais os(as) profissionais que intentam iniciar reflexdes na escola
sobre relacbes de género, sexualidade e diversidade. Isto ainda acontece em alguns
casos pelo “peso” que a sociedade atribui a assuntos que se relacionam com essa
tematica. Esse fato, como podemos testemunhar na fala de “William”, se coloca
como um entrave a se considerar quando, por exemplo, o professor fala sobre
“evitar” esses assuntos.

Além disso, existem as situacfes que demonstram muito explicitamente que
0 docente ndo esta alinhado ou tem certa resisténcia para com as tematicas de
género e sexualidade, esse cenario pode ser exemplificado pela percepc¢édo de outro
professor, “Alberto”, quando perguntado se costuma trazer essa discussao para a

sua prética pedagogica, afirma:

[...] Oh Camila, as vezes a gente comenta sim, mas s6 quando vem ao
caso, entendeu? Quando a gente percebe assim algum tipo de
preconceito durante a aula ou coisa do tipo. Ai a gente costuma debater
até porgue € importante colocar cada um no seu devido lugar. Eu nunca
parei a aula do nada e comecei a comentar sobre isso, entendeu? S6
guando aparece a situacdo € que a gente vai mostrar a realidade
podemos dizer assim, né? A gente tenta abrir o olho do estudante, a
gente trabalha com uma Juventude muito dificil nos dias de hoje, eu ndo
sou tdo velho assim, mas eu comecei a trabalhar com 23 anos e eu ja
pude perceber a diferenca do jovem de quando eu comecei a trabalhar
para o jovem deu hoje” (Alberto, professor de matematica).

Identificamos na devolutiva do professor algumas questbes preocupantes.
Porque ha a necessidade de “colocar cada um no seu devido lugar?”, essa
afirmacao tem um potencial extremamente negativo e de opressao, reprimir os(as)
estudantes em suas manifestacdes de personalidade, de opinido e de criatividade
€ uma conduta que fomenta uma educacdao tradicionalista, sexista e fechada, onde
nao ha espaco para um movimento saudavel de diadlogo entre todos que fazem parte
da dindmica escolar.

Embora o discurso de “Alberto” possa derivar de uma personalidade que
ainda cultiva valores conservadores de sociedade e que o0 mesmo néo aja dessa

forma propositalmente, mas por acreditar que essa € a coisa certa a se fazer, é
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necessario aqui enfatizar o que afirmam Britzman (1996), Louro (2003), Mott (1997)
e Silva (2004), que a escola, especialmente quando falamos de professoras e
professores, podem funcionar como uma espécie de vigia, na tentativa de estimular
condutas estritamente heterossexuais.

Esse comportamento estd alinhado aos designios do patriarcado, de
perpetuar a cren¢a na naturalidade da heterossexualidade e binarismo, sobretudo,
a pratica de tentar colocar os(as) alunos(as) em pequenas “formas” traz também
demasiado sofrimento e retracdo para aqueles que ndo se encaixam nos padroes
de comportamento esperados.

Ainda nessa discussdo, 0 mesmo tipo de conduta € percebida em outro
trecho da fala de “Alberto”, quando o docente em questédo explicita a necessidade
de “abrir o0 olho do estudante”, as falas vé@o se encaixando muito sutilmente, porém
gquando compreendemos todo o contexto de entrevista e das respostas,
percebemos que o preconceito e a LGBTfobia emergem de forma bastante
inteligivel.

A préxis educativa ndo deve ser entendida como uma maneira de tentar
oprimir a expressao da sexualidade dos(as) alunos(as), muito ao contrario, espera-
se de um(a) educador(a) que tem compromisso com uma educacdo para a
igualdade que este possa em seu cotidiano reconhecer e valorizar a diversidade
existente na sociedade e por consequéncia em sua sala de aula.

Dentro dessa reflexdo, é relevante ressaltar também que as instituicfes
sociais, onde a escola também se encontra inserida, por muitas vezes esforcam-se
em adequar meninas e meninos ao modelo de comportamento referente ao seu
sexo biolégico (BRITZMAN, 1996).

Observamos, também, a fala de “Alberto” que afirma “com 23 anos e eu ja
pude perceber a diferenca do jovem de quando eu comecei a trabalhar para o jovem
deu hoje.”, denota um certo sentimento saudoso sobre as geracgdes passadas, 0s
jovens de antigamente certamente ndo sdo como os jovens de hoje em dia, pois 0s
jovens atualmente tem tido mais acesso a discussdes sobre género, sexualidade,
diversidade, relacdes étnico-raciais, economia e politica.

Talvez as mudancas ao que o docente se refere sejam as que se referem a
expressdo de ideias de forma mais livre, sem medo de julgamentos, expressao

também das formas de sexualidade e performatividade, como também, podem se



referir ao questionamento de modelos de comportamento engessados e moldados
pela sociedade.

Seguindo o pensamento de Louro (2000), em que os corpos sempre foram
entendidos como algo problemético nos cursos de formagdo em docéncia, onde
corpo e mente ndo estao interligados, e mais do que isso, onde o corpo tende a ser
relegado ao esquecimento e aprisionamento, entdo, ndo é de se estranhar que o
professor “Alberto” demonstre estranhamento ao vislumbrar comportamentos mais
livres.

Essa questéo, ao contrario do que denota a fala do professor em questéo, se
faz muito interessante para a educacdo, ou seja, reconhecer e entender as
mudancas pelas quais os(as) jovens demonstram ter sido afetados(as) é crucial
para entendermos também o momento em que vive a nossa sociedade, que
atualmente busca entender mais e questionar padrdes sexistas e preconceituosos.

Outra percepcdo, ja bastante divergente, que demonstra receber com
positividade essa atitude questionadora dos adolescentes é a do professor “Elton”,
que traz em sua fala além dessa questdo da demanda por debate em sala de aula
sobre relacGes de género, vem trazendo também um problema sério, que ¢é a falta
de atencao devida das instituicdes escolares para com o tema.

Entdo, quando o questiono se o docente tem por hébito discutir este tema em

suas aulas, 0 mesmo afirma que:

[...] “Ja&, ja tratei, ndo com muita frequéncia, pois o calendario é apertado,
mas dentre os horarios que nés temos de programacdo, existem
momentos que a gente pode debater essas questbes, isso em rede
privada né? Porque o cronograma é estreito, mas quando ha abertura eu
ja discuti esse tema em sala de aula. E os préprios alunos chegam para
falar a respeito também, as vezes surge no contexto de sala de aula,
alguém levanta a mao e questiona a respeito, ou a gente |1é um texto que
reflete isso, geralmente os textos que eu procuro trabalhar, por pura
coincidéncia, em sala de aula trazem essa perspectiva da homofobia,
entdo € isso” (ELTON, professor de portugués).

Sobre o interesse do professor em trazer textos, assim como reconhecer
nesses textos um viés para discutir género e sexualidade, percebe-se ai uma atitude
progressista, o profissional esta aberto ao debate, a escuta, a perceber nos(as)

estudantes problemas que avangcam para muito além dos muros da escola, mas que
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naguele momento ali se concentram e veem oportunidade para compartilha-los com
todos na sala de aula.

Diante desse fato, entende Gadotti (2006) que a propria criticidade é
construida por meio de pensamentos de conflito, a situacdo de conflito nos leva a
pensar em solu¢cdes que inovam, entdo, é necessario que o pensar critico seja um
esforco que nasca da construcdo coletiva de conhecimento, assim, se caracteriza
como um movimento dialégico em que novos entendimentos sédo construidos, que
fios de saber vao sendo entrelacados, de forma a moldar uma “rede” de ricas
reflexdes para professores(as) e estudantes.

Cabe aqui também refletir sobre a fala do colaborador da pesquisa, onde o
mesmo relata sobre a dificuldade em que realizar debates especificos sobre género
e sexualidade, por questdes de “calendario”.

Sabemos que mesmo com a existéncia dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), onde estdo colocados como temas transversais a serem
discutidos na escola a orientacdo sexual, ética, salde, meio ambiente, trabalho,
consumo, pluralidade e cultura, a educacéo brasileira, ainda em muitos casos, é
voltada a interesses neoliberais, sobretudo, se estamos falando de escolas
privadas, como no caso especifico.

Ainda que os temas transversais incorporados nos PCNs sejam um avanco
para a educacao basica, ndo devemos deixar de questionar o motivo pelo qual
muitas instituigdes os colocam como “secundarios”, e se estamos falando em temas
espinhosos para a opinido publica, como € o caso da orientacdo sexual, essa
situacdo é ainda mais preocupante.

Falar sobre orientacao sexual s6 quando o calendario permitir esse encaixe,
e falar apenas no sentido de educar sobre prevencdo de DSTs e gravidez na
adolescéncia. Pois falar sobre género, sexualidade, diversidade sexual e corpo, é
visto quase como uma perda de tempo, frente a tantos conteldos considerados
realmente importantes pela logica tradicionalista e infelizmente muitos(as)
educadores(as) se baseiam no papel intransferivel da familia em falar sobre isso
com seus filhos e filhas.

Em contrapartida, os professores e a professora, “Romeu” e “Luis” e
“‘Daniela”, possuem uma devolutiva interessante e alinhada aos preceitos de
educadores progressistas, suas respostas, apesar de sucintas, demonstraram

inteira seguranca sobre o que Ihes foi requerido em entrevista.
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“Daniela” afirma algo que até agora nao tinha sido abordado por nenhum dos
colaboradores e que €, de fato, uma ferramenta importante e legitima para discutir

e género e o lugar das mulheres nas varias areas de conhecimento.

[...] “Geralmente tento manter a participacdo das minhas alunas e meus
alunos de um modo mais igualitario possivel e fazendo reconhecer
producdes de mulheres” (Daniela, 28 anos, professora de portugués).

Reconhecer e valorizar producdes femininas é uma maneira de subverter a
|6gica sexista e de provocar nos(as) estudantes a reflexdo de quem sado aquelas
autoras, suas historias de vida e trajetorias académicas. A ciéncia moderna sempre
foi um lugar antes restrito aos homens, discutir os motivos disso € uma forma vélida
de questionar os papéis sociais construidos para mulheres e homens ao longo da
historia.

Bourdieu (1999) aponta que esses papéis devem ser refletidos e
guestionados, pois passam por um processo de naturalizacdo intenso dentro das
culturas, atravessando habitos sociais, ritos de passagem e € dessa maneira que
vai se apresentando como um processo hatural, ou seja, pensar na questado dos
homens serem maioria na producéo cientifica até a década de 70, 80 € também
perceber que a naturalizacdo dos homens como racionais e Unicos capazes de
produzir conhecimento se caracteriza como um pensamento que, por muitos anos,

foi percebido como aceitavel.

E preciso, entretanto, evocar o trabalho de formagéo que se realiza, seja
através da familiarizacdo com um mundo simbolicamente estruturado, seja
através de um trabalho de inculcacdo coletivo, mais implicito do que
explicito, do qual fazem parte principalmente os grandes rituais coletivos,
e pelo qual se opera uma transformacéo duravel dos corpos e da maneira
usual de usa-los (BOURDIEU, 1999, p. 11).

‘Romeu” e “Luis” possuem devolutivas parecidas e animadoras sobre a
possibilidade de tratar sobre género na sala de aula, o primeiro afirma de forma
categorica [...] “Bastante, sempre que eu tenho espaco eu abordo, até com os mais
novos que eu também trabalho eu abordo, sempre que eu posso eu falo” e “Luis”
segue 0 mesmo caminho e ainda reitera, mesmo antes de ser indagado, a

importancia dessas discussfes para a educacgao.
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[...] “Falo com os meus alunos sobre género, sexualidade... E tento
acolher, né? Ouvir e conversar com eles, porque eles mesmos trazem
guestionamentos pra mim, acho que muitos ndo tem esse acolhimento
em casa, € eu penso que é importante que eles entendam e falem
também” (Luis, 46 anos, professor de portugués).

Assim, na busca por analisar a percepcdo dos(as) docentes sobre a
possibilidade de falar sobre relagcbes de género na escola, percebemos também,
gue apesar de ainda existir um grande vazio e desencontro de informac¢des sobre o
tema, além da existéncia de sexismo e preconceito, hd& um movimento interessante
de levar em consideragdo as demandas que os(as) estudantes trazem e dentro
disso, criar um ambiente favoravel para discutir o tema de forma natural e ética.

N&o ha neste estudo a busca por culpados, muito ao contrario, ha a
verdadeira intencao de provocar nos que leem este trabalho e nos proprios docentes
participantes desse estudo uma reinterpretacdo, ou talvez uma percepg¢ao do
guanto ainda estamos carentes de conhecimento nesse sentido. E ainda que haja
certas tentativas de criar situacbes de “opressdo” e silenciamento na fala dos
colaboradores, onde os preconceitos e abjecfes se estampam através de falas
inocentes, ha um movimento contrario que busca nao somente trazer discussdes
descontextualizadas do cotidiano dos jovens, mas também, assume um lugar de
didlogo sensivel as inquietacdes dos(as) estudantes, reconhecendo e acolhendo a

diversidade dos seres.

6.6 Afinal, falar sobre relagcGes de género na escola é relevante?

Neste Ultimo capitulo, buscaremos realizar uma analise sobre a categoria de
relevancia da discusséo das relagdes de género na escola, para tanto, nos ateremos
a fala dos entrevistados e suas percepc¢des sobre o assunto.

Diante disso, precisamos endossar que este Ultimo tépico revela questbes
contundentes para entendermos as percepg¢des dos seis docentes entrevistados
nesta pesquisa, e para compreendermos também por qual motivo este tema ainda
necessita ser muito discutido e pesquisado.

Nessa parte da entrevista, até entdo, ja haviamos também perguntado aos
docentes se em seu local de trabalho havia receptividade de gestores e diretores

ante a ideia de incluir discussdes sobre as relacdes de género e sexualidade nas



aulas, e a devolutiva foi unanime, os mesmos afirmaram que de forma alguma foram
impedidos ou alertados para que nao realizassem essas reflexdes.

O que nos chama atencao nesse caso é que diante do ndo impedimento das
instituicbes, baseado no discurso dos professores, a resisténcia em falar sobre
género surge muito mais como uma harrativa arraigada nas entrelinhas das falas,
sabemos, no entanto, que nem sempre as instituicdes sao favoraveis a qualquer
assunto que se aproxime dessa seara, por variadas razdes, sendo religiosas e/ou
para néo irritar pais conservadores e sexistas, e os(as) professores(as) podem se
sentir ameacados ao revelar esse tipo de situacao.

Trago, aqui, como forma de ilustrar esse fato, a fala do professor “William”,
gue demonstra que a reagao dos pais dos alunos podem representar um receio ao
docente que decide pela inclusdo do tema género e sexualidade. Segundo o

professor:

[...] “O problema é maior com 0s pais em relagdo a isso. Resumindo o
meu receio maior de compartilhar essas ideias € trazer problemas em
relacéo aos pais” (William, professor de histéria).

\

O receio que o professor demonstra quanto a reacdo dos pais tem
fundamento, sobretudo, pois ainda se acredita que a familia deve ser a Unica
responsavel por abordar temas como a sexualidade para com os seus. Entretanto,
sabemos que o espaco escolar configura como um local de aprendizado formal rico
para a formacado das identidades dos seres, mas que também pode reforcar visdes
estereotipadas sobre os géneros. Louro (1997) afirma que “é indispensavel que
reconhecamos que a escola ndo apenas reproduz ou reflete as concepcgdes de
género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela prépria as produz”
(LOURO, 1997, p. 80-81).

Entdo, se caracteriza como um equivoco pensar que a escola deveria isentar-
se do papel de se colocar como um local de reflexdes, de questionamentos sobre
as desigualdades que ocorrem em sociedade e 0s processos que estao diretamente
ligados a esses desequilibrios.

Assim, compreender a percepcao de relevancia da existéncia das discussoes
de género em sala de aula também perpassa o entendimento de que as institui¢cdes,
através dos tempos, tém tentado perpetuar nas pessoas o sentimento de trivialidade

sobre as demandas que se familiarizam com a discussao dos papéis de género, as
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lutas pela libertacdo das mulheres e reconhecimento de plenos direitos das pessoas
LGBTQIA+.

Em contrapartida, quando pergunto a “William” se ele vislumbrava relevancia
em discutir relacdes de género nas aulas, 0 mesmo traz um discurso positivo e de
carater progressista que reconhece também que ha motivos alarmantes para isso e

ainda traz um vislumbre de possiveis impactos na sociedade.

[...] “Estimular a empatia e tolerancia, ndo é? Porque as vezes o que falta
na sociedade € isso ai, né? A gente esta vendo ai, cada vez mais o
namero de pessoas que séo assassinadas e hostilizadas no meio da rua
por conta de sua orientacdo sexual, mas a gente sabe que ha uma luta
desde a metade do século passado para desconstruir essa visao, de que
a orientacdo sexual ela ndo interfere nos principios de uma pessoa, na
indole de uma pessoa, entende? A maior luta é essa, esse processo de
democratizacao ai” (William, professor de historia).

O docente percebe que a importancia das discussfes sobre relacdes de
género ultrapassa 0os muros da escola, ou seja, o que € aprendido naquele ambiente
ird refletir-se em sociedade, e dentro dessa perspectiva o entrevistado nos chama
a atencdo para sua percepcado de que quanto mais reflexdes existirem sobre o
assunto melhor seria, pois isso “estimularia a tolerancia e a empatia”.

De fato, desmistificar entendimentos preconceituosos na escola e sociedade
€ um caminho positivo para o enfrentamento ndo so a intolerancia, mas também a
violéncia, pois trazemos como exemplo o dossié da ANTRA (Associacdo Nacional
de Travestis e Transexuais), o0 numero de mortes violentas de pessoas trans e
travestis subiu para 48% entre os meses de janeiro e abril de 2020 quando
comparamos com o mesmo periodo do ano de 2019. E mais, no ano de 2020,
infelizmente o Brasil tomou o 1° lugar do ranking mundial desse tipo de crime, isto
€, 0S numeros so cresceram e totalizaram 175 assassinatos em todo o ano de 2020.

Diante desses dados, refletimos que a fala de “William” sobre o poder de
prevencdo das reflexdes sobre relacbes de género e sexualidade na escola tem
fundamento e se coloca como uma questdo que demonstra exatiddo e enriquece o
debate sobre como a escola pode ser um instrumento de luta contra as violéncias
contra mulheres e publico LGBTQIA+.

Esses numeros assustadores também refletem o cenario transfébico e de

marginalizacdo em que as pessoas trans e travestis enfrentam. Na verdade, ha no



Brasil um sentimento de naturalizacdo no desamparo para com 0S mesmos, e € um
fato visto com facilidade, que em muitos casos, essa populagcédo encontra-se distante
de seus direitos basicos enquanto cidadaos, ha caréncia ndo s6 de respeito, mas
também de trabalho, satde e educacdo (BENEVIDES; NOGUEIRA, 2019).

Acompanhamos também com pesar 0 aumento do nimero nos casos de
feminicidio e agressao fisica as mulheres no Brasil, especialmente em tempos de
pandemia de Corona Virus, onde as mesmas necessitam permanecer mais tempo
confinadas com os agressores, sofrendo, assim, mais acentuadamente o ciclo da
violéncia doméstica.

Observamos o dado assustador, trazido pelo “Monitor da violéncia®” de que
em meio ao confinamento, ja no primeiro semestre de 2020, 1890 mulheres foram
assassinadas, sendo que 631 desses casos estdo ligados com o género, o que
conhecemos como feminicidio. Além disso, as mulheres negras foram mais
afetadas dentro dessas estatisticas, nos fazendo refletir em como a questao racial
esta intimamente ligada aos casos de abuso, violéncia doméstica e feminicidio. E
preciso que nos atentemos também a luta contra esse tipo de violéncia levando em
consideracdo que as mulheres negras e em situacdo de pobreza estdo mais
suscetiveis por conta do racismo ainda presente, sendo assim necessario que
possam ser estudadas e criadas politicas publicas especificas para a prevencéo
deste triste fato.

Mas nessa jornada de investigacdo encontramos um discurso contraditério
também, ja que considera importante a temética relacfes de género e sexualidade
na escola, porém na mesma fala aponta sérias questbes pessoais que se
relacionam com homofobia e opresséao.

Este é o caso do professor “Alberto”, sua devolutiva pode ser apontada como
um exemplo explicito de como as crencas limitantes, oS preconceitos e
estranhamentos para com o que a sociedade denomina diferente causa abjecéo e

rejeicdo, o docente diz sobre a relevancia do tema género na escola:

[...] “Ela tem total importancia, € um dos grandes tabus de hoje em dia, a
questdo de género ou a falta de respeito e alguns alunos, a falta de
respeito com os colegas que sado de outro género e a falta de respeito
também dos colegas de mesmo género, vocé entende o que eu quero

SMaiores informacdes podem ser conferidas em: https://g1.globo.com/monitor-da-
violencia/noticia/2020/09/16/0s-efeitos-colaterais-da-pandemia-sobre-a-vida-das-mulheres.ghtml.
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dizer, ndo é? Pessoas do mesmo sexo que se gostam e as vezes tem
aguela falta de respeito, eles querem ter uma proximidade maior em sala
de aula, uma proximidade maior nos corredores, entdo eu acho
extremamente interessante a gente tocando no assunto, tanto durante a
aula quanto nos recreios acho que € interessante” (Alberto, professor de
matematica).

Fica evidente na fala do professor que manifestacdes que traduzem a
homoafetividade entre os alunos caracteriza-se para o0 mesmo como uma “falta de
respeito”, ou seja, estudantes que decidem demonstrar afeto e carinho (coisas que
sao inteiramente esperadas na adolescéncia) por outros, e ndo estdo dentro dos
padrées da heteronormatividade, sdo percebidos como pessoas que ndo possuem
respeito.

Observamos disparidade no que afirma o professor “Alberto” uma vez que
evidente a importancia de falar sobre género na escola, mas demonstra rejeicao a
diversidade. Mas que tipo de discussdes resultariam de um docente que traduz tanta
antipatia ao diferente?

Essa atitude do entrevistado ndo € uma exclusividade, esse comportamento
diz muito a respeito do preconceito arraigado em nossa sociedade, onde o 6dio, o
extremismo, o preconceito e a desinformacdo causam danos fisicos e psiquicos
todos os dias, muitas vezes podendo gerar patologias como ansiedade e depressao
(MADUREIRA, 2000).

Falar e gerar reflexdes na escola sobre as relacdes de género muito se afasta
da ideia que o professor traz, isto €, esse tipo de trabalho na escola esta voltado
justamente para a desconstrucao dos paradigmas sexistas e homofdbicos, os quais
as instituicdes tém fomentado e construido ao longo dos anos. O aprisionamento
das expressbes da diversidade sexual justificado pelo discurso de “manter o
respeito” € um dos grandes impasses para que avancemos no debate e nas
demandas de mulheres e da populagdo LGBTQIA+.

A violéncia nem sempre acontece por vias fisicas, podendo ocorrer atravées
de falas constrangedoras na sala de aula, olhares que trazem rejei¢cao e vergonha
e imposicédo de rigida disciplina, e como diz Bourdieu (1999), as formas de puni¢éo
em ambiente escolar se transformaram ao longo dos tempos, e hoje ndo séo tao
explicitas, mas pretendem da mesma forma punir e controlar qualquer tentativa de

fuga das normas da heteronormatividade.
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Foucault (2009) também aponta que ha muitos modos para disciplinar com o
intuito de tentar oprimir e colocar em moldes pré-determinados, todos aqueles que

fogem aos padrdes vigentes, seguindo subterflgios como o:

[...] tempo (atrasos, auséncias, interrupcdes das tarefas), da atividade
(desatencgédo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseria,
desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes
‘incorretas’, gestos nao conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia,
indecéncia) (FOUCAULT, 2009, p. 171-172).

Assim, a relevancia dessas questdes ndo pode ser vista como mais um
instrumento de controle de corpos, mas, como um meio de construir um ambiente
se confianca, de seguranca e de acolhimento para que professores(as) e estudantes
possam, no decorrer do processo de ensino aprendizagem, adquirir novos olhares
para o nao hegemonico.

Trazendo aqui também uma visdo divergente entrevistando outro
colaborador, sobre sua opinido em relacdo a importancia da existéncia de debates
sobre relagdes de género na escola, o professor “Elton” traz, além da sua devolutiva,
a presenca de tdpicos relevantes que revelam um pouco da sua visdo de escola e

educacao.

[...] “Olha, eu considero de extrema importancia, apesar de as vezes néo
me sentir apto para falar do assunto em sala de aula, porque a gente vive
numa sociedade muito heterogénea, as pessoas sempre tentam se
encaixar num grupo, e a gente sabe que ndo é desse jeito, né? Cada
cabeca é forma de pensar. Entdo, eu acho que discutir género na escola
€ mais uma oportunidade de formar pessoas mais esclarecidas e mais
tolerantes com as diferencas, e ndo s6 para 0 género, mas isso ai abriria
portas para outras discussdes, com relacdo também a etnia. Quantas
vezes a gente ndo vé casos de pessoas sendo agredidas...E um indio
gue é queimado no meio da rua, a gente vé isso ai ndo é de agora. Uma
pessoa que é discriminada porque € negra dentro de uma loja, enfim, da
mesma forma é com o género, por exemplo, uma mulher trans quando
chega num lugar n&o é vista da forma, é apontada, ndo se aceita com
muita naturalidade algo diferente, diferente no sentido de que foge aos
padrbes que a sociedade quer impor, né?” (Elton, professor de
portugués).

Ha, no contexto da fala de “Elton”, a consciéncia de que existe grande
demanda para que se discuta relacdes de género dentro da escola, pois 0 mesmo

reconhece que a intolerancia ainda se mostra muito presente nesse ambiente, como



também em toda a sociedade, e ainda faz ligac&o da criticidade e boa instru¢do dos
estudantes com o acesso a esse tipo de conhecimento.

E possivel identificar também na fala do professor, a preocupagdo com temas
que estdo intimamente relacionados com género, como relagdes étnico raciais e
sexualidade, e de fato, os questionamentos sobre pautas feministas e LGBTQIA+
nao devem se apartar das questdes raciais, econémicas e sociais, pois estariamos
correndo o risco, enquanto professores, de reforcar relacdes de poder existentes
dentro desses movimentos, além de ndo perceber as nuances do sexismo que
acomete mulheres negras e mulheres brancas, ou a maior incidéncia de pessoas
trans e travestis negras(os) assassinados no ultimo ano por exemplo.

De acordo com “Elton”, é relevante e “necessario” tratar desses temas, pois
também vislumbra situagBes traumas e sofrimento em pessoas que sofrem e

sofreram com o cerceamento, que ainda € muito forte nas instituicées escolares.

[...] “Acho que seria muito bem vindo discutir isso ai na escola, acho
inclusive, que deveria ter um momento especifico para discutir isso em
todas as turmas. Porque vocé vé exemplos ai de pessoas que sofreram
por essa questdo do género, no caso ai, da “Thammy Gretchen” que
sofreu preconceito porque fez uma campanha de dia dos pais, gente, isso
tdo irrelevante, ele, vou chama-lo assim, porque € assim que tem que
ser, se ele € um bom pai pro filho dele é o que importa. Entdo acho que
€ necessario, porque ainda tem muita intolerdncia e as pessoas que
passam por isso em idade escolar, as vezes crescem com muito
sofrimento, tem alguns traumas por causa disso. Porque ndo puderam
ser quem realmente sdo, entdo é muito importante discutir isso no
ambiente escolar, sim, com certeza” (Elton, professor de portugués).

Fazendo uma ponte com a fala do professor “Romeu”, que afirma
veementemente seu entusiasmo em endossar a importancia da presenca das
discussbes de género na escola e reflete também sobre a necessidade dessas

pautas estarem presentes em sala de aula.

[...] “Relevéncia total, cem por cento! Desde dos mais novos até os mais
velhos eles tem uma dificuldade muito grande ainda em entender essa
guestdo e as poucas vezes que eu entro em debate, eu vejo que os
jovens ainda estdo muito atrasados em relagcéo a isso, sabe Camila?
Entdo a gente tem muito o que lutar em relacéo a isso” (Romeu, professor
de Historia).
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O docente revela uma percepcao importante sobre esses questionamentos,
“os jovens ainda estao muito atrasados em relagao a isso”, diz o colaborador ao se
referir s suas experiéncias com estudantes que reverberam pensamentos que
denotam certo “atraso”. Uma das prerrogativas que dizem respeito a pertinéncia
sobre as discussfes a respeito das relagdes de género na escola para “Romeu” é
que isso também ajudaria aos estudantes a desconstruirem muitos conceitos
errbneos sobre a situacdo da mulher na sociedade, assim como de toda a
populacdo LGBTQIA+.

Sabemos que o0s jovens podem reproduzir falas miséginas, sexistas,
LGBTfoObicas e racistas, pois esses mesmos comportamentos se fazem presentes
na sociedade mesmo hoje em dia, e isso, pode derivar-se, na maioria das vezes, do
modo como as criancgas e jovens sao educadas em sua jornada de desenvolvimento
enguanto cidadao. H4 uma tendéncia a educar as criancas reproduzindo os padrdes
normativos construidos pela sociedade, onde ha coisas de mulheres e coisas de
homens, e é dentro dessa dualidade onde os seres vao se desenvolvendo e
carregando consigo, mesmo que sem perceber conceitos sexistas (FIALHO;
NASCIMENTO; XEREZ, 2016).

Ha na fala de “Romeu” a importante constatacdo de que os professores que
desejam transformar essa realidade de machismo e preconceito para com a
diversidade sexual, que podem e devem lutar por isso, realizando um trabalho de
reflexdes constantes sobre a realidade de violéncia e desigualdade enfrentada por
mulheres e LGBTs no Brasil e no mundo, demonstrando dentro dessa perspectiva
as variadas nuances da sexualidade e a riqueza da diversidade entre os seres.

Visdo também compartilhada por “Luis”, que defende a importéncia e a
existéncia de mais oportunidades para falar sobre género na escola, pois em seu

entendimento:

[...] “E importante sim, mais do que importante! Porque eu vejo os alunos
com muitas duvidas sobre isso nas minhas aulas, sabe? Uns falam, sdo
mais abertos pra dividir as davidas e tem outros que repetem frases de
politicos que ndo sdo positivas e a agente vai percebendo que
poderiamos ter mais tempo para conversarmos isso em sala” (Luis,
professor de portugués).

“Daniela”, enquanto mulher e docente, também percebe que ha ganhos

importantes para a sociedade quando a escola se coloca como um espaco que pode



ser decisivo para que os(as) estudantes consigam dialogar com a questdo da
igualdade, pois a mesma pondera que esse tipo de postura dentro das instituicoes
escolares traz transformacdes significativas para a sociedade, como a reducao da
violéncia de género e do preconceito.

[...] “Acredito que seja de muita relevancia e que traz beneficios para a
educacao, pois a busca pela igualdade entre homens e mulheres, e das
pessoas de identificacdo social diferentes destes dois, precisa ser
sempre discutida na educacédo para podermos sentir futuras mudancas
na sociedade em geral, com maior respeito e empatia” (Daniela,
professora de portugués).

O gue nos chama a atencédo dentro de todo esse contexto € que ainda que
os conhecimentos sobre relacdes de género entre os(as) entrevistados(as) possam
carecer de aprofundamento teorico, h4 em quase todos uma consciéncia apurada
do quanto ndo se pode ignorar a existéncia do tema género e sexualidade nas
escolas, o mesmo ira aparecer de qualquer forma. Desse modo, se tornam cada
vez mais necessarios os dialogos que envolvem temas tidos como polémicos até
mesmo pelos estudantes.

Ante a isso, percebemos nessa etapa de analise, que mesmo com a
presenca em minoria de olhares imersos em estranhamento e preconceito, as
discussodes sobre relacdes de género na escola sdo entendidas como demandas de
alta relevancia, na medida em que os proprios docentes colaboradores percebem
que isso traria beneficios para os(as) estudantes e para a educagédo como um todo,
sendo um meio importante para ajudar na superacao de condutas sexistas e hostis,
gue vitimam pessoas que fogem aos padrdes hegemdnicos todos os dias no Brasil

e no mundo.

97



98

7 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa ultima culmindncia das reflexdes que construimos até agora,
percebemos com o desenvolver dessa pesquisa que, antes de tudo, se faz
necessario que entendamos que as informacdes aqui apresentadas e toda a
construcéo tedrica ndo se propde a responsabilizar professoras e professores pela
evidente caréncia de discussbes de género nas escolas. Ao contrario disso, este
estudo se dedica a compreender e visibilizar as percepc¢des dos profissionais sobre
a tematica, construindo em paralelo a isso reflexdes que possam ser pertinentes
para a organizacao de novos saberes.

O principal compromisso e devolutiva de tudo o que levantamos até aqui €,
principalmente, dar significado as visdes sobre relacdes de género relatadas por
professores do Ensino Médio, refletindo que a partir dessas informacdes possamos
fortalecer e “tecer” outros novos questionamentos sobre género e sexualidade na
escola, e mais, que esses tenham por objetivo principal promover transformacao,
igualdade e visibilidade a todos os seres.

Reiteramos e observamos, no entanto, no presente a ndo presenc¢a de uma
verdade absoluta no que diz respeito aos professores e aos saber género, ndo é
possivel afirmar que todos desconhecem absolutamente tudo sobre a tematica, mas
se faz assertivo concordar que os docentes entrevistados trazem perspectivas
diversas, que estdo absortas em suas crencgas, visdo de mundo e de sociedade.

No desenvolver dessa pesquisa, pudemos ter contato, através das
entrevistas, com variadas visées do significado de género, relacdes de género e
sexualidade e neste percurso também foi possivel vislumbrar que contidos nessas
percepcdes encontram-se ainda incoeréncias, contradi¢cdes e discursos que pouco
se relacionam com uma visao libertaria e igualitaria de educacéao.

No que se refere a percepcdo dos docentes sobre o conceito de género,
pudemos constatar que ha definitivamente uma falta de arcabouco tedrico sobre a
tematica, o que tornou, na maioria dos casos, as devolutivas constructos de frases
soltas, sem significado concreto. Nesse caminho, vislumbramos a presenca de
expressoes e borddes ligados ao senso-comum.

Essa questéo interliga-se diretamente com a formacéo profissional desses
professores, que sofre desfalque preocupante quando pensamos nas reflexdes

sobre as relagbes de género e papéis de género para mulheres e homens
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construidos através dos tempos. Na formacéao de professores(as), € necessario que
os(as) futuros(as) docentes possam ter contato com discussdes pertinentes sobre
a opressao sofrida pelo publico LGBTQIA+, assim como as demandas pela
libertagdo das mulheres.

A demanda por esse saber parece estabelecer um vinculo muito forte com a
realidade atual, é urgente que sejam formados seres que possam se comover com
a realidade e, ndo obstante, sentir o desejo de transforma-la, com vistas em uma
dindmica de funcionamento livre de preconceitos e de sexismo.

Infelizmente, ainda tivemos o registro nesta pesquisa do problema da
aversao ao diferente do que se entende como “natural”’, percebeu-se na fala de
alguns dos professores colaboradores discursos preocupantes que demonstravam
certo sentimento de aversao a realidade dos(as) alunos(as), onde o afeto € visto
como uma transgressao grave, porém, o afeto em questdo, que causa abjecéo, €
entre pessoas do mesmo sexo.

De fato, entende-se, de acordo com o que foi construido até aqui, que 0s
docentes estdo propensos a discutirem relagdes de género de forma isolada, sem
integrar essas discussdes aos conteudos vivenciados em sala de aula, sendo assim,
as reflexdes sdo normalmente realizadas nos casos estudados, quando os
professores(as) “podem” ou apenas quando algum aluno surge com alguma duvida
especifica.

Ante a isso, também ponderamos que discutir género em sala de aula deve
ser um ato que perpassa todas as disciplinas, sendo assim, um momento para que
o(a) educador(a) possa construir pontes, que ligam os conteudos de suas matérias
a questionamentos que se transformam naturalmente em debates mediados pelo(a)
profissional, que fortalecem a criticidade dos(as) alunos(as) perante ao mundo.

Um outro viés que desponta nesta pesquisa, e pode denotar ainda um
cenario de desvalorizagdo das pautas que promovem a igualdade de géneros e a
luta contra o preconceito, pois, parte dos professores relatam também a questéo da
falta de tempo frente ao conteudo programatico inflexivel, e a dificuldade por
consequéncia de trazer mais reflexdes que envolvam as relagdes de género.

Nos relatos, ha a questdo de as discussdes de género que tendem a
acontecer em suas aulas ainda estarem bastante ligadas a heterossexualidade, os
colaboradores apresentaram uma visdo de mundo ainda muito interligada a

normalizagdo da heteronormatividade, onde o estranho é o “outro”. Falar sobre
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relacbes de géneros ndo deve se reduzir ao entendimento das pessoas que se
entendem enquanto heterossexuais, € interessante que sejam exploradas as
diversas possibilidades de expressbes da sexualidade, trazendo esse
conhecimento para a escola com naturalidade e ética.

O entendimento engessado de uma uUnica masculinidade e feminilidade
também pode se caracterizar como uma questao preocupante que aparece nas
falas dos sujeitos da pesquisa, € preciso que haja a percep¢do de que somos seres
dotados de identidades mudltiplas, e que ao contrario do que o senso-comum dita,
sdo mutaveis e vao se construindo ao longo dos tempos, com influéncia da cultura.
Entdo, diante disso, por que haveria apenas um jeito de “ser mulher’” ou “ser
homem”?

Contudo, moram nessas nuances as respostas para as perguntas a que nés
nos propomos a responder com este estudo, e mais, com o trabalho desenvolvido
€ possivel que identifiguemos mais variaveis a serem pesquisadas futuramente,
porque o ambiente da escola ainda carece de estudos que relacionem a pratica
pedagdgica e as discussdes que se constroem em torno de género e sexualidade,
para que futuros pesquisadores e professores possam se reconhecer e
reconhecerem sua pratica nesses escritos, aprendendo e construindo saberes
relevantes para uma sociedade com menos repressdo, opressao e violéncia de
género.

Concluimos, portanto, que, apesar da escassez de devolutivas que se
relacionem completamente com 0s conceitos apresentados até aqui por teéricos(as)
do que sdo as relacdes de género, os professores entrevistados, em sua maioria,
demonstram que desejam obter mais conhecimento para melhorarem cada vez sua
pratica enquanto docentes. Notamos uma preocupag¢ao em nao conseguir falar mais
sobre feminismo, luta por direitos de pessoas LGBTQIA+, papéis de género e etc.

Também, é importante evidenciar que outros aspectos trazidos no
desenvolver desta pesquisa, podem nao terem sido contemplados, mas que, por
outro lado, em pesquisas futuras, podem ser pontos riquissimos a serem
explorados.

E verdade que os(as) professores(as) também sdo vitimas da
desvalorizacéo da profisséo e do projeto ultra conservador que se instalou no pais
desde o golpe da presidenta Dilma Rousseff, a sociedade deve perceber que os

(as) docentes, ao contrario do que conspiracionistas pregam, ndo doutrinam alunos,
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nem os ensinam a “trocarem” de género, como diz ideia conspiracionista de
ideologia de género.

Falar sobre género na escola € ainda uma tarefa tortuosa para muitos(as)
professores(as), por variados motivos vistos nesta pesquisa, como a
desinformacéo, falta de tempo, preconceitos pessoais. Porém, é importante que
saibamos que professoras e professores que se comprometem com uma educacao
libertaria e com um projeto de sociedade mais igualitario e justo precisam mediar e
direcionar as discussdes que irdo surgir sobre relagcdes de género e sexualidade

para um caminho de entendimento, empatia, ética, acolhimento e respeito.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Prezado(a) Senhor(a),

O(a) Sr(a). estd sendo convidado a participar da pesquisa: : “relagoes de
género e diversidade: olhares de docentes do ensino médio sobre as relacdes
de género e suas expressoes na escola”, que tem por objetivos: Analisar as
percepcdes sobre género através da narrativa de professores e professoras do
ensino médio, sendo os objetivos especificos: Compreender de que forma os (as)
docentes entendem as relacdes de género, sexualidade e diversidade na
sociedade, identificando as questdes que influenciam esse entendimento.; Verificar
de que forma como os professoras e professores percebem o tema género e
diversidade no cotidiano escolar; Identificar dentre esses (as) docentes se ha e de
gue forma se dao as discussdes sobre género em suas aulas e a relevancia desse
debate para a educacéo.

Essa pesquisa serd realizada com docente(s) no ambiente escolar. Nao
participardo da pesquisa pessoas com idade inferior a 18 anos e/ou discentes. Sua
participacdo no estudo consistird em responder algumas questdes sobre a teméatica
de relacbes de género e diversidade. A entrevista terA& uma duracdo de
aproximadamente 30 minutos.

Se houver algum problema relacionado com a pesquisa o senhor sera
encaminhado para o LOCAL PARA ATENDIMENTO onde sera
ATENDIDO/ACOMPANHADO E PODERA SER ENCAMINHADO PARA O
SERVICO DE REFERENCIA DO SEU MUNICIPIO PARA ACOMPANHAMENTO.
Os riscos com essa pesquisa sao minimos, sendo que o Sr(a). pode se sentir
desconfortavel em responder alguma pergunta, mas o Sr(a). tem a liberdade de néo
responder ou interromper a entrevista em qualquer momento, sem nenhum prejuizo
para seu atendimento.

O Sr(a). tem a liberdade de nédo participar da pesquisa ou retirar seu
consentimento a qualquer momento, mesmo apés 0 inicio da entrevista, sem

qualquer prejuizo. Esta assegurada a garantia do sigilo das suas informacdes. O
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Sr(a). ndo terd nenhuma despesa e ndo ha compensacéao financeira relacionada a
sua participacédo na pesquisa.

Caso tenha alguma duvida sobre a pesquisa o Sr(a). podera entrar em
contato com o coordenador responsavel pelo estudo: Camila Muniz do Nascimento,
gue pode ser localizado na UFRPE-Departamento de Educacdo/ FUNDAJ (telefone

81- 988736637_) das 8 as 17h ou pelo e-mail camila.nscmnt@gmail.com , ou com

a orientadora desta pesquisa Profa. Dra. Denise Botelho FUNDAJ/UFRPE
(DEPARTAMENTO DE EDUCACAO) pelo e-mail denise.botelho@ufrpe.br.

O Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Saide — CEPIS, também
podera ser consultado caso o(a) Sr (a) tenha alguma consideracdo ou duvida sobre
a ética da pesquisa pelo telefone 11-3116-8597 ou pelo e-mail

cepis@isaude.sp.qov.br.

Sua participacdo é importante e voluntaria e vai gerar informacdes que serao
Uteis para avaliar a importancia das discussfes sobre género na escola. Este termo
serd assinado em duas vias, pelo senhor e pelo responsavel pela pesquisa, ficando
uma via em seu poder. Acredito ter sido suficientemente informado a respeito do
gue li ou foi lido para mim, sobre a pesquisa: “relagdes de género e diversidade:
olhares de docentes do ensino médio sobre as relacbes de género e suas
expressbes na escola” Discuti com a pesquisadora Camila Muniz do
Nascimento, responsavel pela pesquisa, sobre minha decisdo em participar
do estudo. Ficaram claros para mim os propésitos do estudo, 0s
procedimentos, garantias de sigilo, de esclarecimentos permanentes e
isencdo de despesas. Concordo voluntariamente em participar deste estudo.

/1

Assinatura do entrevistado.

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido deste entrevistado OU REPRESENTANTE
LEGAL (se for o caso) para a sua participacdo neste estudo.

/ /

Assinatura do responsavel pelo estudo.


mailto:camila.nscmnt@gmail.com
mailto:cepis@isaude.sp.gov.br

APENDICE B

UFRPE

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
FUNDACAO JOAQUIM NABUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CULTURAS E
IDENTIDADES.

RELACOES DE GENERO E DIVERSIDADE:
OLHARES DE DOCENTES DO ENSINO MEDIO SOBRE AS RELACOES DE
GENERO E SUAS EXPRESSOES NA ESCOLA

ROTEIRO PREVIO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Idade

Género: f () m() outros:

Tempo de atuacéo:

O que significa género?

O que significarelacdes de género?

Na sua aula, costuma abordar relacdes de género?

Realiza debates e rodas de diadlogo sobre as questdes de género?




8. Diante da sua atuacao enquanto docente, percebe receptividade e

interesse da escola em fomentar os debates sobre género e sexualidade?

9. Qual é arelevancia do assunto relagdes de género em sala de aula?

Em sua opinido, este debate traz algum beneficio para a educagéo em geral?




	3f26b821eb293e0345880114b83c2efd368bd1145ce7844ec998a5ed767f834e.pdf
	2c1fe0dd346c3b0008425591a1624e1fc91d6985a19e1be6ae749326dc4b0070.pdf
	3f26b821eb293e0345880114b83c2efd368bd1145ce7844ec998a5ed767f834e.pdf

