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RESUMO

Esta pesquisa discute o processo de interpelagao dos/as/es jovens secundaristas de
uma Escola Técnica Estadual de Pernambuco, no que diz respeito as questdes de
género e as discussdes que permeiam esse universo, como: identidade, diversidade
e sexualidade, refletindo de maneira leve, ludica e dialogada sobre diferentes formas
de ser e estar no mundo, identificando a opressdo, os silenciamentos e néao
reconhecimentos, além de observar, nos processos sociais, a interpelagdo e a
performatividade de género. O objetivo geral deste estudo € analisar o processo
interpelativo no que tange as relacbes de género e sexualidades nas aulas de
Educacdo Fisica Escolar; como objetivos especificos, temos: caracterizar as
interacbes através das narrativas em rodas de dialogo; identificar o protagonismo
estudantil nas questdes de uma educacao na perspectiva da diversidade e identificar
a concepgao de curriculo voltado para a perspectiva da diversidade, da escola e da
professora regente. Esse estudo tem como base a Teoria da interpelagdo e
performatividade, de Judith Butler (2003;2004), que encara o corpo como forma de
resisténcia; Curriculo e identidade (Silva, 1999; 2000). Optamos por uma
metodologia, cuja pesquisa possui abordagem qualitativa (Minayo, 2001; Trivifius,
2008; Moreira, 2002, 2007), com observagao participante e coleta de dados através
da estratégia das rodas de dialogo (Freire, 1979; 1989; 1991) registradas em diarios
de campo (Flick, 2009) e aplicagcado de questionarios semi-estruturados com os/as/es
estudantes e entrevistas com a professora regente. Para analise dos dados, o
desenho metodolégico, em consonancia com demais técnicas, utilizara a Analise
Textual Discursiva (Moraes,2003; Moraes; Galiazzi, 2006), sendo a pesquisa
caracterizada como descritiva. Os sujeitos da pesquisa sdo estudantes do Ensino
Médio de uma escola publica da periferia de Olinda/PE. Nossos dados geraram um
trabalho que aponta, a partir de uma escuta sensivel, questbes de género e
identidades que permeiam o universo dos/as/es jovens que nos apresentaram
reivindicacdes identitarias diante das interpelacbes pelas quais passam em suas
vidas, gerando um debate propositivo que aponta para politicas publicas na
perspectiva de curriculo e praticas pedagdgicas que debatam os sujeitos em toda a
sua diversidade, construindo, com isso, uma educagao inclusiva, empatica e
libertadora. Foi detectado, ao término desse estudo, que os/as/es estudantes sao
interpelados/as/es pela familia, igreja, escola e expressam trés principais
comportamentos: silenciamento, busca pelo fim da violéncia e liberdade para ser
quem verdadeiramente €.

Palavras-chave: Género; interpelacao; Educacao Fisica Escolar.



ABSTRACT

This research discusses the process of interpellation of young high school students
at a State Technical School in Pernambuco with regard to gender and the
discussions that permeate this universe, such as: identity, diversity and sexuality.
Reflecting in a light, playful and dialogued way about different ways of being in the
world, identifying oppression, silencing and non-recognition, in addition to observing
gender interpellation and performativity in social processes. Our research problem is:
how does the interpellative process take place, with regard to gender and sexuality
themes, during Physical Education classes at a Public School in Pernambuco? The
general objective of this study is to analyze the interpellative process regarding
gender and sexuality relations in School Physical Education classes; As specific
objectives, we have: characterizing interactions through narratives in dialogue circles;
identify student protagonism in issues of education from the perspective of diversity;
and identify the design of the curriculum focused on the perspective of diversity, the
school and the teacher. This study is based on Judith Butler's theory (2003;2004),
which views the body as a form of resistance, theory of interpellation and
performativity. Beyond Curriculum and identity (Silva, 1999; 2000). We opted for a
methodology, whose research has a qualitative approach (Minayo, 2001; Trivifius,
2008; Moreira, 2002, 2007), with participant observation and data collection through
the strategy of dialogue circles (Freire, 1979; 1989; 1991) registered in field diaries
(Flick, 2009) and application of semi-structured questionnaires with students and
interviews with the teaching teacher. For data analysis, the methodological design, in
line with other techniques, will use Discursive Textual Analysis (Moraes,2003;
Moraes; Galiazzi, 2006), with the research being descriptive. The research subjects
are: high school students from a public school on the outskirts of Olinda/PE. Our data
generated work that points out, based on sensitive listening, gender issues and
identities that permeate the universe of young people who presented us with identity
claims in the face of the challenges they face, generating a propositional debate that
points to public policies in curriculum perspective and pedagogical practices that
debate subjects in all their diversity, building an inclusive, empathetic and liberating
education.It was detected, at the end of this study, that students are questioned by
family, church, school and express three main behaviors: silencing, seeking an end to
violence and freedom to be who they truly are.

Keywords: Gender; interpellation; School physical education.



LISTA DE QUADROS

Quadro 01 — Atividades de coleta em ordem cronoldgica 60
Quadro 02 — O desenho metodolégico 63
Quadro 03 — Roda de cultura ou roda de dialogo 1 e 2 69
Quadro 04 — Roda de cultura ou roda de dialogo 3 69
Quadro 5 — Categorias 74

Quadro 6 — Protocolo de acompanhamento de atividades da pratica pedagogica 82

Quadro 7 — Protocolo de acompanhamento das atividades da professora regente R
82

Quadro 8 — Roteiro de atividades 1 86
Quadro 9 — Roteiro de atividades 2 91

Quadro 10 — Avaliagéo da pesquisa (dialogo com a professora R e a professora P)
106

Quadro 11 — Avaliagéo da pesquisa (didlogo com a professora R e a professora P)
108

Quadro 12 — Roteiro de atividades — Avaliagao final da pesquisa 109



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 01 — Perfil estudantil

Grafico 02 — Dialogos sobre relagdes de género

Grafico 03 — Interpelacoes

Grafico 04 — Constrangimentos na escola

Grafico 05 — Comportamentos

Grafico 06 — Bullying e Homofobia

Grafico 07 — Resisténcia, protagonismo Juvenil e empoderamento

Grafico 08 — Reflexdes sobre as diferencas na Escola

94
95
95
96
97
98
98
99



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AEE — Atendimento Educacional Especializado

ATD — Analise Textual Discursiva

DED - Departamento de Educacéo

DEFIS — Departamento de Educagéo Fisica

EFC — Educacéo Fisica Cultural

EFE — Educacao Fisica Escolar

ETE — Escola Técnica Estadual

FE/USP - Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo

Fundaj — Fundacao Joaquim Nabuco

GPEF - Grupo de Pesquisa em Educagao Fisica Escolar

LGBTQIAP+ - Lésbicas, Gays, Bissexuais, transexuais/transgéneros/travestis,
queers, interseccionais, assexuais, pansexuais e mais.

Nuferge — Nucleo de Formagao em Educacgao e relagdes de género

PE — Pernambuco

PPGECI — Programa de Pds-graduagao em Educacgéo Culturas e Identidades
TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UFRPE - Universidade Federal Rural de Pernambuco

Uninassau — Universidade Mauricio de Nassau



SUMARIO

1. AQUECENDO OS VERSOS: GENEROS, INTERPELAGOES,

PERFORMATIVIDADES, CURRICULO E IDENTIDADES 12
1.1 CARTOGRAFIA DE MEMORIAS 12
1.2 APRESENTACAO DA PESQUISA 17
1.3 OBJETIVO GERAL 32
1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS 32
2.TEORIA DA INTERPELAGAO E PERFORMATIVIDADE - “CADA UM SABE A
DOR E A DELICIA DE SER O QUE O QUE E” 33
2.1 ESCOLA: LUGAR DE INTERPELAR, PERFORMAR, RESISTIR E SE
RECONSTRUIR? 40
2.2 TEORIAS DO CURRICULO DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR 43
2.2.1 O curriculo de Educacao Fisica do estado de Pernambuco 53
3. METODOLOGIA DE UMA PESQUISA COM MUITOS PES E DIVERSAS
CABECAS 56
3.1 OBSERVACAOQ PARTICIPANTE 58
3.2 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA (ATD) 60
3.3 PROCEDIMENTOS DE ELABORACAO DOS DADOS 63
3.3.1 Sujeitos da pesquisa 64
3.3.2 Caracterizando o campo empirico 65
3.3.3 As rodas de dialogo 66
3.3.4 O diario de campo 70
3.3.5 Questionarios 70
3.3.6 Entrevistas 72
3.4 CATEGORIAS A PRIORI 73
4. ANALISE DOS RESULTADOS 76
4.1 COMENTARIO E DISCUSSAO 84

4.2 PRIMEIRA RODA DE DIALOGO 86



4.2.1 Comentario e discussao 88

4.3 SEGUNDA RODA DE DIALOGO 90
4.4 ANALISE DO QUESTIONARIO APLICADO COM ESTUDANTES 93
4.5 ANALISE DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA R 102
4.5.1 Analise dos depoimentos estudantis e das professoras na ultima roda de
dialogo 105
4.5.2 Avaliagao da pesquisa (dialogo com a professora R e a professora P) 106
4.5.3 Comentario e discussao 109
5. CONSIDERAGOES (QUASE) FINAIS 111
REFERENCIAS 114
ANEXO A — CARTA APRESENTACAO E SOLICITACAO PARA REALIZACAO DA
PESQUISA 125
ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 126
ANEXO C - AUTORIZACAO DA PROFESSORA 127
ANEXO D - DIARIO DE CAMPO 128
ANEXO E - Convite 137
ANEXO F — QUESTOES INICIAIS PARA MAPEAR O PERFIL DA PROFESSORA E
DAS TURMAS 138
ANEXO G - QUESTOES DE APROFUNDAMENTO 139
ANEXO H - PROTOCOLO DE ACOMPANHAMENTO DE ATIVIDADES DA
PRATICA PEDAGOGICA 141

ANEXO | - FOTOS 144



12

1. AQUECENDO OS VERSOS: GENEROS, INTERPELAGOES,
PERFORMATIVIDADES, CURRICULO E IDENTIDADES

“Eu escrevo como se fosse para salvar a vida de alguém. Provavelmente a
minha proépria vida” (Lispector, 2017).

Esse subtdpico da introdugao sera narrado em primeira pessoa do singular, a fim
de criar uma maior realidade da situacdo. E como se eu — a autora — estivesse a
sussurrar em seu ouvido, vivéncias e sonhos que me levaram até estes paragrafos de
producdo de conhecimento — algo que almejo que seja significativo ao ponto de
transformar minimamente a sua perspectiva no que tange a Educagdo inclusiva,

diversa e pautada na diferenca.

Durante o processo de pos-graduacdo, perdi-me inumeras vezes e, era no ato
da escrita que encontrava-me outra vez. Vi-me fluida e produtiva nos momentos em
que mais deletava caracteres e “cortava arestas”. Assim, se fosse possivel dar um
feedback para Clarice Lispector, diria que tecer poesia salva vidas, e produzir

cientificamente € um devir constante de uma professora em sua pratica pedagdgica.

1.1. Cartografia de memérias

Gostaria de me apresentar como Rayssa Vasconcelos, ou Rayo — como
todos/as/es chamam-me. Uma mulher cis'; pansexual?;, com vinte e poucos anos;
neurodivergente®; com o corpo dentro dos padrdes estéticos e midiaticos; negra de pele
clara e branca de pele escura; classe média com privilégios; descendente de povos
originarios do sertdo, negros do agreste e brancos da zona da mata; pernambucana

bairrista; espirita kardecista; feminista interseccional; militante da esquerda; educadora

' Cisgénero: “conceito ‘guarda-chuva’ que abrange as pessoas que se identificam com o género que lhes
foi determinado quando de seu nascimento” (Jesus, 2012, p. 26).

2 Pansexual: pessoa que se envolve emocional, sexual ou romanticamente com outra pessoa
independente de seu género, sexo e/ou identidade.

* Neurodivergente € a pessoa que tem uma condigdo neuroldgica que transforma o processamento de
informagdes no cérebro. A neurodiversidade se refere as variagbes naturais no cérebro em relagéo a
sociabilidade, aprendizagem, atenc¢do, humor e outras fungdes cognitivas.
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e artista. Uma lista enorme que poderia auxiliar na autodescrigdo®*, mas tampouco me

define.

Sou advinda de uma familia de educadoras arretadas, onde aprendi desde cedo
a responsabilidade e a beleza da docéncia. Comecei a vestir a farda escolar com 6
meses, no bercario comandado por minhas avds, dali, foi preciso um salto para
iniciar-me como professora na mesma instituicdo. Uma menina de 14 anos que
desejava viver da arte, crescendo frente a turminha de ballet classico na periferia. Foi a
partir da oportunidade de oferecer algo que era negado a comunidade — a cultura

erudita — que o amor pelo chdo da escola e do teatro triplicou.

Depois de tragar meu caminho pelas artes, escrevi uma nova fase na
Licenciatura em Educacdo Fisica, dentro da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE). Ali, fui percebendo que o trabalho corporal que eu ja fazia podia
se transmutar em pesquisa-ensino-extensdo. Também pude unir o académico com os
passos de danca e tatuei: “minha carne é feita de letra [...] minha letra é feita de danca”
(Tiburi; Rocha, 2012, p. 131).

Na UFRPE, me envolvi em projetos que conectam danga-educagao®
(coordenado pela prof? Dr® Ana Paula Abrahamian), danga de saldo e danga do ventre
(coordenados pela prof® Dr? Natdlia Barros Beltrdo Pinaua). Porém, os primeiros
projetos como bolsista e voluntaria — e que considero divisores de aguas dessa
formacgao critica —, ocorreram em 2015, sendo eles “O frevo na Rural: um passo para
as relagbées de género” e “A danca popular na educacdo de meninas e meninos”
(coordenados pela orientadora prof? Dr? Maria Helena Camara Lira). As pesquisas,
debates e agdes com base na tematica de género, educacéo e sociedade foram se

aprofundando exatamente durante a graduagao e nao pararam mais.

Paralelamente as experiéncias praticas com a comunidade local, o grupo de

pesquisa, vinculado ao projeto Frevo na Rural®, estudava o fendmeno do frevo/passo,

4 Ato de relatar um pouco de si para uma pessoa com deficiéncia visual e tornar o ambiente mais
inclusivo.

5 Para mais, ver Nanni(2002).

5 Como era apelidada a unido dos dois projetos.
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mas também as relagdes entre os géneros — principalmente o que tangia a Educagao

Fisica Escolar (EFE), a coeducagéo e a danga-educagao’.

Os desdobramentos desses encontros ganharam forca em 2016, quando o
projeto “Oh abre alas que eu quero passar: o frevo vai a escola” inspirou comunicagdes
orais e posteres cientificos®, cujos/as participantes da pesquisa puderam socializar e
trocar conhecimentos com as/os/es demais académicas/os/ques do pais, chegamos
até a participar de eventos internacionais. Algo que me fortaleceu enquanto
profissional/académica foi a frequéncia ativa nos grupos de estudo e pesquisa
Pandora® (estudantil) e no Nucleo de Formag&do em Educacéo e Relagdes de Género
(Nuferge)™ — coordenado pelas Prof®’s Dr®s Maria das Mercés Cavalcanti Cabral,
Giselle Maria Nanes Correia dos Santos e Maria Helena Camara Lira —, que me deram,

cada vez mais, embasamento teorico, fazendo relagdes com a EFE.

Durante a elaboragdo do Trabalho de Conclusdo de Curso, intitulado: “A
coeducagcdo também danca: -contribuicbes para a Educacdo Fisica escolar”
(Vasconcelos, 2018), passei por uma depressao e afastei-me da danca e da sala de
aula, mas redescobri que parte de minha cura estava ligada ao ato de escrever. Depois
desse trabalho, que teve indicagdo de publicacdo, escrevi outros diversos trabalhos
cientificos, transcrevi inquietagdes tedrico-metodoldgicas e rabisquei movimentos
corporais que me levaram ao encontro de outra forma de encarar a EFE e suas

tematicas — como o frevo/passo — a chamada Educacéo Fisica Cultural (EFC).

O curriculo culturalmente orientado, como também é conhecida a EFC, justificou
as acgbes pedagogicas que eu fazia até entdo — inconscientemente — e me deu
arcabougo teorico-pratico para balizar os projetos de extensdo e minha pesquisa,
principalmente no que diz respeito ao reconhecimento das diferencas e diagnosticar as
auséncias e invisibilidades, sendo essa a grande descoberta na conclusédo da

graduacgéo, no fim de 2018.

” Para saber mais, veja Marques (2004).

8 (Vasconcelos & Lira, 2016b).

®Disponivel em: <https://www.facebook.com/groups/936272096405675>. Acesso em: 20/02/2023
% Disponivel em: <https://www.facebook.com/Nuferge-UFRPE-1003662746332702/>. Acesso em:
13/04/2024
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Para Louro (2003), gestos, movimentos, sentidos e experiéncias sdo produzidas
no espaco escolar e incorporadas por meninos € meninas, tornando-se partes de seus
corpos. Refletindo sobre isso, ja graduada, investi no grupo de danca inclusiva, com
criangas autistas, paraplégicas e com sindrome de down, em um colégio da Rede
Privada de Ensino, da cidade de Olinda, sendo convidada para participar tanto de
aberturas de congressos sobre o tema quanto de espetaculos de danga. Naquela
época, eu estava em um capitulo de minha histéria onde encontrava o mais novo viés
da Educacgao voltada para a diversidade: a inclusdo. Entdo, optei por um Curso de
Pos-Graduacdo em Educacdo Especial, na Universidade Mauricio de Nassau
(Uninassau) (2019-2021), para aprimorar minha pratica pedagogica, contribuindo para
que eu pudesse, a partir da experiéncia com o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e a Coordenacao Pedagdgica no colégio particular da cidade de Olinda, escrevi
o artigo de conclusao de curso, intitulado: “Incluséo escolar: um novo paradigma nas
praticas pedagdgicas de uma escola particular de Olinda/PE no contexto da Pandemia
do Covid-19”.

No mesmo ano em que debutei no Programa de Pd6s-graduagédo em Educagéo
Culturas e Identidades (PPGECI), conheci os cursos de extensdo do Grupo de
Pesquisa em Educagado Fisica Escolar (GPEF), da Faculdade de Educagdo da
Universidade de Sao Paulo (FE/USP), em que os Profs. Drs. Marcos Neira e Marcio
Nunes regeram encontros formativos que foram de suma importancia para a inspiragao
e a construcido desta pesquisa. Afinal, tudo mudou apds o término do curso, e da fala
de Marcos Neira na qualificagdo, que afirmou que a Educacao Fisica pode construir
subjetividades, assim como textos e poemas. Logo, fago a associagao ao corpo-escrita
de Silva (2017), onde a bailarina escreve os movimentos de seu corpo, tecendo tramas
corporais subjetivas que s&o capturadas pelo olhar do espectador, estabelecendo,

assim, um jogo vivencial sensivel e potente de criagdes.

Fiz este percurso para dizer que essas vivéncias alteraram meu olhar sobre
os/as/es estudantes da escola, de modo que eu construisse algo voltado para essa
perspectiva, para esse corpo que escreve, desenha e tece saberes de/sobre/a partir de

si e de interpelagdes' durante as aulas.

1 Butler (2015).
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Com isso, esse breve memorial buscou agregar saberes e transpor barreiras,
servindo como uma introducdo mais informal para essa pesquisa que é pautada nao
sO6 numa visdo feminista interseccional’?, mas também no caminho da educagdo na
perspectiva da diversidade e da inclusdo, sendo esta, um movimento forte, uma
estratégia para a mudangas, por um mundo onde os marcadores de género; de classe;
religido; cor; politicos; étnicos; geracionais; sexuais; sociais; corporais; descapacitistas
e profissionais sejam valorizadas positivamente, afinal — segundo Jocimar Daolio
(1996) — todos somos “individuos plurais” e podemos utilizar da expressdo mais

organica que temos para lutar por direitos, o movimento.

1.2 Apresentagao da pesquisa

“Meu corpo ndo é meu corpo, € ilusdo de outro ser. Sabe a arte de
esconder-me e é de tal modo sagaz que a mim de mim ele oculta.” (Drummond,
2015, p. 1M).

Na época em que o poema “Corpo”, de Carlos Drummond de Andrade, foi
escrito, a perspectiva de pessoas que ndo se sentiam pertencentes ao proprio corpo
era um assunto proibido, um tabu. Ja na sociedade contemporanea, discute-se sobre
género e diversidade, fazendo surgir diversas questdes como: Sera que o género é
uma expectativa da sociedade sobre o sujeito? Os corpos precisam estar adequados
ao padrao? Onde estd o debate sobre diversidade? A escola tem evoluido nessa
discussao sobre diferenga, identidade, alteridade? O que é ser masculino e 0 que é ser
feminino? Existem varias maneiras de ser e estar no mundo? Precisamos refletir sobre
onde esta o respeito pela liberdade e pelo direito de ser quem se €7 As instituicdes de
ensino e o curriculo propiciam escutas dos/das/des adolescentes que estdo na escola?
Esses/as estudantes estdo se formando para o protagonismo? E sobre os corpos nas
experiéncias vividas nas aulas de Educagdo Fisica? Em meio a tantos
questionamentos, queremos investigar como se da o processo interpelativo, no que

tange as tematicas de género e sexualidade na escola.

A partir disso, precisamos pensar o sujeito e suas identidades, como na

gramatica da vida, que suscita multiplicidade, pois os sujeitos diversos que se

2 Audre Lorde (2019), pioneira do feminismo interseccional, afirma que ha variadas formas de oprimir
mulheres, isso vai desde a condi¢do do local onde vivem, sua raga, classe social, etc, logo, ndo ha como
existir um unico feminismo, nem uma unica pauta para se lutar.
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declaram, em alguns momentos podem ser sujeitos simples, outras vezes, sujeitos
compostos ou indeterminados, sujeitos em construgdo, que pensam um estar no
mundo, mas também sujeitos ocultos, sem estarem na oracao, sujeitos em reflexao.
Sabemos que existem sujeitos silenciados ou aqueles que gritam quando descobrem a
proposi¢cao do ser, o grau de uma vida vivivel, sujeitos da linguagem que realiza a
acao, os diferentes, os que formam grupos, os que pertencem e os que estdo a
margem. Sujeitos constituidos no percurso, no processo, sujeitos que se materializam
por meio da inteligibilidade, sujeitos com toda sua subjetividade, aqueles que podem

ser compreendidos, os sujeitos dentro de suas complexidades.

Sabemos que a afirmacdo da identidade e a marcacido da diferenca implicam
situagcdes que ja presenciamos em varios lugares, como as operagdes de incluir e de
excluir as pessoas a todo tempo. Trabalhar com os conceitos de “identidade” e
“diferenga” significa dizer "o que somos", dizer também "o que ndo somos". E as
declaragbes de afirmacéo da identidade significam que ha, quase sempre, demarcagao
das fronteiras, significa uma forte separagao feita pela sociedade, pelas instituicoes,
entre "nos" e "eles", e dentro das escolas. Com isso, interrogamos-nos: Como
nossos/as estudantes sado interpelados/as? Para alguns autores, como Silva (2000,
p.82), “os pronomes 'nds’ e ’eles’ ndo sdo, aqui, simples categorias gramaticais, mas
evidentes indicadores de posi¢cdes-de-sujeito fortemente marcadas por relagdes de

poder.”

Nesse contexto, pode-se dizer que a afirmagao da identidade e a enunciagao da
diferenca traduzem o desejo dos diferentes grupos sociais, assimétricamente situados,
de garantir o acesso aos bens sociais. Desse modo, a diferenciagdo € o processo
central pelo qual a identidade e a diferenca sdo produzidas. A partir delas,
conseguimos identificar as marcas do poder de determinar os sujeitos que pertencem,
daqueles que nao pertencem, demarcando fronteiras. Na maioria das vezes é assim,
no ("nés" e "eles") classificam-se os “puros e impuros”; "desenvolvidos e primitivos";

buscando normalizar ("nés somos normais; eles sao anormais") (Silva,2000, p. 82).

Esta pesquisa acolhera as narrativas sobre género, interpelagdo e Educacéo,
com foco na Educacgéo Fisica Escolar (EFE), na perspectiva de um curriculo vivo (algo

que estad em constante movimentagao e transformacéo, pois inclui espacgos e praticas)
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que possa enxergar os diversos grupos culturais que estdo na escola, que dialogam
com as questdes de identidade e diferenga, sendo vivenciados momentos de escuta e

didlogo com estudantes e educadores/as.

Em geral, a posi¢cado socialmente aceita, e pedagogicamente recomendada, € a
de respeito para com a diversidade, mas sera que as questdes da identidade e
subjetividade se esgotam? Sera que sao suficientes para servirem de base para uma
pedagogia critica e questionadora? Nesse campo, defende-se uma pedagogia e um
curriculo que nao se limitem a celebrar a identidade e a diferenga, mas que busquem
problematiza-las (Silva, 2000, p.74).

Identificamos, na Teoria do Curriculo, a partir da nogdo de um “discurso
curricular”, a busca por respostas as questdes mais especificas sobre aprendizagem,
cultura e sociedade, através de um curriculo que questiona as posigdes de privilégio
das identidades até entdo hegemdnicas. Nesse sentido, questionamos-nos, mais uma
vez: Sera que a escola tem conseguido abordar essas tematicas com seus e suas

estudantes, vivenciando um curriculo mais ligado a vida dos/as/es jovens?

Para Silva (1999), o curriculo é sempre uma selecao de saberes e suscita a
reflexdo de qual tipo de ser humano é desejavel para que tipo de sociedade Ou seja,
temos muitas questdes de identidades e subjetividade no curso dessa corrida chamada
“curriculo” e acabamos por nos tornar o que somos (Silva, 1999, p.15). E possivel que
os educadores também se descubram mais empaticos ao aprenderem com seus/uas
estudantes, tendo em vista que essa troca deixa as praticas mais significativas, e a

prépria escola pode passar a fazer mais sentido.

Ao discutirmos os conceitos de género, identificamos teorias que fundamentam
a producao dessas subjetividades e que apontam outras maneiras de existir no mundo.
Ao tratarmos de corpos e relagdes (Butler, 2004), faz-se necessario resgatar a historia
da formagdo desse importante conceito na contemporaneidade, e fazer, ao longo da
nossa pesquisa, as conexdes com Educagao, Sociedade e Curriculo, compreendendo

também as Teorias da Interpelacéao e Performatividade (Butler, 2003).

Para Guimardes (2020), ao trazermos as crengas e os valores atribuidos as

diversas maneiras de existéncia dos corpos, ndo podemos esquecer de que eles, estao
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datados no tempo e no espago, como alertou Foucault (2006), dado que sao
influenciados pelo contexto sécio-politico e cultural de cada época. Dessa forma, nao
sao verdades advindas da materialidade dos corpos, mas sim de um investimento
social para determinar normas, padrdes e constituir, desse modo, o controle desses

Ccorpos.

Ao discutirmos as relagbes de género na sociedade, pensamos também nos
espacos educativos como territérios de disputas e de possibilidades, o que justifica a
importancia de realizar estudos que busquem transformar a escola em um espaco nao
apenas do debate, mas um lugar mais seguro e acolhedor, que gera empoderamento
dos sujeitos que a frequentam. Segundo a Organizagdo das Nacgbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) (2019), grande parte das causas que
contribuem para as violéncias dentro da escola ou fora dela estdo ligadas as normas
sociais e de género, quase sempre a manifestagdo da violéncia e do bullying. E nesse
espaco que também estdo determinados uma série de modelos e padroes relacionados
ao género da crianga™ ou do/da/de adolescente'™, que sdo resultantes das normas

sociais estruturantes de desigualdades entre os sujeitos com énfase no sexo bioldgico.

Para reverter esse cenario, precisamos pensar em pedagogias emancipatorias,
curriculos que discutam poder, cultura e diversidade, para conseguirmos identificar
praticas que possam desenvolver escuta sensivel dos/as/es estudantes, suas historias,
dificuldades e anseios. Sendo assim, identificar a violéncia baseada em género nas
escolas € importante, pois € um fendmeno que afeta milhdées de criangas,
adolescentes, familias e comunidades, o que mostra que o tema nao deve ser
ignorado. Além disso, numa escola em que n&o ha espago para o debate sobre os
sentimentos, atitudes, receios e sonhos, o siléncio reina, dores sao sufocadas e a

alegria nao flui.

Essa questdo demonstra a importancia de trabalharmos, na Educacdo, um
curriculo onde as identidades (ou manifestacdes de identidades) possam ser
problematizadas, porque a violéncia e a opressdo muitas vezes estdo ligadas as

relagbes de género que acontecem em todos os paises do mundo e ultrapassa as

'3 Disponivel em: <https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/341/247. Acesso em:
18 ago. 2023.

“ Disponivel em: <https://www.scielo.br/j/er/a/X8h4tk9PtNSydMDst83sHch/>. Acesso em: 18 ago. 2023


https://www.scielo.br/j/er/a/X8h4tk9PtNSydMDst83sHch/
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/341/247
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diferengas culturais, geograficas e econdmicas nas sociedades. Portanto, precisamos
nos questionar por que a escola teima em escolher esse conhecimento e ndo o outro?
Por causa de qué a sociedade enxerga os sujeitos como seres conclusos, quando, na

verdade, possuem identidades plurais, fluidas, deslizantes, borradas e/ou rasuradas.

Ocorre que homens e mulheres, apesar das normatizagdes que lhes sdo
impostas pelos discursos de género, sao capazes de resistir, subvertendo e
questionando tais normatizagdes. Afinal, as constru¢cées de género e seus efeitos
repressores propiciam sofrimentos vividos por sujeitos de quaisquer géneros e
orientagdes sexuais, 0s quais se sentem aprisionados a determinadas injungdes em

suas relacdes familiares, sociais e afetivas (Narvaz, 2010).

A escuta da juventude permite avaliarmos diversos contextos de violéncia
existentes nas relagdes de género, contextos estes que abordam questdes de violéncia
que permeiam o cotidiano de uma parte significativa das instituicbes escolares. Esses
comportamentos, que podem ser definidos como atos ou ameacas de violéncia fisica,
psicolégica e até sexuais, ocorrem dentro e no entorno das escolas” (Unesco, 2022,
p.1), pesquisas como esta revelam praticas, com base em teorias criticas e pds-criticas
do curriculo, e buscam um debate permanente para superarmos as varias normas e
esteredtipos de género, impulsionados por dindmicas desiguais de poder (Unesco,
2022, p.1).

Na sociedade contemporanea, podemos refletir sobre o papel das instituicbes
educacionais, pensando inicialmente sobre a valorizacdo de todas as vidas, ao
considerarmos a poténcia das pessoas com todas as suas diferencas. Diante dessa
visdo mais positiva de encarar os desafios, e construir no coletivo uma sociedade mais
respeitosa, podemos afirmar a relevancia de estudos como este, sobre Género,
Interpelacdo e Educagéo, que buscam a constru¢do de uma escola na perspectiva da

dignidade, identidade e diferenca.

Ademais, as questdes de género nos ambientes da Educacéo formal, também
precisam nos possibilitar enxergar outras perspectivas, com histérias e narrativas
variadas, abastecendo-se de trocas constantes, que podem auxiliar no dialogo
respeitoso, promovendo uma formagao que ajude a superar medos e atue na busca

pelos direitos de (re)xistir e possuir redes de protegcdo, que, muitas vezes, inicia na



21

escola. Por isso, a informagao deve ser constante, a fim de prevenir e combater os

discursos de 6dio que impactam e até adoecem as pessoas.

Um outro aspecto essencial em relacdo ao tema € a capacidade que o espago
da docéncia tem de promover discussdes com os/as/es estudantes sobre a origem dos
poderes que regulam nossas vidas, que limitam o sujeito, proibem ag¢des, padronizam
comportamentos, controlam e criam modelos do que é “certo”, “errado”, “bom” e “ruim”,
que progressivamente vao criando situagdes de exclusao ou inclusdo. Apesar disso, na
vida escolar, é possivel criar espagcos de engajamento que fortalecam a cidadania. Um
exemplo desse tipo de educagido revolucionaria aconteceu quando 362 garotos
paulistas usaram saia para protestar’ na escola. O motivo seria porque a equipe havia
obrigado dois colegas a trocarem-se numa festa, sob o argumento de que “isso aqui é
uma festa caipira € ndo uma parada gay”, conforme afirmou um funcionario da

instituicao.

A partir disso, € necessario destacar que agdes protagonistas, afirmativas e
pedagdgicas, além de debates em varias instancias, ajudam a concretizar as politicas
de educacdo para a diversidade, tendo em vista que precisamos de mudangas
estruturais, em nivel micro e macro, que possam gerar transformacdes, por meio de
processos interpelativos. Mas o que significa isso? Inicialmente, compreendemos a
interpelagdo como o processo de assujeitamento do sujeito, ou seja, o processo de
identidades-identificagdes que ultrapassa uma perspectiva essencialista e natural sobre
o sujeito, via a releitura de Althusser, feita por Judith Butler (Oliveira; Pereira; Miranda,
2020, p 338). Vivemos em um pais pluricultural e pluriétnico, que possui ndo apenas

uma, mas varias juventudes, nesse sentido vamos compreender melhor essa tematica.

O perfil dos/as/es estudantes do mundo contemporaneo, que convivem
diariamente com a cultura digital, suscita um debate sobre o préprio conceito de
“‘juventude”, tendo em vista que estamos num contexto mais complexo, em um mundo
mais conectado, diverso, interativo. Hoje, o conceito de “juventude” atravessa as
diversas areas, como as Ciéncias Humanas e Sociais, a Psicologia, Sociologia e

Educacdo (Oliveira, 2018). Podemos compreender ’juventude”, entdo, como um
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‘conceito em desenvolvimento, onde os discursos e conteudo sao produzidos
implicados na teia de sentidos e significados que as pessoas tramam, entretecem em

meio ao vivido, em territério sdcio-histoérico-cultural” (Trancoso, 2012, p. 90).

Para alguns/mas/umes autores, “juventude”, é vista para além de um ciclo da
vida, mas também como etapa onde as pessoas sao preparadas para 0 mercado de
trabalho. O conceito também esta articulando outros dois: protagonismo e resisténcia, a
capacidade de resisténcia do jovem apoiado no fortalecimento de pertenga (Oliveira,
2018 .

Conforme Souza (2004), ndo podemos mais limitar o entendimento de
“‘juventude” como um momento da vida que marcaria a saida da inféncia até o ingresso
no mundo do adulto, porque ele ndo € um conceito que pode ser visto de forma
homogénea, tendo em vista que dialoga com as diferentes condigbes culturais dos
povos, momentos historicos e distintos contextos sociais (Oliveira, 2018). Inicialmente,
identificamos que a Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU) diz que os/as/es jovens
sdo as pessoas na faixa etaria de 14 a 24 anos ,e no Brasil, o Estatuto da Juventude
considera jovens entre 15 e 29 anos. Contudo, ndo basta focar numa questado

geracional, é importante dizermos “juventudes” no plural.

Na educagdo, é fundamental incentivar o protagonismo e a formacgéao
emancipatéria de todos/as/es os/as/es sujeitos/es/as, envolvendo suas outras
dimensdes, as condi¢gdes econdmicas, sociais, étnicas, identidades religiosas, valores,
género e sexualidade. Pensar a ampliagcdo da ideia de “juventude” para “juventudes”
também inclui paradigmas culturais e remete-nos ao termo “juventudes digitais”, ou
seja, jovens que utilizam muitas midias digitais e estdo sempre conectados,

reconfigurando as praticas culturais comunicativas (Souza, 2004).

Nesse mundo de muitas trocas, expressam-se multiplas formas de ver e estar no
mundo, mas é importante integrar as pessoas nessa sociedade, principalmente a
brasileira, que foi colonizada e herdou modelos, esteredtipos, preconceitos, mas
também momentos de enfrentamentos. Nesse contexto, tudo se relaciona diante das
circunstancias historicas, socioculturais e até institucionais, fazendo da categoria

“‘jluventude” um conceito relevante para este estudo, porque ele consegue ressignificar
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e transformar a sociedade, dado que o termo passa a ter elasticidade, consegue se

reinventar e reinventar o mundo.

Para Melucci (2001), a identidade se constroi a partir das experiéncias comuns
que se confrontam. Numa sociedade planetaria, as mudangas geradas pela nova forma
de comunicagdo desenvolve praticas de “cultura participativa” (Jenkins, 2009), as
juventudes que utilizam dispositivos méveis, diferentemente da geragdo da TV
analogica, realiza intercambios midiaticos nas redes interativas e descobrem
afinidades, teorias, modos de vida nas quais se identificam. Essa quantidade de
informagdes, oportuniza novos comportamentos também gerados pela web, além de

aumentar as possibilidades de acesso aos diversos espacos desterritorializados.

De acordo com Oliveira (2018), muitas tematicas devem ser desenvolvidas a
partir do mundo digital, em especial com os/as/es jovens, como o uso responsavel da
internet na perspectiva da formagdo da cidadania ativa. Envolvendo também os/as/es
educadores e demais sujeitos das comunidades escolares, discutindo as politicas
publicas de educacdo com apoio das tecnologias digitais, buscando o debate sobre
identidades, diferengas, respeito aos grupos que pensam diferente e atuam em defesa
das minorias. Evidentemente, estamos em outro tipo de sociedade, que requer
cuidados e reflexdes. Autores como Bauman (2001) referem-se a um estado de leveza
e fluidez, em contraponto ao sélido presente, numa logica espacial e temporal com

mais durabilidade e com limites bem definidos presentes na modernidade.

O autor discute a impossibilidade da manuteng¢ao dos parametros classicos para
definir uma sociabilidade comunitaria em tempos de “modernidade liquida”. Nesse
tempo atual, é realmente complexo pertencer a uma coletividade, contudo, Lévy (1992)
afirma que a inteligéncia coletiva esta no ciberespago e as redes sao metaforas
possiveis, com experiéncias de boas praticas, para além de comunidades virtuais. O
préprio autor da obra “Modernidade Liquida” também faz uma afirmag¢ao que tensiona
seus proprios estudos, quando diz que “o aspecto em que somos semelhantes é

decididamente mais significativo que o que nos separa” (Bauman, 2001, p. 202).

Com isso, podemos dizer que € possivel superar o impacto das diferencas
quando se trata de mudar posturas e tomar posi¢cées. Ou seja, mesmo na fluidez das

redes, podemos trabalhar objetivos em comum e, na diversidade e mobilidade do
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mundo contemporaneo, construir protagonismos diversos. As redes de aprendizagem e
juventudes indicam uma dessas possibilidades de entender o perfil dos/das/es jovens
hoje, procurando refletir sobre as escolas que temos, se elas fazem sentido na vida

dessas juventudes, se discutem, inclusive projetos de vida.

Segundo Oliveira (2018), € notodrio que as pessoas que fazem a educagdo nem
sempre pensam a escola para as juventudes e, apesar dos problemas da falta de
politicas adequadas para os/as/es jovens no Brasil, parece-nos grave alimentar
discursos preconceituosos e roétulos de juventudes vazias e sem perspectivas,
ansiosas, isoladas, e outros predicados desprovidos de confianga nessa geragdo. As
juventudes sdo potentes, curiosas, inovadoras e, quando desafiadas em experiéncias
mais qualitativas, demonstram excelentes resultados. Porém, o mundo atual € muito
rapido, tem muita coisa acontecendo ao mesmo tempo, é dificil focar e proteger as

juventudes, inclusive das diversas violéncias que a propria sociedade alimenta.

Para a Educacgao Basica e o Ensino Médio, seria fundamental incentivar praticas
pedagdgicas inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem
através da diversidade de métodos e propostas pedagodgicas, praticas com debates
direcionados aos direitos de criangas e jovens, pois os dados mostram que a
racionalidade moderna nao cumpriu suas promessas de bem estar desses jovens
(Souza, 2004). Por isso, é preciso ouvir as vozes dessas juventudes, suas narrativas,
saberes, anseios, como se divertem, como aprendem, deixando fluir as habilidades e
os talentos ignorados e, por vezes, desperdigados. Precisamos, portanto, engajar toda
essa poténcia das juventudes e interrogarmos como aproveitar todo o potencial em
ambientes educativos vendo os/as/es jovens como cientistas, artistas, educadores/as,
doutores/as, empreendedores/as, ambientalistas e ativistas, gente que merece afeto e

respeito.

Outros temas envolvendo as juventudes s&o recorrentes, como a gravidez, a
incidéncia de doengas sexualmente transmissiveis e a contaminagao pelo virus HIV,
inclusive entre adolescentes. Por isso, faz sentido trabalhar esses assuntos nas
escolas, uma vez que as juventudes tém sido alvos de fervorosos debates, que
englobam categorias de género, sexualidade, saude reprodutiva e mercado de

trabalho. No entanto, verifica-se uma certa auséncia de politicas direcionadas a elas.
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Mas € bom lembrarmos sempre que as juventudes sdo capazes de protagonizar
situagbes de aprendizagens significativas na escola e na vida. Quando falamos de
“protagonismo juvenil”, estamos falando objetivamente da ocupacao pelos/as/es jovens
de um papel de lideranca nos esforgos por mudancas sociais. A participacdo das/os/es
jovens é fundamental em qualquer atividade sociocultural, politica, econémica e, em
especial, educativa, porque elus necessitam ser sujeitos de suas aprendizagens e de
suas vidas. As agdes das juventudes podem e devem ser cada vez mais reflexivas,
mas, para isso, os/as/es educadores/as, nas escolas e nos diferentes ambientes

educativos, precisam mudar de posturas passivas para posturas cada vez mais ativas.

Nessa conjuntura, o desafio € também trazer para a escola e seus/ues/uas
estudantes avidos/as/es por aventura e aprender, com prazer, seus proprios desejos e

planos, pois a escola também é lugar de diverséo, sonhos e ousadias.

Sob essa perspectiva, € preciso caminhar para uma educacido aberta, com
acesso, autoria e protagonismo, ampliando o dialogo e o compartilhamento. Participar,
no sentido de protagonizar, exige a inclusao de sujeitos nas diversas etapas de um
projeto, de preferéncia, que englobe da concepc¢ao até a avaliagao de todo o processo.
Parte da compreensdo da condicdo humana, na cidadania planetaria, para que os
individuos possam enfrentar as crises sociais, econbmicas, politicas, étnicas e
ambientais, € a busca por novos caminhos e identidades, assim essas posturas
também atravessam a procura por uma vida sustentavel em todas as suas dimensoes.

E, para isso, € fundamental escutar e interpelar essas juventudes.

Compreendemos o conceito de “interpelagdo” a partir do viés discutido por
Judith Butler em “Relatar a si mesmo” (2015), em que afirma que ha um duplo valor
ético durante a cena. Afinal, ao mesmo tempo em que falamos sobre nés mesmos e
nos reconstruimos nesse processo, estabelecemos uma relagcdo com nosso

interlocutor, buscando agir sobre ele.

Com base nessa teoria, e ouvindo estudantes do Ensino Médio de uma escola
publica da Regidao Metropolitana do Recife, na cidade de Olinda-PE, descobrimos
jovens da periferia que, nas aulas de educacao fisica, em rodas de dialogo, puderam
discutir sobre as relagdes de género, identidades, discriminacdo e respeito as

diferencas,.
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Sendo este um projeto de pesquisa que inicialmente passou por inumeras
reformulagbes durante seu trajeto, seguindo um ritmo préprio, usando e abusando do
seu “corpo” para expressar o maximo da diversidade humana e suas linguagens,
acreditamos que conseguimos gerar uma “coreografia-cientifica-metodologica’,

buscando uma escuta cuidadosa e valorizando essas narrativas.

A escolha por essa forma de comunicagao, deveras subjetiva e poética, surgiu a
partir de duas cenas: 1) uma discussdo durante a qualificacdo — primeira etapa de
avaliacdo deste trabalho dissertativo — onde o avaliador externo, Marcos Neira,
comentou sobre como as praticas corporais constroem subjetividades tanto quanto
textos, livros e poemas ; 2) por um reencontro da autora — Rayssa Vasconcelos — com
as artes, apos alguns anos tentando afirmar para si mesma que n&o seria possivel
viver da arte ou que nao teria lugar dentro do campo académico, o que foi um equivoco
duplo, dado que mesmo quando investigamos situagbes de silenciamento e
subalternidades, ha espago para resisténcias e protagonismos nas mais diversas

narrativas, através da poética da convivéncia.

Nesta secgao, intitulada "Aquecendo os versos”, construimos um texto que segue
uma estrutura cuja a poesia esta na relevancia do proprio tema e na resisténcia que
permeia as entrelinhas das lutas contra todo tipo de discriminagcdo. Um texto que esta
dividido numa introducdo que apresenta-nos a problematica cada vez mais forte no
mundo contemporaneo, as questdes que geram muitas reflexdes e ao mesmo tempo
buscam transformag¢des em varias dimensdes da escola e da sociedade, em especial
na perspectiva de uma educagdo para a diversidade, cujos objetivos e reflexdes

suscitam uma teoria forte.

Estudos de Judith Butler com a Teoria da Interpelagdo e Performatividade,
dialogam com outros autores importantes que discutem diversidade e curriculo,
identidade e diferenga, como o autor Tomaz Tadeus da Silva (2014) e curriculo de
Educacao Fisica no estado de Pernambuco. Além disso, durante a escrita do texto,
ocorreram debates sobre a importancia dos Estudos Culturais (Hall, 2006; Silva, 1998,

2000, Louro, 1997; 2003; Foucault, 1977) para fortalecer as praticas pedagdgicas.

Nosso campo de pesquisa € uma escola publica e, no capitulo sobre o desenho

metodoldgico, percorremos 0 passo a passo das estratégias aplicadas, os sujeitos
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envolvidos e a técnica de Analise Textual Discursiva (ATD) utilizados na presente
pesquisa, buscando sempre a interpretacéo e reconstrucao dos metatextos a partir dos
dialogos com as Teorias de Paulo Freire, com as ideias de pedagogia do dominante e
do oprimido, circulos de cultura, alfabetizacdo de mundo e muito mais. Na ultima parte,
conseguimos fazer as Consideragdes (quase) finais, sem esquecermos de trazer

algumas proposigoes.

Apos apresentar o memorial da autora, intitulado Cartografia de meméorias, que
nos ajudou a refletir sobre a motivacdo desta pesquisa sobre esse tema,
compreenderemos, aqui, 0 passo a passo de cada capitulo. Apds a introducéo, temos,
na escolha do referencial teérico, um passeio pelas categorias epistemoldgicas da
pesquisa: género, interpelagao, performatividade e curriculo e identidades, tragcando um
caminho académico sobre as teorias e praticas curriculares e pedagodgicas, no que

tange a Educacéo Fisica Escolar (EFE).

A metodologia é justamente um plano de execuc¢ao do trabalho, a abordagem da
pesquisa, seu locus, pessoas participantes, técnicas e instrumentos de coleta de
dados, além das consideracdes éticas, tendo como base o fato de que o estudo
descreve as relagbes de género, os conceitos, as praticas e a articulagdo com o
curriculo, que promove o debate sobre identidades e alteridade na escola. Desse
modo, nos aspectos metodoldgicos, foi possivel compreendermos os fendémenos
educativos no contexto escolar e suas variaveis dentro de uma pesquisa qualitativa, a
partir da aplicagdo das rodas de dialogo (Freire, 1988), fazendo registros em diario de

campo.

Para a interpretacdo dos dados, apos a transcrigdo dos textos, utilizamos a
Analise Textual Discursiva (ATD), que € um processo de analise auto-organizado, de
construgdo e compreensdo, em que novos entendimentos v&o surgindo, a partir de
uma sequéncia recursiva, com base em trés componentes: a desconstrucao dos textos;
a unitarizagao, a categorizagdo, o captar emergente em que a nova compreensao é
comunicada e depois validada. (Moraes; Galiazzi, 2021). Portanto, a métrica ficou por
conta da ATD, com as narrativas dos/as/es estudantes e a professora Regente

(Professora R) das turmas.
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Apos a transcricdo e leitura dos textos advindos das dinamicas de rodas de
didlogo com as turmas, ocorreu a desmontagem desses textos, a luz da teoria, gerando
unidades de analise em uma permanente busca por significados, sempre no sentido
pertinente aos objetivos e categorias da pesquisa, na perspectiva das leituras e
reconstrugao da realidade. Portanto, durante a pesquisa, aconteceram momentos de
apreciacao e detalhamento das experiéncias vividas em campo, possibilidades

interpretativas daquilo que foi visto..

Tecendo nao conclusdes finais, mas sim temporarias, alongamos nosso
estudo-poético-cientifico ao capitulo das Consideragbes (quase)finais, onde ha o
compartiihamento, a avaliagdo e o registro transcrito — afetivo, construtivo,
epistemoldgico, cientifico, cultural e pedagdgico —, além das reflexdes e planos para
um futuro movimento, espetaculo do conhecimento, com os registros imagéticos — dos
choros e risadas; aprendizados e trocas, curiosidades e ousadias — que teve como
palco diversos espacgos, desde o chdo da escola, passando pela UFRPE, até a
Fundagao Joaquim Nabuco (Fundaj) e seu cinema; além dos documentos necessarios
para o desenrolar da pesquisa e es/os/as autores/as que auxiliaram na construgao

desta obra.

Apds o exposto, destacamos que o objeto de nossa pesquisa € o processo de
interpelagao dos jovens secundaristas no que diz respeito ao género (e as discussodes
que permeiam esse universo, como sexualidades) — no cenario das aulas de Educagao

Fisica Escolar.

Sendo assim, nosso problema de pesquisa se enquadra em: como se da o
processo interpelativo, no que tange as tematicas de género e sexualidades, durante

as aulas de Educacéo Fisica Escolar?

Essa questdo principal nos faz refletir que pode ocorrer uma Educacgao
especifica circulando pelo cenario educativo pernambucano, uma construgcao de
conhecimento (politica e social), através de um curriculo (formal e ndo formal) que
ainda é muito ultrapassado e segregador, fortalecendo certas praticas pedagdgicas em
que os/aales estudantes ndo se sentem a vontade para discutir em sala de aula

questdes de género, muito menos levantar assuntos tabus, como corpo e sexualidades.
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Numa segunda reflexdo, sabemos que os documentos curriculares do estado
de Pernambuco, no que tange a EFE, orientam os/as/es docentes a trabalhar com
Teorias do Curriculo (Lopes, 2011; Neira; Nunes, 2021) que se assemelham as teorias
criticas, mais especificamente a critico-superadora (Soares, 2012). Esta forma de
pensar a EFE ¢é baseada na Pedagogia Histérico-critica e na Psicologia
Histérico-cultural (Martins, 2013; Saviani, 2003), mas essa perspectiva pode néao

alcancgar toda a diversidade — e suas demandas — presente na escola.

Ao longo da pesquisa, também podemos refletir se € necessario e possivel a
defesa de um “curriculo no qual intengdes formativas sejam explicitadas, debatidas, e
se desenvolvam elucidando e compromissando-se com uma educacdo construida
como uma forma de justica social” (Rocha et al., 2012, p. 4), uma vez que isso pode
contribuir para um ambiente onde os/es/as estudantes sejam protagonistas no
processo de ensino-aprendizagem. Defendendo e almejando, com isso, um curriculo
que nado se limita a uma documentagcdo, mas constitui-se de acdo, reflexao,
planejamento, avaliagdo, materiais e documentos pedagdgicos que colocam o sujeito e

seu processo interpelativo como cerne da proposta educacional.

Por conseguinte, nossa pesquisa tem como base os Estudos Culturais (Hall,
2006; Silva, 1998, 2000, Louro, 1997; 2003; Foucault, 1977; Neira et al, 2016),
principalmente voltados para o estudo do Curriculo (Moreira; Tadeu, 2011; Silva, 2001a,

2001b) como artefato cultural'®.

Esta visdo pos-estruturalista do conhecimento e do ser humano ajudou-nos a
escolher autoras/es que discutem as tematicas da diversidade de maneira
complementar, nas areas da Educacao e da Educacgao Fisica escolar, tais como: Scott
(1990), Butler, (2016), Auad (2016), Goellner (2010), Corsino e Auad (2012), Altmann,
(1999; 2015) e Aguiar, (2014).

Durante as aulas de Educacao Fisica, observamos os corpos e seus modos de
escrever o/no mundo, pois, assim como Neira et al. (2016, p. 120), acreditamos que “os
corpos sao educados por toda a realidade que os circunda, por todas as coisas com as

quais convivem, pelas relagdes que se estabelecem em espacos definidos e

6 Um curriculo como um artefato cultural, um espago, um campo de produg&o e criagéo de significados,
permite que se fagcam presentes os interesses das diversas manifestagdes sociais contribuindo ou nao
com a valorizagao dos grupos e das identidades” (Aguiar, 2014, p. 14).
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delimitados por atos de conhecimento”, o que contribui para afirmar que o corpo € um
processo de significacdo cultural (Neira et al., 2016, p. 21), partindo sempre do
processo de interpelagao referenciado por Judith Butler (2015). Além do curriculo, que

também faz parte desse processo.

Neste trabalho, compreendemos interpelacéo no viés discutido por Judith Butler
em relatar a si mesmo (2015), onde escutamos muito sobre nds, mas, ao mesmo
tempo, também nos descobrimos diariamente, tendo em vista que no processo de
falarmos sobre nds e sobre o outro, nos reconstruimos e estabelecemos uma relagao
com nosso interlocutor, movimento que nos leva a refletir sobre a relacdo que nés
temos com esse outro, pois ao sermos confrontados pelas maneiras como somos
percebidos e nomeados, resistimos e, ao mesmo tempo, temos o desejo de

reconhecimento.

O desejo de viver e persistir sdo construidos sobre a base das Teorias do
Reconhecimento, que, de acordo com Judith Butler (2015, p. 62), “seguem normas,
convengdes, instituicbes, regimes de verdade — que sao histéricos e sociais”, pois
“existe um fracasso ético dessas teorias de reconhecimento que sustentam também

modos da violéncia ética”.

O que seria essa violéncia ética? Para Butler (2015), € uma série de valores com
énfase na coeréncia completa da negagédo da temporalidade e da impessoalidade na
qual se inscrevem os sujeitos, os da transparéncia, bem como nos modos em que se
dado os controles sobre a unidade e origens. Essa postura ética tem também uma
disposigéo ética para julgar, uma ética da convicgéo, ou daquele que captura o desejo
de reconhecimento do outro, para se aproximar do que Butler (2015) denomina de

“relacionalidade ética” (Butler 2015 apud, Carrizo, 2017), que pode gerar violéncias.

Para alguns estudiosos da obra de Butler (2015), todo relato de si mesmo se da
num contexto enunciativo, histérico e social, que acontece numa cena de interpelagao.
Essas cenas sao modalidades de atos interlocutdrios e n&o estariam necessariamente
caracterizadas pelas narrativas, mesmo quando essa textualidade € muitas vezes

necessaria, mas sim por “atos performaticos” desse “eu narrativo”.
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O “eu narrativo precisa se reconstituir a cada momento, nesse momento,
contando essa sua historia, e como tal se constitui a partir de um ato que realiza na
linguagem e sobre ela”. (Butler, 2015, apud, Carrizo, 2017, p.3). E importante
destacarmos que “a incompletude dessa narrativa da-se porque estamos eticamente
implicados na vida dos outros, e “interrompidos pela alteridade” (Butler, 2015, p. 87).

Diante desse contexto, nossos objetivos sao:
1.3 Objetivo Geral

Analisar o processo de interpelagao (relacionado as tematicas de género e

sexualidade) ocorridos durante as aulas de Educagéao Fisica Escolar (EFE).
1.4 Objetivos Especificos

e Caracterizar as tematicas levantadas e discutidas pelas/os/es estudantes e pela
professora, no que diz respeito as tematicas de género e sexualidade nas aulas de

EFE observadas;

e Analisar as perspectivas construidas pelo corpo-escrita das/os/es estudantes das
turmas observadas durante os exercicios de interpelagdo na Escola Técnica

Estadual Chico Science;

e Identificar situagbes em que a escola incentiva o protagonismo dos estudantes

através das praticas pedagogicas;

Metodologicamente, construimos um designer seguindo etapas, a fim de manter a
organizacao tedrica, temporal e analitica. Assim sendo, optamos por uma abordagem
de cunho qualitativo (Ludke, 2018), utilizando a observacdo participante (Brandao,
1981; Queiroz, 2007) e aplicando os circulos de cultura'” (Brandao, 1987; Freire, 1988;
2009; Aguiar, 2014; Gomez, 2015) que denominamos “rodas de dialogo”. Destacamos
ainda que todos os dados foram registrados no diario de campo e em gravagdes de
audio, video e fotos, ou seja, as ferramentas de pesquisa (Fazenda,1997)

fundamentais.

7 “Q Circulo de Cultura de Paulo Freire é o didlogo, é a prontncia do mundo, ou seja, € o processo de
ler o mundo, problematiza-lo, compreendé-lo e transforma-lo” (Gomez Gomez, 2015, p. 49).
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Além disso, os dados foram analisados a partir da Analise Textual Discursiva
(ATD) (Moraes; Galiazzi, 2006; 2016), que corresponde a uma metodologia de analise
de informagdes de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas

compreensoes sobre os fendbmenos e discursos (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 13).
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2.TEORIA DA INTERPELACAO E PERFORMATIVIDADE - “CADA UM SABE A DOR E A DELICIA DE
SER O QUE O QUE E”

“O seu ardil mais diabdlico esta em fazer-se doente. Joga-me o peso dos males
que ele tece a cada instante e me passa em revulsao”. (Drummond, 2015,

p.11).

Como se constréi uma identidade heteronormativa? Na perspectiva
biologicista, um corpo que ndo aceita prontamente os acordos morais de uma
sociedade (majoritariamente cristd), € um ser que deve ser apontado como
pecaminoso, deficiente e marginal. Drummond, em seu poema “Corpo”, nos lembra os
momentos em que essas pessoas que fogem da norma, sao julgadas a partir de uma

métrica que n&o inclui nem mesmo todos os juizes e inquisidores.

E como acontecem esses processos de interpelacido? Na realidade, sempre
havera atos a serem cumpridos, uma exigéncia, uma obrigacdo. Sabemos que o
individuo nasce, é registrado, recebe um nome, é, por vezes, batizado - caso seja de
familia religiosa - e segue crescendo e recebendo varias orientagdes, sempre sendo
chamado/a/e a cumprir as normas dentro de um determinado contexto social e cultural

e também dentro de uma legislagao.

De acordo com Butler (2016), no processo de interpelagdo, o individuo
necessita olhar para essa agao, ficar atento, ter uma postura critica, porque ele proprio
possui uma espécie de cumplicidade com essas leis. A interpelacdo € o nome que cria
e nomeia as pessoas, ha uma disposigcao em aceitar normas, ao ser constrangido pela
interpelacao, de forma autoritaria ou sutil, e, com isso, o sujeito pode se render sem
discutir sua identidade, por exemplo. Sendo assim, existem discursos que enquadram
as pessoas, discursos econdmicos, pastorais cristdos e os discursos e rigores das leis

civis.

A importancia de trazermos teorias como a da Interpelacao (Althusser, 2013;
Butler, 2019), que funciona como uma espécie de gramatica do sujeito, é podermos
trazer inicialmente os estudos e reflexdes sobre os processos de ideologia e do direito
juridico como constitutivos de um sujeito de direito, em especial, nas sociedades
capitalistas, ou seja, o direito como um aspecto que também reprime (Althusser, 2013,
p.133).
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Louis Althusser influenciou o pensamento de Judith Butler (2003),
principalmente no que chamou de “violéncia legal”’, quando, por exemplo, institui-se os
principios universais, reproduzindo relagdes desiguais e garantindo contraditoriamente
muitas injusticas. Essa agao de refletir sobre o papel do direito além dos limites da

legalidade, tem como base o conceito de “ideologia” criado por ele.

Para Coelho (2006), Althusser, na sua releitura da obra marxista, foi
acrescentando um debate mais amplo sobre ideologia para uma analise social que a
entende como algo que reside na propria estrutura capitalista. Este fildsofo francés foi
um grande conhecedor da obra marxista, e afirma que “o Estado € um aparelho
repressivo que possibilita a soberania da classe dominante" (Marx, 2008b, p.672).
Umas das suas principais contribuicdes tedricas foram obras como “Ler o capital”
(1980) e a”Aparelhos ideolégicos de Estado” (1985).

De acordo com Althusser (2013), os aparelhos ideoldgicos, além dos que
Marx afirmou, como Estado, exército, politica, presidios, dentre outros, também
abrangem a familia, a escola, a igreja, o mundo juridico e o cultural, incluindo artes e
esportes. Nesse caso, estamos falando ndo da forga fisica, mas da ideologia

repassada através de rituais, eventos repletos de signos e significados.

Na sociedade, o discurso do “bem-comum” gera uma falsa igualdade dos
cidadaos e € nesse cenario que percebemos processos de interpelacdo, ou seja, a
ideologia cumprindo seu papel, influenciando a constituigdo do a partir desse discurso,
com base no conceito de “sujeito de direito”, que pode definir inclusive questdes
mercadoldgicas, intelectuais e relagbes de poder, porque, no caso do capitalismo, tudo
passa a ser mercadoria (Althusser, 2013). Se analisarmos detalhadamente o presente
(no nosso capitalismo neoliberal), todas as pessoas sdo potenciais clientes e precisam

ser agradadas, assim como sao produtos e sao “usadas” até a ultima gota de energia.

Segundo Chagas (2013), a ideologia € uma estrutura basica da condigéo
sécio-historica, de modo que, perpassando o tempo, ela funciona inconscientemente e
se impde ao ser humano. Logo, domina as pessoas, sem elas terem consciéncia disso,
e por ela sdo interpelados. Assim sendo, a ideologia interpela os individuos enquanto
sujeitos, atuando como pratica e, o efeito interpelativo fala do chamado

“assujeitamento”. Melhor desenvolvendo esse termo, “0 homem sempre tem vivido
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sobre relagdes sociais ideoldgicas” e os individuos sempre, “sujeitos sujeitados por
uma ideologia” (Althusser; Navarro, 1988, p. 65). Ao se deparar com a multiplicidade de
discursos sociais, 0 sujeito é interpelado por um e nao pelo outro (Pinto, 1989), mas
sempre por alguém. Com isso, o discurso é uma das realiza¢gées do poder ideoldgico,

de modo que a ideologia se materializa no discurso.

Nesta pesquisa, contamos com os estudos de autores como Judith Butler
(2003; 2017), ume filésofe nao-binario ligade aos estudos de género, mas que também
aborda uma diversidade de tematicas na contemporaneidade. Na questdo de género,
os/as/es jovens estdo sempre sendo interpelados e as ideologias estdo presentes nas
suas formagdes familiares, religiosas e politicas, somando ao fato de que eles/as/us
sdo educados/as/es formal e informalmente em diversas instituicbes das quais fazem

parte.

Judith Butler, nos seus estudos sobre género e poder, também foi
influenciade por outro grande pensador, chamado Michel Foucault, um filésofo e
historiador que defende a ideia de que nao existe uma realidade essencial do género,
uma materialidade inata ou natural discutindo, a partir disso o “poder-saber” que
normaliza o género e a sexualidade também pelas instituicdes como familia, escola,
igreja. Dessa forma, tanto Althusser quanto Foucault inspiraram Butler a dizer que o
corpo e o género sao produzidos por diversos discursos, também possiveis de serem
reinventados. Ademais, € com base no pensamento foucaultiano que podemos afirmar
que Butler (2015) concebe os géneros como engendrados no seio de relagdes de

poder.

Em Foucault (2015), o poder sé pode ser tomado no nivel das relagdes; ele
nao € algo que se tem, mas algo que se exerce, “[...] a partir de inumeros pontos e em
meio a relagdes desiguais e moveis” (Foucault, 2015, p. 102). Além das pessoas
intelectuais mencionadas até aqui, outros/as/es estudiosos/as/es também refletem essa
situagdo de modo dialético. Dessa forma, podemos refletir “o poder também como luta,
embate, situagcdo, conjunto de estratégias, deslocamento de blocos taticos, uma
verdadeira distribuicdo de forgcas no campo social, sem um ponto central, sem um foco

unico de soberania.” (Lima; Belo, 2019, p. 3).
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Nessas circunstancias, visando a busca de outras possibilidades de ver o
mundo em territérios e situacbes micro localizadas, fora de uma visdao Uunica,
massificada, surge o empoderamento. Ao estudar o poder na obra foucaultiana,
principalmente na obra “Microfisica do Poder” (2015, p. 103), compreendemos que nao
€ apenas alguém, um individuo, que formula e executa o poder, mas isso pode
acontecer em “[...] grandes estratégias andnimas de sustentagdo das relagbes de
poder. Sendo assim, ele defende que a sociedade ndao sera modificada se os
mecanismos de poder que funcionam fora, abaixo e ao lado dos aparelhos de Estado,

no micro do cotidiano, ndo forem modificados (Foucault, 1979).

Nesse contexto, a linguagem também & um aspecto fundamental do uso do
poder nos processos de interpelagado. Desse modo, nosso estudo traz um debate sobre
a linguagem performativa de Judith Butler, ou seja, “quando dizer é fazer”. Nesse caso,
fazer coisas com palavras é uma dimensdo da linguagem, que é a ideia de que as
palavras também servem para que nés facamos coisas, além de serem verbos
performaticos que realizam ag¢des por meios dessas expressdes verbais, palavra de
ordem. Sendo assim, trata-se de um dialogo com a linguagem enquanto performance.
Em suma: pensar a linguagem, ndo apenas na sua funcdo designativa ou descritiva do

que esta acontecendo no mundo.

Para Butler (2003), ndo é interessante definir género, porque elu ndo deseja
especular ou normatiza-los de forma binaria, como ja foi feito historicamente. Nao é
essa a ideia, porque isso, de alguma maneira, seria padroniza-lo. Para elu, género é
aquilo que o sujeito esta performando na sua vida naquele momento, advogando a
fluidez da propria ideia de género como uma forma de acédo, essa identificagdo que

pode funcionar hoje, mas amanha, nao, porque ha um constante devir.

Ainda sobre género, Butler (2019) oferece a ideia n&o-binaria, n&o restrita,
oferecendo o infinito e o multiplo, onde tudo é mais complexo, ndo ofertando, com isso,
uma norma fechada, e sim a liberdade para as pessoas (re)criem a si mesmas. Nesse
contexto, a Teoria da Performatividade de Género contribui para a reflexdo sobre
liberdade de género como liberdade fundamental. Nesse permanente dialogo

com outros/es/as autores/as, como Foucault, Butler comecga a discutir a estética
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da existéncia. Se imaginarmos a vida como uma obra de arte, a pessoa inserida nela

vai se (re)inventando, logo, existe todo um campo discursivo.

Nesse debate, é necessario destacar um livro muito importante, chamado
“‘Problemas de género, feminismo e subverséo da identidade”, publicado em 1990, mas
que so foi traduzido no Brasil em 2003. Essa obra de Butler conta com varias edigdes,
e sua reflexdo chegou muito forte, como um livro subversivo, porque comecga a
problematizar o conceitos como o de “género”, “padrao de normalidade”,
‘comportamento”, “corporeidade” e muitos outros temas que s&o tabus.
Compreende-se que criar problemas, ironizar, refletir de outras maneiras € um modo de
colocar os problemas da melhor forma possivel, portanto, o género deve ser

problematizado a partir de uma perspectiva positiva.

E fundamental fazermos uma reflexdo histérica na qual reconhecemos que o
movimento feminista abragou um conceito de género de maneira muito particular,
lutando pelos direitos das mulheres em varias dimensdes, contextos e situagdes
historicas. Nessas circustancias, o feminismo buscou a mulher tendo uma esséncia, um
sexo biolégico, dada pela natureza, e o género “mulher” como uma construgéo social,
mas Butler (2003) comecgou a problematizar algumas questdes relacionadas ao tema,
por exemplo, pensar a mulher como construgao social seria um limitante, pois a nogcao
do género como construgdo pode também levar a um tipo de determinismo, nao
biolégico, mas cultural.

Quando a ‘cultura’ relevante que ‘constréi’ o género € compreendida nos
termos dessa lei ou conjunto de leis, tem-se a impressao de que o género é tao

determinado e tdo fixo quanto na formulagdo de que a biologia é o destino.
Nesse caso, ndo a biologia, mas a cultura se torna o destino.” (Butler, 2003, p.

26).

Inicia-se, com isso, grandes debates com diversas frentes, do tipo: “Existem
apenas duas possibilidades de género? homem e mulher?” Na verdade, o poder
parecia operar na propria producao dessa estrutura binaria em que se pensa o conceito
de género.” (Butler, 2016, p. 8).
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Essa problematizagéo continua gerando outras fortes perguntas: e se de repente
muitos outros géneros pudessem ser reconhecidos? Muito além de Joan Scott'®, com
uma das primeiras definicbes de género, nds brasileiras/os/es, necessitamos de
algumas bases para poder fazer conexdes com as filosofias de Butler. Assim, o
conceito de género como as diferengas sexuais que ndo sao por si s6 determinantes
das diferengas sociais entre homens e mulheres, mas séo significadas e valorizadas
pela cultura, de forma a produzir diferengcas que sao ideologicamente afirmadas como
naturais (Firmino; Porchat, 2017, p. 55), vem ganhando destaque nos debates sobre
género no Brasil. E como se precisassemos compreender o que é o futebol (esporte
criado na Inglaterra) em solo brasileiro, para podermos desconstrui-lo. Esse movimento
acontece porque surge uma Teoria Queer, ou Teoria da Performatividade, onde “atos
de género que rompem as categorias de corpo, sexo, género e sexualidade,
ocasionando sua ressignificagdo subversiva e sua proliferacdo além da estrutura
binaria.” (Butler, 2016, p.13).

Dessa forma, revela-se, através desses estudos, um desenvolvimento nao linear
sobre género, em que, através dos estudos sobre “interpelagao” e “performatividade”,
recusa-se o conceito de “verdade”, fazendo uma critica a questao da identidade, ao
afirmar que identidade n&o é algo ligado a uma esséncia, mas sim algo produzido por
malhas de poderes. Nessa proposta, o conceito de “mulher” seria 0 de um poder
predominantemente disciplinar, que vem de um poder que se exerce a nivel micro,

pelas instituicbes sociais .

Em seus estudos, Butler (2003) percorre o caminho da desconstrugcéo da
ontologia das identidades como naturais e essencializadas, na perspectiva de subverter
processos hierarquicos de inteligibilidades baseadas em pares dicotdbmicos e
excludentes. Ressaltamos que fazer esse caminho do debate, da desconstrugao da
ontologia, € buscar o entendimento do ser, das identidades, ndo apenas como naturais,
essencializadas, mas sim como uma perspectiva importante para subverter processos

hierarquicos de silenciamento e repressao.

Na vida em sociedade, existem processos de identificagdes cotidianas que

produzem e reforgcam “atos performativos”, na tentativa de constranger/impedir que

'8 Joan Scott — Gender: a useful category of historical analyses. Gender and the politics of history. New
York, Columbia University Press. 1989.
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novos sentidos sejam materializados. Mesmo assim, ha sempre a possibilidade de
nova condensagdo de sentidos (identidades género, sexualidade, racga etc.)
acontecerem, pois as identidades nunca sao acabadas, estaticas, congeladas. Nesse
caminho, ndo ha relagbes de poder sem a possibilidade de resisténcias — na promogéao
de equidade, de luta contra o racismo, contra a misoginia, o sexismo, a LGBTfobia -
dentro dessas proprias relagdes hegemonicamente estabelecidas, inclusive dentro das
instituicbes de controle, em especial, a escola (Oliveira, Pereira, Miranda, 2020),

espago em que € possivel resistir, (res)significar.

No entanto, vale destacar que nada disso deve ser confundido com qualquer tipo
de direcionamento, apenas com o respeito as diferencas, a liberdade de ser e existir.
Para Butler (2016), ha formas de opressdo de género materiais e simbdlicas, como os
esteredtipos; a sujei¢cdo, o desamparo, a dominagao, a contencido e o aprisionamento,
tendo em vista que existem corpos e vidas que sao tratados de maneira hierarquica,
tidos como inferiores, e essas formas discriminatérias estdo presentes nas escolas
também, incluindo pessoas que, muitas vezes, em siléncio, gritam por dentro,

aguardando a oportunidade de falar, de estarem presentes e respeitadas.

Segundo a psicanalista Ana Claudia Santos Meira'®, em seu E-book, “Siléncios
que gritam por palavras” (sem data, p. 1),
[..] ha um siléncio que €& gélido, opaco, fechado, ausente e distante. Este
siléncio € do vazio e ele proprio € vazio. E produto da ndo-assungao de uma
fala; uma fala que existe, mas que ndo pode ser assumida como propria,
porque nao lhe foi dada. Este siléncio grita em voz muda uma histéria que o

sujeito acha que nao pode ser contada, que nao sera escutada, pois foi cortada
em sua foz, morta em sua nascente...

As pessoas que carregam esse siléncio, ou que sao silenciadas, sdo também
interpeladas durante toda a sua vida, sendo esse processo de silenciamento e
exigéncias de satisfagdes para a sociedade confuso e exaustivo. Enxergamos essa
interpelacao também pelo viés da obra “Relatar a si mesmo” (Butler, 2015), onde
problematiza-se questdes como se ter um duplo valor ético durante a cena. Ou seja, ao
mesmo tempo em que falamos sobre n6s mesmos/as/es e nos reconstruimos nesse
contexto, estabelecemos uma relagdo com nosso/al/e interlocutor/a/e, buscando agir

sobre ele/alu.

'° Disponivel em: <https://www.fepal.org/wp-content/uploads/1043.pdf>. Acesso em: 18 ago. /2023.


https://www.fepal.org/wp-content/uploads/1043.pdf
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Relatar a si, com o outro, € uma especulacdo, uma autorreflexdao sobre as
possibilidades de reconstrugao tanto de um momento/situacido da vida quanto da
pré-histéria do eu. E por isso que contar a histéria de si mesmo &, ao mesmo tempo,
uma modalidade de ac&o voltada para o outro, que exige um outro, no qual um outro se

pressupde (Butler, 2015, p. 106).
2.1 Escola: lugar de interpelar, performar, resistir e se reconstruir?

A escola do século XIX, onde o/a/e estudante era visto como uma tabula rasa,
um aluno/a, um ser sem luz, era inconcebivel outra ideia, sendo a de que cada criancga
e jovem que entrava pelos portdes teria sua dose diaria de conhecimento e voltaria
para casa mais “civilizado”. Naquela época,ndo se levava em conta as interacdes
sociais, culturais, artisticas etc. Era apenas o movimento de abrir o0 algapao da mente,

derramar as letras e numeros e encher e/ou construir aquele ser.

Se adiantarmos alguns anos, ndo iremos avangar muito no que diz respeito ao
pensamento e a acdo educacional. Ainda acredita-se que a escola é primordialmente
constitutiva da cultura, personalidade e identidade de seu publico, mesmo com a
insergao dos meios de comunicagao 24 horas na cabeca (e nas maos) das criangas e

dos/as/des jovens.

Nesse quadro, o que vemos é que existem criangas exaustas psicologicamente,
como se seus cérebros ja estivessem lotados de informagbes. Ha meninas se
afastando dos colégios cada dia mais cedo para serem maes, existem inumeras
criangas discutindo sobre género, sexualidade e outros tabus sociais, e uma onda de
informacgdes dissociadas, que parece prestes a esmagar a instituicdo que néo enxerga
que seus/suas/sues estudantes nao sao os/as/es mesmos/as/es. Logo, o ensino e a

maneira de encara-los/as/es também nao podem ser.

A partir do exposto, pode-se dizer que a escola precisa ser um espaco de
inclusdo e democracia. Sendo assim, precisamos falar de curriculo na perspectiva da
diversidade e da diferenga. Com esta pesquisa, buscamos contribuir criticamente para
uma reflexdo do curriculo como ferramenta tedrico-pratica de maneira ampla. Para
isso, compreender quais corpos habitam dentro e fora dos muros da escola € um

grande primeiro passo, e a EFE pode estar como elemento essencial nessa luta, pois é
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um dos componentes curriculares que melhor enxerga o ser humano. Apesar de
depender da Teoria Curricular a qual o/a/e professor/a/e escolhe seguir, a EFE trabalha
com o ser integral, ndo o prendendo a cadeiras e normas, ampliando seu acervo
cultural e agindo especificamente no processo de
construgao-reconstrugdo-desconstrucdo da subjetividade®® e da(s) identidade(s)?' de

estudantes do Ensino Basico através do exercicio fisico, reflexivo e interpelativo.

Almejamos discutir essa cruel dindmica de “mascaras dos silenciamentos”
(Kilomba, 2019) — heranca das mascaras de metal utilizadas por nossos/as/es
antepassados/as;es em situagao de escravizagao —, fazendo com que assuntos tabus,
como género e sexualidade, sejam agdes demonizadas por familias e equipes
educacionais tradicionais/ultrapassadas. Muito embora, notamos que ja existem pautas
sobre esses temas dentro das escolas, em sua grande maioria, sao regidas por uma

unica 6tica imposta pelas instituicdes patriarcais.

Os estudos de Gonzalez (2020), Krenak (2019) e Quijano (2005) nos mostram a
pluralidade epistemoldgica que permeia o Sul do mundo (Santos, 2010), vendo a
possibilidade de descolonizar o curriculo, indo de encontro com as praticas
pedagogicas que tanto s&do repercutidas nas escolas sem diversidade e diferenga,
sendo, portanto, instituicbes norteadas por saberes das classes dominantes. Esses
saberes sao “processos civilizatorios” (Elias, 1994a; 1994b) que podam os galhos de
espontaneidade e criatividade, e descartam um enorme contingente de pessoas

“‘desencaixadas”, ou melhor, “desnormatizadas” (Foucault, 1977).

Esse tipo de educacdo estimula as desigualdades, e é espelho de uma
sociedade excludente, dado que seus curriculos reproduzem as colonialidades do ser,
do poder e do saber (Quijano, 2002, 2005) de populagdes que ndo estdo em maior
numero em nOSsSO pais, como brancos, norte-americanos ou europeus, além de grande
acumulo de riquezas. Pedagogias pouco emancipatdrias que néo eliminam, segundo
Coelho e Coelho (2015), xingamentos de toda ordem, que demarcam espacos repletos

por estereotipias, como de género, sexo, cor e padroes de beleza.

20 “Quem somos — o que se costuma chamar de identidades ou de subjetividade — se estabelece através
de jogos de forca, de relagbes de poder imanentes a esse processo, numa constante busca pela
imposicao de determinados significados.” (Hennigen & Guareschi, 2006, p. 62).

21 “As identidades passaram a ser vistas como processuais e constituidas nas redes discursivas”
(Hennigen & Guareschi, 2006, p. 65).
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Refletindo sobre a EFE, vemos como sao fundamentais trabalhos como o de
Daniela Auad (2016), pois retificam o papel das relagdes de género desde os primeiros
anos da escola, quando meninas brincam no canto da quadra com atividades
introspectivas enquanto os meninos dominam toda area com seu futebol com tampinha
de garrafa e todos/as/es acham essa educacgao corporal natural. Para a autora,

[..] a dominagdo do espago do patio pelos meninos permite reconsiderar
simbolicamente a separacdo entre o espaco privado, atribuido as mulheres, e o
espago publico, tradicionalmente masculino. De um lado, a liberdade de

movimento e a violéncia potencial, do outro, a abstencdo e as vitimas
potenciais (Auad, 2016, p. 51).

Nessa perspectiva, vemos que o mundo é voltado e comentado pelo homem
cisgénero, hétero e branco. A palavra crianga € sempre feminina, sendo um menino,
menina ou menine, todavia, quando vamos falar de adolescentes ou adultos,
generificamos o sujeito. Na verdade, o poder parece operar na propria produgao dessa

estrutura binaria em que se pensa o conceito de género (Butler, 2016, p. 8).

Sobre as praticas escolares, poderemos refletir que, se déssemos a
oportunidade de reflexdo e liberdade para que essas criangas e adolescentes nao
tenham seus corpos tolhidos, eles/as/us teriam escrito a mesma historia de
movimentos? Esse momento de questionamento e construgcao esponténea da resposta
ocorre durante a educacao formal? E, mais especificamente, nas aulas de EFE?
Estariam os/as/es estudantes habituados/as/es ao exercicio de formular conhecimentos
mais complexos sobre si? As aulas de Educacéao Fisica Escolar na ETE investigada
pela nossa pesquisa sdo voltadas para esse tipo de protagonismo? E para as
discussbes de pautas da diversidade e diferenca? E disso também que tratamos na

nossa investigacao: curriculo e pratica pedagdgica que respeitem a diversidade.

Ao longo da pesquisa, vamos buscar respostas, mesmo que provisorias, no
sentido das analises dos textos, narrativas sobre varios aspectos, do tipo: a Teoria do
Curriculo que a Professora R usa sempre, ou em algumas situagbes, com as suas
turmas, estimula a critica ou reproduz costumes e conceitos engessados pela
sociedade? Quais sao os posicionamentos da turma e da Professora R ao ter contato
com um curriculo que nao apenas preza, mas faz uso da diversidade para

criacdo-execugao-recriagcao de suas agdes pedagogicas?
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2.2 Teorias do curriculo da Educacao Fisica Escolar

De maneira geral, na quadra poliesportiva da escola, a historia parece ser a
mesma. As aulas de Educacido Fisica sdo, desde seu surgimento, marcadas por
movimentos de controle e repressdo que procuravam eliminar diferengas,
embranquecer e hierarquizar racgas, definir um modo de vida unico, com modelos

forgados de bem-estar, beleza, disciplina e saberes encaixotados.

Segundo Valter Bracht (2014), Neira et al (2016) e Soares et al (2012), o
surgimento de praticas corporais nos curriculos escolares na Europa no século XVlll e
principalmente no XIX, causaram nuances no campo da medicina e da pedagogia,
porque a medicina (higienista) prezava pela pratica de atividades para manter um corpo
saudavel, e a pedagogia vislumbrava uma visdo de ser humano calcada nas ciéncias
naturais. Afinal, estava-se construindo uma “nova sociedade — sociedade capitalista —
onde os exercicios fisicos tém um papel destacado. Para essa sociedade, torna-se
necessario ‘construir’ um novo homem: mais forte, mais agil, mais empreendedor”
(Soares, 2012, p. 51).

No Brasil, podemos apontar o Periodo Imperial como o inicio da Historia desse
componente curricular, pois foi quando os primeiros livros chegaram ao Ginasio
Nacional (atual Colégio Pedro Il), formando os instrutores e incluindo a ginastica em
seus curriculos (Oliveira, 2011). Porém, foi somente em 1851 que a disciplina tornou-se

obrigatoria nas escolas primarias do Rio de Janeiro.

Em nosso pais, a vertente militarista também influenciou muito a Educagao
Fisica (Bracht, 2014; Oliveira, 2011; Neira et al, 2016a; Soares et al, 2012), afinal, as
aulas eram construidas em cima de praticas que serviam como instrumentos de
instrucdo moral e melhora da saude. Mas essas praticas também foram alvos de
criticas e manifestacbes, a principal foi de Rui Barbosa, que, entre tantas
recomendacgoes, destacamos a distincdo entre os exercicios fisicos para os meninos

(ginastica sueca) e para as meninas (calistenia) (Oliveira, 2011).

No inicio do século XX, o esporte e a ginastica tomou o0 espago nas aulas de

Educacao Fisica e ainda ndo havia uma preocupagdo pedagogica com o ensino. Até
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entdo, esportes como o remo, futebol, basquete, ténis e ginastica sueca® constituiam
essas aulas. Porém, em 1921, o novo “Regulamento de Instrucdo Fisica Militar”
inspirou-se na ginastica natural francesa®, sendo adotadas pelas forgas armadas e

tornando-se obrigatoria no ambiente escolar 10 anos depois.

Ja em 1930, foi aberta a Escola Nacional de Educagéao Fisica e Desportos, com
um novo vinculo junto ao Ministério da Justiga, inserindo-se posteriormente no
Ministério da Educagao e Saude (Oliveira, 2011), mesma época que o0 pensamento
escolanovista estimulava o ensino através do jogo enquanto recurso didatico
fundamental para a educacgéao integral. (Neira et al, 2016a). Ou seja, como um i0id, a
Educacao Fisica era jogada de um lado para o outro, servindo até como instrumento
ideoldgico, na época do Estado Novo?, (Oliveira, 2011), sendo utilizada como um dos
meios de propaganda nacionalista dos governantes militares, além da tentativa para

projetar-se como poténcia no pan-americano.

Assim, estava posta a funcdo de treinar atletas, algo muito criticado pelos
professores e professoras até hoje. “Em termos pedagadgicos, esse periodo foi marcado
pela influéncia do tecnicismo educacional’, “reproduzindo em grande escala os
mesmos exercicios seccionados que caracterizam o treinamento esportivo, as aulas do
componente voltaram-se para a fixacdo da gestualidade” (Neira et al, 2016a, p. 70) e

caracterizaram os valores da sociedade industrial em que estavam inseridos/as/es.

Em 1970, o Decreto n° 69.450% regulamentou a Educacéo Fisica, desportiva e
recreativa. Sendo assim, o componente curricular integrou, como atividade escolar
regular, o curriculo dos cursos de todos os graus de qualquer sistema de ensino e
quanto a composicao das turmas, contando 50 alunos do mesmo sexo,

preferencialmente selecionados por nivel de aptidao fisica (idem; Soares et al, 2012).

2 O Método Ginastico Sueco, criado pelo militar Pier Henrich Ling, teve o objetivo de preparar o soldado
para a guerra e desenvolver o sentido estético através de um fortalecimento do corpo e corregao de
defeitos fisicos.

2 O Meétodo Ginastico Francés, criado pelo coronel espanhol Francisco Amaro, dava destaque ao corpo
belo. Segundo Oliveira (2011), é originario de Joinville-le-Pont e foi trazido por militares franceses que
vieram servir na Missao Militar Francesa.

2 Estado Novo, ou Era Vargas, foi o regime politico brasileiro fundado por Getulio Vargas em 1937, que
vigorou até 1945. Era caracterizado pela centralizagdo do poder, nacionalismo, anticomunismo e por
seu autoritarismo.

% Disponivel em:: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d69450.htm>. Acesso em: 12 ago. 2024..
Acesso em: 12 ago. 2024.
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Essas atitudes sexistas nas aulas de Educacao Fisica Escolar sdo disfargadas
com a simples separagao das turmas. Observa-se que essa discriminagéo nao
€ s6 em relagdo as meninas, que tém suas capacidades tantas vezes
desmerecidas; mas também de uma atitude discriminatéria a ambos os sexos,
uma vez que se espera dos meninos rendimento, forga, resisténcia, valentia,
resultados superiores aos de todas as meninas, além de um corpo e atitudes
que se encaixem no padrdo heteronormativo?® habitual. Pois, segundo Louro
(2003), gestos, movimentos, sentidos sdo produzidos no espago escolar e
incorporados por meninos e meninas, tornando-se partes de seus corpos
(Vasconcelos & Lira, 2016b).

Foi na década de 1980 que as pesquisas no ambito da Educacao Fisica
aumentaram e novas perspectivas educacionais surgiram. Neira et al (2016a)
conta-nos que as teorias francesas, principalmente com Jean Le Boulch?” (1978),
trouxeram seu meétodo psicocinético (ou psicomotricidade). Algo que “visava o
desenvolvimento pleno da crianga, atentando aos aspectos motores, socioafetivos e
cognitivos” (idem, p.72). Contudo, vale destacar que a psicomotricidade ndo € uma
metodologia propria da Educagao Fisica, mas esta dentro do movimento renovador,

que faz parte da psicologia humanista de Maslow e Rogers.

Ja a proposta desenvolvimentista, que tem como principal referéncia Go Tani et
al®’, surgiu das teorias psicoldgicas britanicas e estadunidenses, e é baseada na
correspondéncia entre maturacdo biologica e niveis de desempenho cognitivos,
socioafetivos e motores. Essa proposta foi responsavel pela aprendizagem do

movimento, relacionada intrinsecamente ao desenvolvimento global (Tani, 1988).

Outra tendéncia ligada ao humanismo foi o movimento chamado “Esporte Para

Todos”,

[...] se impregna de uma antropologia, que coloca a autonomia do ser humano
no centro. Nao é o esporte que faz o homem, mas o homem que faz o esporte:
ele determina o que, como, onde, quando, por quanto tempo, com quem, sob
que, regras, com que objetivos e sob que condigdes o pratica (Soares et al,

2012, p. 55).

% Também chamado de cis heteronormatividade, € um termo usado para descrever uma norma social
onde situagdes na qual a opgao sexual que se fizer diferente da heterossexual € marginalizada, ignorada
ou perseguida.

27 Qutros (as) autores: Negrine (1983), Rodrigues (1983), Pérez Gallardo Oliveira e Aravena (1998) e
Mattos e Neira (1999).

2 Qutras (os) autoras (es): Gallahue e Ozmun (2005) e Gallahue e Donnelly (2008).



46

Essa pode ser denominada como uma tendéncia liberal ndo diretiva, em que a
cooperatividade e a solidariedade eram estimuladas, ja que € algo voltado para o

social.

As abordagens teorico-metodologicas foram apontadas como reprodutivistas,
acriticas, descontextualizadas, excludentes, monoculturais (homogeneizantes dos
conhecimentos do norte global) e desestimulantes. Confrontando essas visdes da area,
as teorias criticas da educacado trazem outras vertentes, como a abordagem
“critico-superadora” e “critico-emancipatéria®. A primeira € baseada nos estudos
marxistas e na pedagogia historico-cultural, tendo como principal referéncia o Coletivo
de Autores (Soares et al, 2012). Ja a segunda, € propagada principalmente nas obras
de Kunz (1994), onde ha a proposta de concentrar a agado no processo de interagao

entre as/os/es estudantes e os contelidos. Ambas

[...] ressaltavam aspectos importantes ao denunciar que as aulas do
componente, principalmente aquelas baseadas no ensino esportivo,
transmitiam e mantinham os valores da classe privilegiada e dos
condicionantes capitalistas. Como alternativa, foram sugeridos novos
procedimentos metodolégicos, propondo agdes dialégicas e reflexivas sobre o
processo de construgdo das praticas corporais, no intuito de conscientizar os
alunos dos mecanismos de dominagao presentes na sociedade e posiciona-los
como autores do processo pedagogico (Neira et al, 2016a, p. 73-74).

O termo “cultura corporal” nasceu a partir das teorias criticas, quando o autor,
Valter Bracht (1989, p. 13 apud Neira; Gramorelli, 2017) conceituou que. Em textos
oficiais,inaugurou a expressao:

No seu sentido “restrito” o termo Educagdo Fisica abrange as atividades
pedagdgicas tendo como tema o movimento corporal que tomam lugar na
instituicdo educacional. No seu sentido “amplo” tem sido utilizado para
designar, inadequadamente a meu ver, todas as manifestagdes culturais

ligadas a ludomotricidade humana, que no seu conjunto parece-me serem
melhor abarcadas com termos como cultura corporal ou cultura de movimento.

Sendo assim, o objeto de estudo da Educagdo Fisica € um conjunto de
movimentos corporais constituido por dancga, jogo, esporte, luta e ginastica. Em

Pernambuco, a teoria curricular® critico-superadora teve um grande apoio, pois

2 Ao qual pode ser entendida como um conjunto de argumentos que subsidiam determinada maneira de
organizar a experiéncia escolar, ou seja, que oferecem fundamentos cientificos para planejar o percurso
dos estudantes
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muitos/as/es professores/as criadores/as da abordagem eram pernambucanos, além
de terem um movimento de estudo e pesquisa voltados para essa visdo do
conhecimento nos curriculos do estado, tanto que a primeira publicagcao oficial foi a
“Contribuigcao ao debate do curriculo em Educacao Fisica: uma proposta para a escola
publica” (Vieira, 2010), referéncia em muitos estados nos anos 1990, e que definiu a
“cultura corporal” como resultado da tematizagcdo de atividades expressivas corporais
como jogos, dangas, lutas, exercicios ginasticos, esportes, malabarismos, mimica,

entre outros.

“Com a contribuicdo das teorias criticas, o componente passou a situar praticas
corporais no contexto social mais amplo, entendendo-as como suportes nos quais se
fixaram os signos da classe social em que foram criadas e recriadas” (Neira;
Gramorelli, 2017, p. 4).

Assim, o conceito de Educacéo Fisica fica melhor firmado como:

[...] area do conhecimento da cultura corporal de movimento e a Educagao
Fisica escolar como uma disciplina que introduz e integra o aluno na cultura
corporal de movimento, formando o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e
transforma-la, instrumentalizando-o para usufruir dos jogos, dos esportes, das
dangas, das lutas e das ginasticas em beneficio do exercicio critico da
cidadania e da melhoria da qualidade de vida (Brasil, 1998, p. 29).

As novas perspectivas concordam em ver a Educagao Fisica como um conjunto
de praticas ligadas ao corpo e ao movimento, criadas pelo ser humano ao longo de sua
histéria, tais como: os jogos, as ginasticas, as lutas, as dancgas e os esportes (Daolio,
1996), ou seja, a cultura corporal virou cerne da Educacéao Fisica. Ainda no século
XX, a chamada “educacdo para a saude” veio com “o intuito de combater o
sedentarismo e as mazelas relacionadas a diminuicdo da atividade fisica,
consequéncias do mundo contemporaneo” (Neira et al, 2016a, p. 74). Ou seja, “uma
vez conhecedor dos principios biomecanicos e fisioldgicos, bem como dos meios
necessarios para melhorar a propria performance, o0 sujeito passaria a

responsabilizar-se pela condugédo de uma vida saudavel” (idem).

Em nossa pesquisa, porém, estamos em busca de uma Educacgao Fisica que
trabalhe a cultura, a identidade, a diferenga, as subjetividades, o “saber-poder”, as

relagdes de género, étnico-raciais, entre outros conteudos da diversidade. Visto isso,
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nos firmamos em uma teoria curricular que surgiu nos ultimos anos, junto as teorias
pos-criticas da Educagao, periodo em que a Educagdo Fisica se aproximou dos
Estudos Culturais e do Multiculturalismo, dando origem a Educacao Fisica Cultural
(EFC). Sobre isso, Neira et al (2016a, p. 75) reflete que
As teorias poés-criticas alertam que todas as praticas corporais, enquanto textos
da cultura, sdo perpassadas por relagdes de poder que tém na classe, etnia,
género, religido, nivel de habilidade etc., alguns de seus marcadores sociais.
As teorias pos-criticas colocam em xeque as metanarrativas, as nogdes de

progresso, autonomia, emancipagédo e libertacdo do sujeito alentadas pelas
teorias criticas.

Na visdo psicolégica, o0 movimento € a combinagao de sinapses nervosas; na
visdo bioldgica, o movimento é resultado da contragao de filamentos musculares; ja na
fisica, € um sistema de alavancas. Nesse cenario, a visédo cultural chega para mudar a
perspectiva da Educacgao Fisica sobre tudo que Ihe diz respeito, inclusive para aquilo
que parecia ser o foco da disciplina escolar. Logo, Neira e Nunes (2021) fazem o

seguinte questionamento: Qual é o conhecimento/verdade que deve ser aprendido?

E certo que cada abordagem/teoria do conhecimento mencionada anteriormente
ird defender o seu objeto do conhecimento, algo que se modificou durante os anos,
principalmente apds a crise de identidade da Educagao Fisica nos anos 1980. Mas o
que da a certeza de que todas tém uma verdade que contribui para o desenvolvimento
de suas/seus/sues estudantes € que elas promovem mudangas, mesmo que seja por

repeticao de agdes e/ou palavras.

Isso acontece, porque, se olharmos por uma perspectiva pos-critica, veremos
que tudo esta propenso a ser conteudo para a Educacgao Fisica, uma vez que ela
segue a linguagem do pds-estruturalismo, isto é, da produgdo da realidade e nao
apenas da reproducdo®. Aqui, ha a crenca na “diferencga cultural”, do pds-colonialismo,
aquela que é produzida discursivamente e resulta das relagbes de poder. Entado, os
gestos produzidos pelo professor tradicional, o0 campeonato da professora esportiva, ou
ainda o circuito do/e/a professor/e/a psicomotricista irdo ter um objeto da diferenga, um
conceito de educagdo e de ser humano que também visa alcangar um objetivo.

Todavia, vale afirmar que esse objetivo n&o é igual.

% E possivel afirmar que o contetdo da Educacdo Fisica sdo os artefatos culturais (Neira; Gramorelli,
2017).
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Como qualquer outra teoria curricular, a perspectiva culturalmente orientada da
Educagcdo Fisica, amalgama as dimensdes politico-epistemologica e
politico-pedagdgica (Neira; Nunes, 2021), ou seja, existe uma teoria e uma pratica que
sdo inseparaveis e interdependentes.

O termo pods, como explicado por Lyotard e Bhabha, ndo se refere a uma
temporalidade, algo que venha depois. O uso do prefixo visa a negagéo dos
axiomas essencialistas, a problematizagéo das bases e limites de movimentos

intelectuais como o estruturalismo, colonialismo, modernismo, fundacionismo e
marxismo (Lopes, 2013).

O pensamento pos vai além. Por questionar a ciéncia (sem negar a sua
validade) como arbitro unico e definitivo do que venha a ser conhecimento,
abre portas para as incertezas e considera a produgao de conhecimento de
grupos culturais diversos, a fim de compreender os regimes de verdade e seus
jogos de forga que definem a realidade em cada época e lugar (Neira; Nunes,
20201 p. 3).

A Educacao Fisica pés-critica enfatiza em seu curriculo que a diferenga € o que
importa (Neira; Nunes, 2021). Essa filosofia da diferenga, discutida por Derrida (1991) e
Deleuze (2006) esta intimamente ligada a proposta pés-critica da Educacgéo Fisica,
onde o discurso vai além do que discutimos no topico anterior. Agora, é sobre discursos
verbais e ndo verbais que sao alusivos as praticas corporais. Isso quer dizer que os
conteudos da Educacado Fisica, culturalmente orientada, estdo ligados a esses

discursos e seus praticantes.

A pratica pedagogica, ou situagdes didaticas, dessa vertente problematizam as
representagdes pejorativas ocorridas em sala ou nesse universo de praticas. Tudo isso
leva a valorizagdo do direito as diferengas, com o objetivo concreto de formar um
individuo solidario, criando o que os/as/es autores/as da EFC chamam de “efeitos no
curriculo”. Aqui, a epistemologia é politica e o curriculo € um acontecimento (Neira;
Nunes, 2021).

Nessa corrente, Neira e Nunes (2021) defendem que ha principios ético-politicos
que envolvem professores/as/us agenciados/as/es, defendendo o reconhecimento da
cultura corporal; a articulagdo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola; a
ancoragem social dos conhecimentos — onde precisa-se ter um gancho social para

trabalha-los —; a justiga curricular e rejeigdo do Daltonismo cultural — aquela tendéncia
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que a maioria de nos possui de que todas as culturas estdo no mesmo lugar de poder,

como se todes/as/os fdssemos iguais.

Na Educacado Fisica pods-critica, ha uma pedagogia da diferenca e nao da
igualdade, possibilitando que a diversidade seja mais bem compreendida e
representada, praticando a descolonizagdo do curriculo — a partir das rupturas com as
tradicbes do componente curricular, além de apresentar e representar outras vozes e
visdes dentro do curriculo — e favorecer a enunciagao dos saberes discentes (Neira;
Nunes, 2021).

Os encaminhamentos pedagdgicos fazem parte da materializacdo da aula,
dando lugar ao planejamento — planos de ensino e planos de aula — tradicionais. Aqui,
estao incluidos, de maneira néo obrigatoriamente ordenada: mapeamento; vivéncias;
leitura das praticas corporais; ressignificacdo; aprofundamento; ampliacao; registro e

avaliacao.

Na abordagem poés-critica, a importancia de tematizar as aulas é algo
fundamental, pois € a partir dessa tematizagdo que ela se desenvolvera durante
encontros seguintes. A escolha da tematizagdo pode se dar em uma situacao de aula,
uma questdo motivadora, um acontecimento intra ou extraescolar ou um tema levado

pelo/a/e professor/ale.

Nessas teorias, o poder torna-se descentralizado, e se espalha por toda a rede
social, levando em consideragdo que o conhecimento nédo € exterior ao poder, e sim
parte inerente dele; e a subjetividade € social, o que contraria a nogao critica da
existéncia de um nucleo subjetivo que precisa ser restaurado. Dessa forma, as teorias
pos-criticas ampliam e, ao mesmo tempo, modificam aquilo que as teorias criticas

ensinaram (Neira; Gramorelli, 2017, p. 5).

O dialogo da Educacao Fisica com os referenciais pdés-modernos possibilita
outras formas de constituicdo da experiéncia pedagdgica, descentralizando o
papel do conhecimento cientifico e valorizando os saberes pertencentes ao
senso comum, a cultura popular ou a cultura paralela a escola. Ademais, os
pressupostos do pés-modernismo favorecem a construgdo de atividades de
ensino que reconhecem e valorizam as multiplas identidades presentes na
sociedade, colocando em xeque a promessa educacional moderna: a libertagao
do homem através do conhecimento cientifico. (idem, 2017, p. 6)

O olhar pés-critico sobre a cultura corporal € avesso a manuais técnicos de
aplicacdo ou sequéncias de atividades predefinidas. Nao ha como dizer “faga
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assim, assim e assim, e se torne pds-critico”. Tampouco se espera que essa
visdo adquira hegemonia na area. Isso seria pura contradigdo (Neira;
Gramorelli, p. 8).

Caso esse tipo de abordagem tomasse conta das escolas, ndo haveria mais
uma padronizagdo de movimento durante as aulas, adotando, com isso certas formas
de ser e determinados significados, enquanto nega outros (Neira et al, 2016); iriamos
ter professoras/es que superariam o “daltonismo cultural”, usualmente presente nas
escolas e responsavel pela desconsideragdo do “arco-iris de culturas” com que se
precisa trabalhar (Moreira; Candau, 2003, p. 161 apud Neira et al, 2016, p. 77).

Assim sendo, acreditamos que esta vertente da Educacéao Fisica € a que mais
inclui pessoas, saberes e oportunidades de aprendizagem, porque procura priorizar
algumas questdes e grupos identitarios (mulheres, negros e negras, povos tradicionais,
etc.) no curriculo formal, construindo vivéncias corporais a partir da multiculturalidade e
da multiplicidade de sentidos, sem negar o conhecimento ja produzido e anteriormente

trabalhado de modo hegemébnico.

No que tange a realidade brasileira, principalmente a pernambucana, as teorias
pos-criticas sdo pouco conhecidas, por isso, nao utilizadas pela maioria do corpo
docente que compde a educacao basica e a superior. O que acontece €& que a
diversidade parece nao ter vez, principalmente nos lugares que lhe era de direito: a
escola, tendo em vista que € um espago democratico e de inclusédo, o curriculo e 0
processo de ensino-aprendizagem, estando, este ultimo, presente desde o momento
que as criangas e jovens cruzam os muros da instituicdo de ensino. Dessa maneira,

€ nossa tarefa e nosso trabalho, como educadores e educadoras criticos, abrir
o campo do social e do politico para a produtividade e a polissemia, para a

ambiguidade e a indeterminacdo, para a multiplicidade e a disseminagdo do
processo de significagdo e de produgao de sentido (Silva, 2001, p. 9).

Sejam nas conversas no patio até nas ligdes da sala de aula, os conhecimentos
proporcionados e construidos pelas/os/es estudantes sdo imensos, variados e
incalculaveis. Ao seguirmos os pensamentos de Santana (2018), no que diz respeito

aos “troncos nodais™’, uma educagdo que ignora o racismo ou estimula a LGBTfobia

3 E 0 que ele chama também de “Utero social”, uma vez que produz e reproduz relagdes.
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esta retroalimentando-se, ja que os sujeitos que fazem parte desses troncos interagem
socialmente, produzindo novos “pontos nodais”. Portanto, ndo abarcar a pluralidade da
comunidade escolar, muito menos seus saberes, apenas gera mais excluséo e

desigualdade.

Em relacdo aos documentos normativos da educacgdo brasileira, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) teve seu primeiro projeto para ser guiada pela
perspectiva cultural, porém, passou por duas mudangas e teve sua obra final
aparentando um Frankenstein, tendo um pouco de cada abordagem. Neira (2018a, p.
216) apresenta detalhes dessa mudanga, refletindo inicialmente o significado de Teoria
Curricular. Ele cita Silva (2011) ao tratar sobre curriculo critico,

[...] um curriculo inspirado nas teorias criticas, mais do que um conjunto de
conteudos listados para a aprendizagem dos alunos, é um percurso de estudos
que permite questionar a organizagao curricular e social existentes, desenvolve
conceitos que auxiliam na analise critica da sociedade e dele mesmo. O
curriculo critico tenciona denunciar os modelos reprodutores do sistema que

mantém a estrutura social de forma injusta e que reforcam as relagdes de
dominagao de um grupo sobre outro (Silva, 201, apud Neira, 2018, 0.216).

Ja no caso do curriculo pos-critico, que rege a EFC, € mais ou menos assim,
diz-me onde vocé estudou, diz-me o que vocé estudou, diz-me que experiéncia
pedagdgica vocé teve e eu te direi quem vocé €, a depender do que escolhemos para
colocar no curriculo, nés seremos uma pessoa de determinada maneira ou de outra

maneira.

Nessa transformacéo, ficou nitido que as politicas curriculares autorizam certos
grupos de especialistas, ao mesmo tempo que desautorizam outros (Silva, 2001). Isso
aconteceu apos o golpe ao governo da presidenta Dilma Rousseff, momento em que
equipes fundamentalistas tomaram conta do Ministério da Educacao, levantando
bandeiras de uma educacéo tradicional, excludente, reprodutivista e conteudista. Afinal,
as politicas curriculares movimentam, enfim, toda uma industria cultural montada em
torno da escola e da educacédo: livros didaticos, material paradidatico, material

audiovisual (agora chamado de multimidia) (idem, p.11).
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2.2.1. O Curriculo de Educacgao Fisica do Estado de Pernambuco

De acordo com a Secretaria de Educacgao e Esportes do Governo do Estado de
Pernambuco (2023), o curriculo que as escolas estaduais seguem foi construido com o
envolvimento de varias organizagbes e movimentos, dentre eles a Undime (Unido dos
Dirigentes Municipais da Educagao), através de muitos debates dos/as/es professores
das escolas estaduais e municipais que ofertam o Ensino Médio, além da participacao
de varias instituicbes como universidades, sindicatos, Conselho Estadual de Educagao

e outros.

O documento do estado enfatiza que o trabalho curricular reverbera em
diferentes campos de atuacao social, como a vida pessoal, a vida publica e as praticas
de estudo e pesquisa. Deste modo, explora, no Ensino Médio, objetos e conteudos
como ginastica; danga; lutas e esportes; suas representagdes sociais; influéncias
mercadoldgicas e midiaticas (impressa, televisiva, radiofénica e digital); assim como as
relagbes com as violéncias (fisica, verbal e psicoldgica); doping; corrupgao; supertreino
e preconceitos (étnico-raciais, socioeconémico, religido, de género, de identidade de

género e de orientagao sexual, contra a pessoa com deficiéncia, entre outros).

Nesse documento de organizagdo curricular, respeita-se as Habilidades da Base

Nacional Comum Curricular, a saber:

(EM13LGG201) Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais)
em diferentes contextos, valorizando-as como fendmeno social, cultural,
histérico, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.
(EM13LGG303) Debater questdes polémicas de relevancia social, analisando
diferentes argumentos e opinides, para formular, negociar e sustentar posicdes,
frente a analise de perspectivas distintas.

(EM13LGG502) Analisar criticamente preconceitos, esteredtipos e relacdes de
poder presentes nas praticas corporais, adotando posicionamento contrario a
qualquer manifestagdo de injustica e desrespeito a direitos humanos e valores
democraticos (BNCC, 2017, p. 492-495).

E habilidades especificas da Educacao Fisica como:

(EM13LGG103EFO02PE) - Analisar os sentidos e significados das Praticas
Corporais para interpretar e produzir criticamente discursos expressos de forma
visual, verbal e/ou gestual (textos orais, escritos, audiovisuais, coreografias,
jogos, apresentagdes culturais, entre outros), considerando o contexto social,
cultural, histérico, politico e econdmico.

(EM13LGG303EF09PE) - Discutir, a partir das Praticas Corporais, questoes de
relevancia social (estética, rendimento/supertreino, género, sexualidades,
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oportunidade de acesso, entre outras) e suas consequéncias para a saude
individual e coletiva frente aos diferentes contextos (Pernambuco, 2023, p.
11-12)%2.

Seguindo as orientagdes do governo federal, por meio dos encaminhamentos do
Ministério da Educacao, os governos estaduais, através de suas Secretarias de
Educacgao, foram implementando, a partir do primeiro semestre do ano de 2022, o
chamado “Novo Ensino Médio”, um modelo que legalmente corresponde as alteragdes
previstas na Lei n° 13.415, de 2017, em especial pensando na organizagao do
curriculo, passando a cobrar das escolas, além das disciplinas basicas, como
Portugués, Matematica e Geografia, quatro areas de conhecimento: Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas; Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; e matematica e suas Tecnologias®.

O Curriculo de Educacéao Fisica do Estado de Pernambuco corrobora com as
ideias apresentadas na retrospectiva histérica da Educacao Fisica, realizada neste
estudo, na qual a EFE deve estar organizada a partir de trés blocos: Esportes, Jogos,
Lutas e Ginasticas; atividades ritmicas e expressivas e conhecimentos sobre o préprio
corpo. Contudo, coloca as questdes de género, sexualidade e diversidade como temas
transversais a serem discutidos no ambiente escolar a partir de projetos, trilhas e
"unidades curriculares” - eletivas, que pode possibilitar um avanco numa pratica
emancipatoéria, onde o educador pode discutir com sua turma as tematicas propostas
neste estudo, atitude que ndo deixa de significar um avango, ja que estara
concretizando préaticas. E nesse caminho que vamos seguir aqui.

No proximo capitulo, vamos apresentar a metodologia desta pesquisa, cada fase
seguida, para melhor entendimento das estratégias, buscando alcangar nossos
objetivos de analisar o processo de interpelacao (relacionado as tematicas de género e
sexualidade) ocorridos durante as aulas de Educacgédo Fisica Escolar (EFE). Além
disso, caracterizaremos as tematicas levantadas e discutidas pelas/os/es estudantes e
pelo/e/a professor/e/a, no que diz respeito as tematicas de género e sexualidade nas
aulas de EFE observadas. Também buscamos analisar as perspectivas construidas

pelo corpo-escrita das/os/es estudantes que compdem as turmas observadas durante

32 Disponivel em:

<https://portal.educacao.pe.gov.br/wp-content/uploads/2023/08/Organizador_Curricular FBG_Educacao
Fisica.pdf>. Acesso em: 14 ago. 2024.

33 Disponivel em: <Disponivel em: <https://portal.educacao.pe.gov.br/ensino-medio/>. Acesso em: 14 ago.
2024. >. Acesso em: 14 ago. 2024.


https://portal.educacao.pe.gov.br/ensino-medio/
https://portal.educacao.pe.gov.br/wp-content/uploads/2023/08/Organizador_Curricular_FBG_Educacao_Fisica.pdf
https://portal.educacao.pe.gov.br/wp-content/uploads/2023/08/Organizador_Curricular_FBG_Educacao_Fisica.pdf

55

os exercicios de interpelagdo no ETE Chico Science. E por fim, identificar situa¢cdes em
que a escola incentiva o protagonismo dos estudantes, através das praticas

pedagdgicas.
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3. METODOLOGIA DE UMA PESQUISA COM MUITOS PES E DIVERSAS CABEGAS

“Quero romper com meu corpo, quero enfrenta-lo, acusa-lo, por abolir minha
esséncia, mas ele sequer me escuta e vai pelo rumo oposto” (Drummond,
2015, p.12).

Assim como o trecho do poema demonstra um encontro da pessoa com seu
Corpo e sua esséncia a partir de vivéncias multiplas e complexas, nds construimos um
desenho metodoldgico que favorece nossas agdes no campo da pesquisa, aplicando
um conjunto de estratégias muito potentes para analise dos dados qualitativos, tendo
em vista que “[...] mais do que um conjunto de procedimentos definidos, [0 método
qualitativo] constitui metodologia aberta, caminho para um pensamento investigativo,
processo de colocar-se no movimento das verdades, participando de sua reconstrugao”
(Moraes, 2006, p.119).

Desse modo, este estudo possui uma abordagem da pesquisa qualitativa, que
nos possibilita uma investigacdo sobre as diversas experiéncias vividas, levando em
consideragdo o que nao é possivel medir. Buscamos, nesse tipo de pesquisa, as
relacbes entre as pessoas e, ao mesmo tempo, dentro do estudo cientifico, a
subjetividade que flui e nos faz refletir sobre os fenémenos.

A pesquisa qualitativa possui especificidades que a diferencia de outras
abordagens de investigagdo mais cartesianas, justamente por estas serem objetivas e
geralmente trabalharem mais com os dados quantitativos, que podem ser
quantificaveis. No caso da nossa pesquisa qualitativa, & possivel ver, escutar, dialogar,
sentir, criar, expressar, discordar, reivindicar e transformar situagcées encontradas no
campo investigativo, dando a elas novos sentidos, significados e interpretages.

Nesse sentido, concordamos com a afirmacgao de Trivifios (2008) ao falar que
uma das raizes da pesquisa qualitativa esta na Sociologia, assim como também no
campo da Antropologia, em especial, sobre estudos que abordam a vida em
comunidades, grupos, turmas, ou seja, gente sendo gente! Assim, estaremos
desenvolvendo este estudo no campo da Educacgao, onde essa abordagem tem sido
amplamente utilizada.

Os/As/Es pesquisadores/as supracitados/as/es identificaram a complexidade de
alguns estudos qualitativos, porque sao muitas informag¢des sobre a vida dos povos,

instituicdes e dos diversos tipos de comunidades. Portanto, ndo é tarefa facil observar
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varios momentos, atividades, dindmicas, rotinas de pessoas que expressam valores,
principios, atitudes, identidades e pontos de vista distintos e simplesmente organizar
em tabelas e graficos. Afinal, ndo sao apenas dados matematicos, sao fatores que nos
tornam seres socioculturais.

Nesse aspecto, a pesquisa qualitativa enfatiza os sujeitos, ndo apenas como
agentes capazes de interpretagbes do mundo, mas a medida que as pessoas
interagem umas com as outras e refletem sobre os fendmenos no curso de suas
atividades do dia a dia, individuais e/ou coletivas. Sendo assim, diante de algumas
tematicas, é preciso sensibilidade para perceber e agir com muita cautela diante das
manifestagbes presentes e valer-se de grande rigor ético.

Segundo Moreira (2002), existem peculiaridades na pesquisa qualitativa que
podemos destacar como caracteristicas importantes, a saber interpretacéo,
subjetividade e flexibilidade. Tudo isso deve estar em uso na forma de conduzir as
investigagdes, focando ndo apenas nos resultados, mas na vivéncia dos processos e
contextos, valorizando os comportamentos das pessoas, sem precisar langar mao de
estratégias muito engessadas, buscando aprofundamentos de multiplos aspectos por
parte dos pesquisadores.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa, como abordagem metodoldgica aberta a
complexidade, ajuda a responder questdes particulares desse universo da produgao
humana, que envolve aspiragdes, intencionalidades, resisténcias, conquistas, além de
descrever comportamentos e percepgoes, elementos que caracterizam a realidade
investigada (Minayo, 2007). Sendo assim, os campos de estudo n&o séo situagdes
artificiais, como alguns estudos de laboratério, mas praticas que geram interagdes
significativas, escuta e representatividade.

Para Flick (2009), as individualizagbes das formas de vida, as desigualdades
sociais, a multiplicidade de contextos e ambientes geram uma pluralizagédo de
narrativas dos sujeitos que suscitam inumeros padrées de interpretacdo. Nesse
sentido, olhar as perspectivas dos/as/es participantes e suas identidades é
fundamental, especialmente numa pesquisa com énfase nas relagdes de género na
escola.

No contexto da Educacgdo e da diferenga, a pesquisa qualitativa considera as
atividades interativas de grande importancia, porque produzem novas ideias, trazendo

as perspectivas do olhar humano, dos grupos sociais, das minorias, o que também
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favorece a formulacédo e validagdo de questdes norteadoras. Isso justifica também a
razao de nao coletarmos dados, afinal eles estdo sendo produzidos a cada segundo de
experimentagao dentro do campo.

Logo, optamos por dois vieses que nos possibilitam observar, participar e
analisar todo o processo, indicando proposi¢gdes para uma Educacdo que leve em
consideragcao o respeito as identidades, a diversidade e a alteridade, a Observacgao

Participante e Analise Textual Discursiva (ATD).

3.1. Observacgao Participante

A pesquisa foi feita com observagao participante que, de acordo com Lapassade
(2001), designa o trabalho de campo e, no seu conjunto, ocorre desde a chegada de
guem pesquisa (neste caso, a pesquisadora/autora) ao campo de pesquisa, realizando
negociagdes e conseguindo acesso a determinados espacgos. Para isso, foi necessaria
uma visita prévia, com o reconhecimento do campo de observacgéo.

No primeiro semestre de 2022, houve duas fases da pesquisa, onde ocorreram
observagbdes semanais das aulas de Educacao Fisica Escolar (EFE), sem intervengao
direta da pesquisadora, sendo realizada apenas a pratica pedagogica da professora
regente e o registro em protocolos, com base em rubricas (ver anexo VI); e
investigacao caracterizada por interagdes diretas entre investigadora e sujeitos. Ja no
segundo semestre de 2023, houve encontros e entrevistas com as professoras R e P,
além dos/as/es estudantes das duas turmas (juntos/as/es). Nesse momento, foram
realizados procedimentos que serdao descritos de forma detalhada posteriormente,
durante os quais os dados foram recolhidos e registrados de forma sistematica.

Realizamos a observagdo participante do tipo periférica, que, segundo
Lapassade (1991; 2001), acontece quando o/a/e pesquisador/a/e estabelece um certo
grau de implicagdo no lécus da pesquisa, objetivando alcangar a visdo de mundo de
quem recebe a observacao a partir da tematica, sem estar necessariamente no centro
da atividade proposta, e sim apenas mediando e construindo uma relagédo horizontal
com o0s sujeitos da pesquisa.

Uma pesquisa em Educacdo que envolve temas como género, identidades,
diversidade e diferenca busca conhecimentos tedricos em dialogo nas interagdes entre

sujeito, objeto e meio social. A imersdo nesse campo chamado escola é de grande
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riqueza e exige muitas posturas didaticas e pedagdgicas para manter o movimento
natural do ambiente escolar, apesar da presenca do/a/e pesquisador/a/e.

Nesta pesquisa, sendo o campo uma instituicdo publica de ensino, 0 nosso
espaco educativo foi sempre uma sala de aula/quadra poliesportiva, o que suscitou
planejamento de atividades dindmicas nesses encontros, que geraram momentos de
debates e foram ocorrendo as observacgdes participativas, dando énfase aos olhares
para as praticas pedagogicas, em que e como elas impactavam no comportamento
dos/as/es estudantes, ocorrendo uma escuta permanente.

Sempre atentos/as/es as mais diversas falas, pesquisadores/as podem descobrir
algumas concepg¢bes de mundo e de sociedade. Especialmente na fala da Professora
R, é possivel identificar concep¢cbes de Educacao Fisica e de Curriculo e, se nesse
curriculo, cabe a diversidade e a diferenca. Vale salientar que desenvolver estratégias
de campo em ambientes educacionais visando uma nova interpretagcdo e
contextualizacdo dos fenbmenos, a partir do processo conversacional, gera a
possibilidade de registros textuais com aplicagao de diversos instrumentos de coleta, e
foi isso que conseguimos realizar.

Com a escolha pela pesquisa qualitativa e a observagéo participante, surgiu a
necessidade da organizagdo de um conjunto de técnicas de coleta de dados, com o
proposito de caracterizagdo do que pensavam nossos sujeitos sobre as relagbes de
género, diversidade e diferenca. Assim, descrevendo processos de interpelacéo sobre
essa tematica, para utilizar a ATD, optamos também em fazer essa coleta através das
rodas de didlogo em grupo (focus-group), inspirados nos Circulos de Cultura de (Freire,
1988).

Com essas definicbes, foi ocorrendo um processo que se iniciou a cada
encontro, apos as falas em grupo, uma escuta sensivel que foi gerando muitos
registros em protocolos, construindo os dados para analise. Com isso, ao escrevermos
o texto base desta pesquisa, fomos resgatando as narrativas dos/as/es estudantes, e
isso sO foi possivel com a constituicdo de um espaco acolhedor, dialdgico, livre e, ao
mesmo tempo, minimamente planejado e mediado para estas ag¢des, que propiciaram a
coleta de dados de forma potente.

A partir disso, realizamos um processo de unitarizacdo, em que esses textos
foram separados em unidades de significados, para producdo de novos textos. A

seguir, apresentaremos essas estratégias mais detalhadamente.
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Destacamos ainda que os procedimentos de coleta de dados foram realizados
em encontros presenciais e através de instrumentos online,planejados a partir de
situacdes e atividades de fala, escuta e diadlogo, com técnicas apropriadas, mediadas
pela pesquisadora, com apoio da Professora R, do Componente Curricular Educagao
Fisica e a Professora P, da area de Biologia.

No quadro abaixo, selecionamos algumas atividades em ordem cronoldgica.

Quadro 01 — Atividades de coleta em ordem cronolégica.

Atividades Recursos/ Local/ Registro

Més

Observagéao da pratica Protocolo de acompanhamento de

pedagdgica da professora 20221 atividades da pratica pedagogica

Pesquisa de campo: 12 roda de

dialogo 20221 Registros escritos, fotograficos e filmagens

Pesquisa de campo: 22 roda de Registros escritos, fotos, audios

didlogo 20221

Aplicagao do questionario com Questionario online - Google forms

os estudantes 2022.2

Aplicacao da entrevista com a Entrevista gravada e transcrita.

Professora Regente 20231

Pesquisa de campo: 32 roda de Avaliagao do trabalho e depoimento dos

dialogo 20231 sujeitos participantes.

Fonte: Autoria propria, 2023.

3.2. Analise Textual Discursiva (ATD)

A abordagem qualitativa esta em consonancia com a metodologia da ATD, que
também €& conhecida como ferramenta analitica (Moraes, 2003; Moraes; Galiazzi,
2006), e com a abordagem fenomenoldgica hermenéutica. Lembrando que ao falarmos
de hermenéutica, destacamos uma ciéncia que tem como objeto a interpelagdo, ao
trabalhar com textos, buscando algumas explicagdes das narrativas, desenvolvendo
uma interpretacdo que vai, vem e volta para os dados e as categorias, sem ser uma

analise do discurso enquanto método.
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Descrevendo e compreendendo a pesquisa qualitativa, a ATD define como
fendbmeno aquilo que se mostra a consciéncia, como resultado de uma interrogagao
(Neves ,1999). Dessa forma, nao € um conjunto meramente de técnicas, tendo, no seu
percurso, um outro conjunto de situagdes filosoficas, com movimentos epistemologicos

e historicos.

Pode ainda ser considerada um método que proporciona, além da interpretacéo,
o entendimento dos caminhos do objeto da pesquisa e da propria produgcédo escrita,
oportunizando espagos para permanente reconstrugao, gerando novas produgdes de
significados sobre os fenbmenos investigados. Outro aspecto importante no uso da
ATD como uma metodologia aberta € que podemos gerar um/a/e pesquisador/a/e mais
dinamico/ale e sensivel, que pode cuidar de si e dos/as/es outros/as/es, visto que ela

investiga a compreensao, focando em processos, a medida em que vai se

transformando e transformando outras pessoas e o mundo.

Se fosse possivel desenhar esse estilo de analise, diriamos que depois da
realizacdo da fase de “unitarizacdo”, a ATD realiza, com maior profundidade, a
articulagao desses significados, que vao envolver um outro didlogo com os conceitos
tedricos da pesquisa. Trata-se, em suma, de uma fase semelhante a um processo
denominado de “categorizagao”. Neste processo, reinem-se as unidades de significado

semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias de analise.

A ATD tem, nesse exercicio da escrita e reescrita, seu fundamento enquanto
ferramenta mediadora na produgéo de significados, pois nesse modelo recursivo de ida
e volta, a analise se desloca do empirico para a abstracao tedrica, que sé pode ser
alcangcada se quem pesquisa fizer um movimento intenso de interpretagao e conseguir
produzir argumentos (Moraes, 2006). Desse modo, as categorias vao sendo validadas

e também constituidas através de metatextos.

Sendo assim, a ATD é um método para proporcionar, além da interpretagcao, os
recursos necessarios para uma posterior comunicagao das caracteristicas do objeto e
dos sujeitos, ajudando também a compor, através dos pequenos textos interpretativos,
a escrita cientifica necessaria a pesquisa qualitativa. Ou seja, quando o nivel de

realidade e subjetividade ndo pode ser quantificado, trabalhamos com a interpretagao
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do universo de significados, motivagbes, aspiragbes, crengas, valores e atitudes

(Minayo, 2001), gerando um estudo consistente e robusto.

Para Moraes (2006), através da ATD, é possivel repensar as praticas
pedagodgicas na (re)constituicdo dos ambientes de aprendizagem, partindo de um novo
paradigma de cientificidade na contemporaneidade, que reflete sobre uma conjuntura
de ciéncia fragmentaria e excludente, em detrimento a um projeto cientifico cujos

direcionamentos e proposi¢cdes recebem contribui¢cdes de varias areas do saber.

Diante disso, a ATD, também abragca a perspectiva do trabalho com as
metaforas. O pesquisador brasileiro Roque Moraes (2006), em seu estudo
“Tempestade de Luz”, criou essa metafora para desenhar uma espécie de imagem que
favorece as novas compreensdes no processo analitico, atingindo diferentes formas de
ordem, com a participagdo da complexidade do caos e da desordem. Com isso, é
importante dizer que, na Analise Textual do Discurso, ao final da pesquisa, ndo se
pretende testar hipoteses para comprova-las ou refuta-las, dado que a intencao é

sempre a compreenséo.

De acordo com os estudos de Moraes (2003, p.191), na ATD, ha um ciclo no

qual se constituem alguns elementos principais:

1.Desmontagem dos textos: também denominado de processo de
unitarizagdo, implica examinar os materiais em seus detalhes, fragmentando-os
no sentido de atingir unidades constituintes, enunciados referentes aos
fendmenos estudados.

2.Estabelecimento de relagées: processo denominado de categorizagéo,
implicando construir relagdes entre as unidades de base, combinando-as e
classificando-as no sentido de compreender como esses elementos unitarios
podem ser reunidos na formagao de conjuntos mais complexos, as categorias.

3.Captando o novo emergente: a intensa impregnacdo nos materiais da
analise desencadeada pelos dois estagios anteriores possibilita a emergéncia
de uma compreensao renovada do todo.

4.Um processo auto-organizado: o ciclo de andlise descrito, ainda que
composto de elementos racionalizados e em certa medida planejados, em seu
todo constitui um processo auto-organizado do qual emergem novas
compreensdes (Moraes, 2003, p. 191).

Nesta pesquisa, estamos nos utilizando desses quatro pontos, para que

consigamos a compreensao dos dados coletados, pois o autor supracitado continua
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seu pensamento afirmando que o empenho na comunicagao dessa nova compreensao,
assim como de sua avaliagao constante e validagdo, compdem o ultimo elemento do
ciclo de ATD (Moraes, 2003, p. 191).

Durante esse ciclo, a criagdo de novos textos vai fazendo parte do processo de
comunicacao, que sdo os metatextos, resultados de um esforco em apresentar a
compreensao que se obtém a partir de novas combinag¢des dos elementos produzidos
ao longo dos passos anteriores. Estas unidades, por si mesmas, podem gerar outros
conjuntos de unidades oriundas da interlocugdo empirica, da interlocugao tedrica e das
interpretacdes feitas por quem pesquisa. Por isso, a ATD é considerada um movimento
que se (re)constréi, e sugere “um processo auto-organizado. Cria espagos de
emergéncia do novo, como tempestade de luzes seguindo o caos” (Moraes, 2006,
p.126).

3.3. Procedimentos de elaboracao dos dados

A seguir, apresentaremos o0 escopo do nosso desenho metodoldgico, que define
como foi o planejamento e acompanhamento de dados da pesquisa. Tendo em mente
que, durante o processo, estdvamos criando, recriando e transformando os dados,

sendo os dados e refletindo sobre os dados passados.

Quadro 2 — O desenho metodolégico.

Metodologias planejamento e de acompanhamento dos dados

Observagao O trabalho de campo, no seu conjunto, desde a chegada do/al/e
participante investigador/a/e ao campo de pesquisa, quando inicia negociag¢des
(primeiro momento) para conseguir acesso a este, faz-se necessario uma visita prévia,

com o reconhecimento do espago ou campo de observagéo e
interagdes sociais.

Instrumento Registro através dos protocolos de acompanhamento de atividade
utilizado didaticas - sinteses (Anexo VI).

Observagéao Técnica comumente utilizada para de coleta de dados que nao
participante consiste apenas em ver ou ouvir, mas em examinar fatos. Nessa
(segundo pesquisa, observamos a pratica pedagogica da Professora R,
momento) enquanto faziamos parte dela e a estavamos auxiliando em sua

construcéo.
Instrumento O diario acompanha a insergao do tema no campo, funciona
utilizado como as estratégias de coleta de dados, possibilita os registros e

pode ser um espago de memoérias das agdes e contextos, falas e
atitudes dos cotidianos que compdem a pesquisa. Nesta
pesquisa, enquanto registramos os dados visuais, produzimos
metatextos.




Rodas de dialogo

Metodologia com base nos "Circulos de Cultura” (Freire, 1988),
com énfase na roda de dialogo, criando grupos de conversas
com tema definido, e realizando reflexdes coletivas através da

horizontalidade nas relagdes, escuta sensivel e participagao
ativa de todos/as/es.

Instrumento Registros (midia e manuscritos)
utilizado
Questionarios Técnica de coleta de dados, questdes semiabertas, respostas
dos sujeitos com comentarios.
Instrumento Google Forms
utilizado
Entrevista Consiste numa técnica de coleta de dados que possui um

semiestruturadas

modelo de entrevista flexivel. Apesar de ter um roteiro prévio,
abre espacgo para que o/al/e pesquisador/a/e faga perguntas fora
do que havia sido planejado, deixando a pessoa entrevistada
bem a vontade

Instrumento utilizado

Registros - Gravagao de videos para transcrigao.

Técnicas de Analise de Dados

Pesquisa qualitativa

Possibilita-nos uma investigacdo sobre as diversas experiéncias
vividas, levando em consideragdo o que nao € possivel medir.
Buscamos, nesse tipo de pesquisa, as relagdes entre as pessoas e,
ao mesmo tempo, dentro do estudo cientifico, a subjetividade que
flui e nos faz refletir sobre os fendbmenos.

Analise Textual
Discursiva

A ATD tem, no exercicio da escrita e reescrita, seu fundamento
enquanto ferramenta mediadora na produgao de significados.
Nesse modelo recursivo de ida e volta, a analise se desloca do
empirico para a abstragao tedrica, que s6 pode ser alcangada se o
pesquisador fizer um movimento intenso de interpretagéo e
produgao de argumentos (Moraes, 2006), para que essas
categorias possam ser validadas e também constituidas através de
metatextos.

Fonte: Autoria propria, 2023.

3.3.1. Sujeitos da pesquisa

64

Contamos com um quantitativo de 80 estudantes do Ensino Médio Técnico, das

turmas de Farmacia e Nutricdo e Dietética, especificamente do 2° ano, que

participaram de encontros nos periodos de 2 (dois) semestres (2022.1 e 2023.2), com
apoio das professora R, de Educacgao Fisica, e professora P, de Biologia. Em relagéo a

questdo de género, a maioria dos/as/es estudantes se identificam como meninas,

algumas com autodenominacéo fluida de género.

No ANEXO | - FOTOS é possivel visualizar o processo de observacao e

construgdo junto a turma de jovens, assim como a pluralidade das pessoas e espagos

experienciados durante a pesquisa.
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3.3.2. Caracterizando o campo empirico

O campo de pesquisa desta investigacdo € uma Escola Técnica Estadual (ETE),
localizada na periferia da cidade de Olinda, no estado de Pernambuco. A unidade
oferece os cursos técnicos de Farmacia e Nutricdo e Dietética, conta com 448
estudantes, ingressados/as/es por concurso, em plena pandemia da covid-19. A
maioria das turmas é composta por meninas, sdo: 386 garotas e 62 meninos®,
contando com 12 turmas em periodo integral, ou seja, os/as/es estudantes passam

dois turnos no ambiente escolar e, vale salientar, fazendo muitas atividades.

Desse modo, as pessoas que estudam na instituichio cumprem os 200 dias
letivos numa jornada de 45 horas aula, semanalmente, iniciando o turno as 7:30h e
largando as 17:00h. Quanto a infraestrutura da escola, € muito nova, moderna, grande
e limpa, contando com 24 salas de aula, um refeitério, varios laboratérios, de ciéncias,
informatica e técnicos, além de contar com uma quadra coberta, nove banheiros e area

administrativa.

Segue, pedagogicamente, as orientagdes do Ministério da Educagao (MEC),
implementando o chamado Novo Ensino Médio, a proposta pedagdgica do governo de
Pernambuco, adaptada a Base Comum Nacional Curricular (BNCC). Vale ressaltar que
as turmas participantes deste estudo nédo fazem parte do Curriculo do Novo Ensino
Médio, pois iniciaram seus estudos na escola antes da BNCC ter sido implementada.
No entanto, elas foram escolhidas por causa da proposta anunciada pelas professoras
na unidade, de que se trabalharia a partir de um curriculo onde o respeito as diferencas

fosse pauta constante.

Participaram deste estudo duas turmas de estudantes que conheceram a
proposicao elaborada previamente, juntamente com as professoras. A ideia inicial seria
acompanhar mais turmas, porém, por questao de horarios, nao foi possivel.No entanto,
a coincidéncia foi muito benéfica, pois eram as turmas com mais diversidade e

militdncia de cada turno.

A pesquisa desenvolveu-se possibilitando o estudo das interagdes entre

estudantes e estudantes, estudantes e professora regente, além de estudantes e

34 Informagdes colhidas no cadastro da Escola, com dados ofertados pelas proprias familias/estudantes.
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pesquisadora, em rodas de didlogo. As agdes foram inspiradas na pedagogia Freiriana,
sendo nosso objeto de estudo as relagdes de género e o processo interpelativo dentro

e fora da escola, através das narrativas, especificamente nas aulas supracitadas.
3.3.3. As rodas de dialogo

A estratégia metodolégica do debate nos circulos € baseada na pedagogia
Freiriana, com foco na visdo de liberdade, principio que € muito relevante para o
referido autor, criador do Circulo de Cultura, que deu énfase na participacao critica
dos/as/es estudantes (Freire, 1979) desde a década de 1960, e inspira muitas pessoas

na educacao até hoje.

A participagdo através do didlogo € um dos principios essenciais para a
estruturacdo do Circulo de Cultura, pega fundamental no movimento de educacgéao
popular (Freire, 1979, p. 5). Nessas rodas de conversa, existe uma pessoa que media
(levantando palavras-chaves, de acordo com o universo vocabular do grupo). O
processo vai acontecendo a partir da troca e, baseando-se na tematica explorada, é
possivel ir conhecendo o0 que o grupo ja sabe. Ademais, as palavras que possuem um
significado geralmente estdo carregadas de experiéncias vividas. Ha também um
individuo que registra, pois todo o material inicial serve para descobertas de novas

palavras e significados.

No contexto do método de alfabetizacdo de Paulo Freire, as “palavras
geradoras” eram analisadas também no seu processo de formacao silabica, mas nao
de forma partilhada, visto que sempre ocorria uma discussao, ponto capital para esse
aprendizado, que vai dando cada vez mais sentido, advindo dessas palavras-chaves
(Freire, 1979). Essa forma democratica de fazer educagdo sempre € inspiradora e
bastante estimulante nas pesquisas qualitativas, e as rodas de dialogos foram muito

ricas para esta pesquisa.

A maior poténcia da estratégia dos Circulos de Cultura, ou seja, das rodas de
didlogo, é o aspecto politico e sociolégico capaz de propiciar interpretacdes de
situacdes da vida, tendo em vista que as palavras podem levar os/as/es estudantes a
refletirem situagdes e conceitos que vao compreendendo aos poucos, ja que “a leitura

de mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1989, p. 16), e que é possivel entender
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“a educagdo como um ato politico” (Freire, 1991). Nao a toa, esse pedagogo e filésofo
brasileiro participou do Movimento da Pedagogia Critica e acreditou numa concepgao
de alfabetizagdo mais ampla, cidada, entendendo a funcao social da leitura e da escrita

para formar sujeitos atuantes na sociedade.

Nesta concepgédo educacional, as Rodas de Conversa ou de Dialogo, como
também s&o chamados os Circulos de Cultura, geram escutas representativas e
significativas, além de serem um ponto de partida para a tomada de consciéncia de
algumas opressdes. Dessa maneira, as rodas podem ser utilizadas em varias situagdes
nas escolas nao autoritarias, porque possuem um perfil democratico e defendem uma
educacdo emancipatéria que aposta no debate para gerar boas mobilizagbes,
engajamentos e tomada de decisdes. Nesse contexto, o protagonismo estudantil surge
juntamente com as descobertas de varias bandeiras de lutas e o potencial criativo e

critico é estimulado.

Os estudos de género, por exemplo, proporcionaram avangos fundamentais ao
desenvolvimento das questdes e metodologias da pesquisa qualitativa (Flick, 2009) e,
no desenho metodoldgico deste estudo, as rodas de dialogo serviram como estratégia
de coleta de dados, oportunizando, através das posturas dindmicas das rodas, a
autorreflexdo e reflexdo coletiva sobre varios aspectos da diversidade e diferengas

humanas, além das identidades situadas nos inumeros tempos e espagos.

Na pesquisa qualitativa, precisamos reconhecer que uma boa coleta depende de
um conjunto adequado de técnicas e abordagens, além do fato de compreender que a
comunicacado de quem pesquisa em campo precisa estar como parte explicita da
producao do conhecimento, pois € primordial a sua condugédo. Contudo, ndo é de bom
tom interferir no processo. Por exemplo, nas rodas, ndo € para transmitirmos meras
informacdes, dado que n&o séo palestras ou aulas expositivas. Portanto, a riqueza esta
no debate, e quem pesquisa deve favorecer a fluéncia da subjetividade, respeitando as

falas dos sujeitos.

E refletindo, expressando-se, que os/es/as estudantes tornam-se autores/as de
suas proprias historias, colocando em pratica uma educagdo para a autenticidade,
propiciando momentos de elaboragéo de consciéncia critica do mundo (Freire, 1979).

Assim, inspiradas na pedagogia Freiriana, percebemos que as rodas de dialogo,



68

quando bem mediadas, refletem a realidade daquele determinado grupo, povo e/ou

turma.

Identificamos que sao multiplas as situagdes em que as rodas de dialogo podem
ser aplicadas de forma metodoldgica, como, por exemplo, para trabalhar preconceito,
discriminagcdo, exploracdo das minorias, populacdes desprovidas de direitos e as
relagbes de género. Através das narrativas dos sujeitos, vao ocorrendo descobertas,
novas interpretacbes do mundo e nascendo a vontade de transforma-lo, para que

ninguém permanega silenciado/a/e e excluido/ale.

Com isso, na pesquisa em que a pessoa a mediar as rodas também é o/a/e
pesquisador/a/e, o seu campo de aplicacado suscita uma observacao participante, uma
forma de coleta que possui uma linha interacionista e fenomenolégica, com método
aberto a complexidade. Segundo Flick (2004), a diversidade de contextos e ambientes
geram uma pluralizagdo dos estudos empiricos, com isso, o/a/e pesquisador/a/e
precisa situar, muito organizadamente, a aplicagdo das rodas de dialogo, pois “as
narrativas agora precisam ser limitadas em termos locais, temporais e situacionais”
(Flick, 2009, p.21). Além disso, os campos de estudo ndo sao situagdes artificiais de

laboratorio, mas sim praticas e interagdes dos sujeitos.

Nesse estudo, ja sabemos que nosso ambiente de pesquisa € a escola,
precisamente as aulas de Educacédo Fisica, espaco onde, em processo de
conversacgao, enfatiza-se praticas cotidianas e as relagdes de género. Mas é importante
destacar que também ocorrem muitas reflexdes da pesquisadora sobre suas proprias
atitudes e observagcbes em campo, refletindo nas suas impressdes e sentimentos, ou
seja, tornando-os dados, constituindo parte da interpretagao, e sdo documentados em
diarios de pesquisa ou protocolos de contexto (Flick, 2009, p. 25). Por fim, as rodas de
didlogo possuem intencionalidade e planejamento. Portanto, o/a/e mediador/a/e precisa
conhecer bem o assunto, os temas tratados, saber ouvir, ndo deixar a palavra ficar na
boca de poucas pessoas e facilitar a conversa, porque quem protagoniza os discursos
sdo os/as/es participantes da roda. Sendo assim, esta pessoa deve proporcionar
as reflexdes, retomando-as, fazendo encaminhamentos, recomendagdes, negociando
as regras e pactuando, sempre com um olhar atento para a inclusdo de todos/as/es,

mantendo a roda na horizontalidade, assim todos/as/es que queiram vao poder falar.
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Em nossa roda, a pesquisadora também foi mediadora e fizemos registros desses
momentos coletivos através de gravacbes de audio e fotos. Apds a roda, muitos

registros e anotagdes de questdes importantes também foram apresentadas nos diarios

de campo, de maneira escrita.

Quadro 03 — Roda de cultura ou roda de dialogo 1 e 2.

Metodologias de coleta e de acompanhamento dos dados

5 minutos Apresentagdo da mediadora e da pesquisa.
10 minutos Participantes confeccionam seus crachas com 0 nome como querem ser
chamados/as/es.
10 minutos Apresentacdo do “Mito de Pandora” e explicacdo da dinamica da “Caixa de
Pandora” (releitura na perspectiva das relagdes de género).
40 minutos Vivéncia da dindmica, com apoio da Professora R.
20 minutos Praticas corporais na quadra da escola, para refletir sobre diversidade e a
EFE.
Temas Identidades; género; sexualidade; classes sociais; cultura; corpo; praticas
corporais e preconceitos.
Recursos Caixas de varios tamanhos, fita adesiva, papéis retangulares pequenos
(tamanho cracha).
Avaliagao Oral e com base na participagéo
Fonte: Elaboracéao propria, 2022.
Quadro 04 — Roda de cultura ou roda de dialogo 3.
Metodologias de coleta e de acompanhamento dos dados
10 minutos Avaliando conjuntamente com as turmas sobre a pesquisa.
10 minutos A Professora R explica sua visdo da Educacgao Fisica na perspectiva da
diferenca e das identidades na pesquisa.
20 minutos Vivéncia da dindmica, com apoio das Professoras R e P, para
avaliagao/feedback da pesquisa.
Temas Identidades; interpelagao; padrdes; educacgao; género; sexualidade; classes
sociais; cultura; corpo; praticas corporais e preconceitos.
Recursos Celular para gravar as narrativas da professora e de alguns estudantes.
Avaliagao Oral e com base na participacéo

Fonte: Elaboragéo propria, 2024.
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3.3.4. O diario de campo

O diario de campo também se constitui como ferramenta de meméaria, registro e
avaliagcao para novos planejamentos e intervengdes, porque podem provocar reflexdes
sobre a propria pratica do/a/e pesquisador/a/e, das decisbes em relacdo ao
desenvolvimento metodolégico de analise e divulgacdo cientifica. Segundo Oliveira
(2014), o diario enquanto registro fundamental tem no seu bojo sutilezas que apenas a
transcricdo pura das narrativas nao daria conta, como a percepgao de expressdes de

emocao, dos gestos das pessoas, dos detalhes que nascem nos encontros.

Nessa perspectiva, a atengao do/a/e pesquisador/a/e a prépria experiéncia e ao
movimento dos/as/es participantes € entendida como uma fonte importante da
pesquisa (Kastrup, 2012), dado que compreendendo a descricdo dos processos
observados e as impressbdes do/a/e pesquisador/a/e, a escrita dos diarios de campo
pode envolver registros que permitam acompanhar o movimento de sua atengdo em
relagdo aos fendmenos. Dessa forma, o diario de campo

Compreende a descricdo dos procedimentos do estudo, do desenvolvimento
das atividades realizadas e também de possiveis alteragbes realizadas ao
longo do percurso da pesquisa, além de servir como uma narrativa textual das
impressdes do pesquisador. No diario se traz para o debate os conhecimentos

e saberes dos pesquisadores, propostas e agdes, suas angustias, desejos,
avancos e dificuldades (Pezzato & L'abbate, 2011).

Por esse motivo, a escolha do Diario de Bordo como instrumento de coleta de

dados para nosso estudo foi muito oportuna e eficaz.
3.3.5 Questionarios

Questionario, segundo Gil (1999), pode ser definido “como a

técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagOes vivenciadas etc (Gil, 1999, p. 128).

A partir dessa definicdo, optamos por ele para complementar nossos dados
sobre os/as/es estudantes e avaliar nossas intervengdes, uma vez que a pesquisa

perdurou mais do que o primeiro plano e acompanhamos o amadurecer da turma.
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Para Gil (1999, p. 28-29), na formulacdo do questionario, é possivel criar
questdes de cunho empirico, elaborando e aplicando questionarios, pois eles pois eles
0S possuem as seguintes vantagens:

e Possibilita atingir grande numero de pessoas, mesmo que estejam dispersas
numa area geografica muito extensa;

e Implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores;

e Garante o anonimato das respostas;

e Permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

e Nao expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do
entrevistado (Gil 1999, p. 28-29).

Esta € uma técnica que serve para colher as informagdes dos sujeitos sobre a
realidade, o perfil dos investigados, a tematica da pesquisa, opinides e narrativas. Na
semana de aplicacdo do questionario, quase um ano apds a primeira observagao,
os/as/es jovens estavam aprendendo sobre a criagdo de formularios e, mais do que
simplesmente responder perguntas de alguma atividade a qual participaram no ano

anterior, a turma criou uma conexao com a técnica.

Destacamos que o periodo de aplicacao foi acordado entre a pesquisadora e a
professora P, que ministrava a disciplina de Metodologia da Pesquisa, em 2023, com a
turma. Foi possivel criar um formulario online personalizado para nossa pesquisa, € ele
foi todo trabalhado dentro da aula da professora P. Com as respostas, foi possivel
reuni-las numa planilha virtual, que gera dados e alguns graficos, para posterior analise
dos dados diretamente no Google Planilhas. As planilhas, a turma n&o teve acesso, por
questao de confidencialidade da pesquisa e para deixa-los/as/es mais a vontade entre

Si.

E importante ressaltar que aplicamos apenas um questionario online, com 10
questdes, para 80 estudantes do Ensino Médio, perguntas no modelo semiestruturadas
para composi¢cao do perfil dos/as/es estudantes das duas turmas e uma segunda parte

com questdes abertas.

O critério de escolha destes/as estudantes para participar da aplicagdo do
questionario foi pelo fato de terem, anteriormente, participado das aulas de EFE com a

Professora R (as mesmas que a pesquisadora/autora observou), como também os
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horarios das aulas de Educacao Fisica coincidirem com os horarios da pesquisadora
na escola. Por fim, foi pensado que optar pelo 2° ano, ao invés do 1° ano, contribuiria
de forma mais contundente para a pesquisa, por serem mais adaptados/as/es a
dindmica da escola (estrutural, cultural, social e curricular), além da possibilidade da
pesquisa se prolongar, o que seria necessario mais tempo na escola, e perdermos uma
turma do 3° ano (uma vez que concluiram o ensino médio), devido ao fato da pesquisa

ter se estendido mais um pouco.
3.3.6. Entrevistas

Logo apds a qualificagdo desta pesquisa, vimos necessaria a realizagdo de uma
entrevista. Iniciamos com a professora R, pois foi notavel o foco ndo s6 na identidade
dos/as/es jovens como na pratica pedagogica dela. Assim, a fim de aprofundar sobre
sua visdo de mundo, de Educacgao e, principalmente, de Educagao Fisica, optamos por
uma abordagem mais livre. Segundo Triviios (2008), este tipo de entrevista € mais
adequado as pesquisas qualitativas, por ser menos estruturada, e nao ter imposicao de

uma ordem rigida de questdes.

Dessa forma, é necessario construir um roteiro flexivel, porém minimamente
planejado, com algumas perguntas mais amplas, além das relacionadas a formacéo,
profissdo, idade e experiéncia da Professora R, para constru¢cdo de um perfil basico e
interessante, para que possa fluir a conversa, sempre numa condugao ética. Se a
pessoa entrevistada ndo quiser responder alguma questéo, tudo bem, o ideal é que a
entrevistadora pergunte se a entrevistada deseja acrescentar alguma coisa que

considere significativa.

Com a Professora R, havia oito perguntas abertas, feitas com a ajuda da
professora P, durante os intervalos de aulas que melhor |hes cabiam. As respostas
foram gravadas em video e encaminhadas para a pesquisadora, que analisou e

transcreveu-as.

Na entrevista, muitas questdes e temas foram explorados, em especial se a
escola interpela as/es/os estudantes quanto ao comportamento em relacdo as suas

expressbes de género, como também questbes relacionadas ao preconceito,
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discriminagédo e qualquer tipo de violéncia (de género, raga, sexualidade ou situagbes

que fortalega padrdes impostos pela sociedade).

As professoras discutiram ainda sobre “exposicdo” e “exclusao”, assim como a
identificacéo de situagbes em que a escola (e/ou outres/as/os agentes da educagao)
apoiam, acolhem, debatem, incentivam o protagonismo dos/as/es estudantes.
Salientamos que as praticas pedagogicas e vivéncias do curriculo que nos levaram até
o ETE Chico Science nao ficaram de fora do dialogo, assim como o acolhimento das
questdes sobre diversidade, diferenga, género, respeito, expressao, modos de ser e
estar desses/as adolescentes. Por fim, as professoras elucidaram sobre a sua visao de

Educacao fisica, perspectiva cultural e saude mental.
3.4. Categorias a priori

Essas categorias estdo presentes nos nossos debates, analises e discussoes,
em especial observando no campo de pesquisa a visdo de curriculo de alguns autores,
como Silva (2000), que consideram importante discutir identidade e diferenga. Levamos
para o chdo da escola ideias do autor, que diz muito sobre a afirmacgao da identidade e
a marcacgao da diferenca, que podem implicar em operacdes de incluir e/ou de excluir.
O entendimento de dizer "o que somos" significa também dizer "o que n&o somos".
Nesse sentido, a identidade e a diferenca se traduzem, assim, em declaragcdes sobre
quem pertence e sobre quem nao pertence, sobre quem esta incluido e quem esta

excluido.

Discutir essas questdes na escola, na perspectiva da educacgao e diversidade e
identidade, segundo Silva (2000), significa demarcar fronteiras, fazer distingdes entre o
que fica dentro e o que fica fora, porque a identidade esta sempre ligada a uma forte
separagcao - entre "nés" e "eles". Essas demarcacgoes, separagdes e distingdes de

fronteiras, supdem e, ao mesmo tempo, afirmam e reafirmam relagcdes de poder.

Com isso, "ndés" e "eles" ndo sao, neste caso, simples distingdes gramaticais. Os
pronomes "nés" e "eles" ndo séo, aqui, simples categorias gramaticais, mas evidentes
indicadores de posicoes-de-sujeito, fortemente marcadas por relagdes de poder (Silva,
2000, p.82). Para Hall (2000), existe um jogo de identidades, porque para esse

estudioso elas sao contraditorias, cruzam-se, deslocam-se na sociedade e na cabeca
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dos individuos. Nesse entendimento, nenhuma identidade é unica e singular. Sendo
assim, “a identidade muda de acordo com a forma que o sujeito é interpelado.” (Hall,
2000, p. 20-21).

A partir dessas fundamentagdes, vamos investigar, com muita sensibilidade,
processos de identificacdo, construcdo de identidades e interpelacdo, buscando
escutar alguns adolescentes de maneira leve, ludica e pedagdgica, visando encontrar
nesses autores processos de identificacdo que estdo no nosso cotidiano, respeitando

sempre 0s aspectos éticos.

Quadro 5 — Categorias

QUADRO 5: CATEGORIAS

Para Butler (2011), o género deveria ser visto como uma variavel fluida que se
Género desloca e se transforma em diferentes contextos e periodos histéricos, ja que o
género flexivel e o confinamento em qualquer identidade podem potencialmente
ser reinventados pelo sujeito. De acordo com Butler (2011), o género é
constituido por uma série de "atos" repetitivos ao longo do tempo, ou seja, a
construgdo de género e sexualidade se da pela repeticdo desses discursos.
Portanto, a identidade de género € instituida através da repeticao estilizada de
atos performativos; enquanto o género é formado por esta estilizagdo do corpo,
através de gestos corporais, falas, movimentos, os papéis e as encenagdes,
dando a sensacdo de um género estabelecido, que estd em constante
transformacéo.

Nesse sentido, a construgao de género ndo seria um fator identitario, mas muito
mais um ato performativo, assim podemos performar diferentes géneros em
situagdes distintas. Butler vé a prépria construgdo de género como um problema
a ser refletido.

Interpelar & perguntar, € um chamado, é ressurgimento de ideias que
Interpelacéo acontecem através de atos a serem cumpridos, como uma exigéncia, uma
obrigagdo. Mas, nesse estudo, a interpelagdo é também um processo de
assujeitamento do sujeito, isto &, o processo de identidades-identificacdes
ultrapassando uma perspectiva essencialista e natural sobre o sujeito. Esse
conceito via releitura de Althusser por Judith Butler afirma que a Teoria da
Interpelagéo constréi uma representagdo em que o sujeito € chamado. Sendo
assim,” a interpelacao [...] é representada como uma exigéncia para se alinhar
a lei, uma volta e uma entrada na linguagem da auto atribuicdo — “Eis-me aqui”
[...] (Butler, 2017, p. 113-114).

No processo de interpelagao, o individuo necessita olhar para ele, ficar atento,
ter uma postura critica, porque o préprio individuo possui uma espécie de
cumplicidade com essas leis (Butler,2016).




Performatividade

Na visdo da Teoria da Performatividade, o género ndo é algo que se é, mas
algo que se faz. O que tomamos como identidade de género, €&, entdo, uma
“sequéncia de atos”. A cultura impde praticas entendidas como femininas ou
masculinas, que se chama “performatividade” (Butler, 1990), quando se exclui
quem nao se enquadra nestes comportamentos impostos. Para esse principio,
Butler denomina “heteronormatividade”. Dessa maneira, a identidade nao
descreve a realidade, ela é imposta. Entretanto, ndo € como se houvesse um
ator por tras dos atos executados, pois é fazer o ato que, performativamente,
constitui o sujeito. Dizer que o género € performativo significa que género nao
€ algo que nés somos, mas que continuamente fazemos, através da repeticéo
das normas de género que se cristalizam e sdo impostas por praticas
regulatérias.

Curriculo e
identidade

Nessa concepcdo, o Curriculo € uma questdo de saber, poder e identidade.
Sendo, por isso, praticas curriculares produzidas em contextos sociais que
discutam poder, cultura e identidades na perspectiva da diferenga,
reconhecendo que a identidade depende da diferenca e a diferenga depende
da identidade, pois s&o indissociaveis e criagbes sociais e culturais. Uma
Teoria do Curriculo que permite ndo apenas celebrar e reconhecer a diferenga
e a identidade, mas também questiona-las, compreendo que a identidade é
uma construgdo, um feito, um processo de producido que € instavel,
contraditorio, inconsistente e inacabado. Em resumo, identidade é o que se é!
Curriculo concebido e interpretado como um todo  significativo, como um
texto, como um instrumento privilegiado de construcdo de identidades e
subjetividades” (Moreira, 2003).

Protagonismo
juvenil

Participagdo dos jovens e ocupagado de espagos em agdes, tendo, inclusive,
papel central nos esforcos por mudanca social (Costa e Vieira, 2006). E um
tipo de participacdo baseada na atividade, em realizagbes concretas, ou seja,
em fazer, sendo o ambiente educacional aberto a promog¢do de uma jornada
pedagégica mais autbnoma e independente dos estudantes, que pode
ultrapassar os muros da escola.

Dessa forma,

Fonte: Autoria propria, 2024.
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iniciamos nossa pesquisa de modo muito potente, com a

autorizagdo, junto a gestdo escolar da instituicdo, da coordenagdo e docentes

responsavel pelas turmas; também demos entrada na Plataforma Brasil, cadastrando o

projeto, buscando a ciéncia da Comissdo de Etica; construimos as autorizagbes para

os pais dos estudantes conhecerem e concordarem com a participagao dos estudantes,

através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), documento que além

de explicar os detalhes da pesquisa, também informa e assegura os direitos dos/as/es

participantes.
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4. ANALISE DOS RESULTADOS

“Se tento dele afastar-me, por abstragao ignora-lo, volta a mim, com todo o
peso de sua carne poluida, seu tédio, seu desconforto”. (Drummond, 2015,

p.12)

Nesse processo de autodescoberta e de (re)construgao de si, ha momentos de
avangco e retrocessos, além dos periodos seca, de estagnagdo. Fazendo uma
transposicdo com as palavras de Drummond, refletimos sobre “Bichas, o
documentario®®” (2016), onde, em dois dos depoimentos, é possivel refletir sobre a
negacao e a tentativa de afastamento do corpo e/ou da identidade para finalmente
compreendé-la e ter forgas para enfrentar os preconceitos e ressignificar dores:

Todos os apelidos possiveis que incluiam Orlando e “gay”, desde “orgayzinho”
até “oh la a bichinha passando”. Era péssimo porque eu tava la vivendo minha
vida e o povo ficava gritando pra mim. Eu ficava sem entender. Mas eu sentia

aquela maldade por tras da palavra, sabe? Quando o povo falava pra mim, eu
sO me sentia mal e ficava confuso.

[...] A primeira histéria foi quando eu estava na alfabetizacdo. Eu tinha 6,7
anos. Teve um cursinho de danca na escola. Na época o “E o tchan” fazia
muito sucesso! E todo mundo ia dangar. E eu também queria dangar. S6 que
estavam concorrendo os Jacarés e as Scheillas. E eu fui dangar como o
Jacaré, mas disseram que eu nao estava dangando como o Jacaré e sim como
uma Scheilla. E foi horrivell Comegaram a dizer “ah, ele quer ser Scheilla, ele é
uma menina, é bicha! E viado!”. E eu estava sozinho, em um colégio que eu
ndo conhecia, pois estudava ha pouco tempo e eu fugi da escola. Fui correndo
para o trabalho da minha mae, chorando, porque aquilo foi horrivel.

Entdo partimos do nosso problema de pesquisa: Como se da o processo
interpelativo, no que tange as tematicas de género e sexualidade, durante as aulas de
EFE numa escola publica de PE? Compreendendo que esses/as jovens sao
constantemente apontados/as/es e questionaes/as/os até antes de tomarem

conhecimento de quem s&o.

A partir disso, foram observadas e analisadas a participacdo de 80 estudantes
nas atividades realizadas durante as aulas de Educacgao Fisica em uma Escola Técnica
Estadual, com observagao participante em rodas de dialogo. As atividades também
foram registradas nos diarios de campo da pesquisadora, além de fotos, videos,
audios e outros registros feitos em protocolos de acompanhamento da pesquisa. Fora

isso, também foram aplicados questionarios com estudantes e realizada entrevista com

35 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0cik7j-0cVU Acesso: 08 ago 2024.
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a Professora R. Por fim, adicionamos um encontro final, apés o periodo de coleta, para

avaliar a importancia da pesquisa e a participagao de todos/as/es sujeitos.

Além da vivéncia das rodas de dialogo tematicas, foram feitas observagdes da
pratica pedagogica da professora regente de Educacao Fisica, nas aulas e atividades
cotidianas desenvolvidas no ambiente escolar, nos mais diversos momentos, como na

entrada de estudantes na escola, intervalos e atividades na quadra.

Em nossas primeiras observagdes na escola, junto a professora das duas
turmas, e na instituicdo de maneira geral, o foco foi no curriculo e nas praticas. Nossos
registros descobriram, nas pequenas acdes de cada profissional, uma instituicdo
acolhedora. Sempre existiu, durante nossa pesquisa de campo, um cuidado da escola,
em especial da professora de EFE, em nao expor, nem reforgar estereétipos de género,

raca, religiosidade, que funcionam como carimbo que alimenta preconceitos.

A promoc¢ao da escuta, do debate em relacdo ao respeito as diferencas, um
planejamento de atividades esportivas de cunho cultural que gerassem os movimentos
dos corpos, sem reproduzir modelos pré-estabelecidos pela sociedade, que geram

desigualdades, fez-se muito presente, buscando a inclusao.

Mas sabemos que a comunidade escolar € formada por muitas pessoas,
cabecgas pensantes bem distintas, com ideologias diversas e € um espacgo de disputa

de ideias, algo forte nas diversas instituicdes educacionais.

Refletimos bastante, enquanto educadores, como desnaturalizar as
desigualdades. Muitas vezes, apostamos nos projetos, podendo ser através de um
olhar transdisciplinar, que, em vez de colocar cada segmento numa caixinha isolada,
convoca diferentes disciplinas, sujeitos e saberes para compreenderem a correlagao
entre essas formas de discriminacao, para enfrenta-las e, assim, promover a igualdade,

respeitando as diferencgas.

O protagonismo, em todos os ambitos, auxilia-nos em ag¢des concretas e,
guando os/as/es jovens, desde pequenos/as/es, sao trabalhados para uma cidadania

ativa e um fazer autbnomo, tudo fica mais facil.
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Na perspectiva da diversidade, a diferenga e a identidade tendem a ser
naturalizadas, cristalizadas, essencializadas. Sdo tomadas como dados ou fatos da
vida social, diante dos quais se deve tomar posi¢cdo. Em geral, a posicdo socialmente
aceita, e pedagogicamente recomendada, € a do respeito e da tolerancia para com a
diversidade e a diferenca. Mas, sera que as questdes da identidade e da diferenca se
esgotam nessa posicao liberal? Sera que basta tolerar? E, sobretudo: essa perspectiva
€ suficiente para servir de base para uma pedagogia critica e questionadora (Silva,
2000, p.72)? Na realidade, o foco seria um curriculo pds-estruturalista, que quebre

tabus e paradigmas.

Com isso, acreditamos que deveriamos, antes de mais nada, ter uma teoria
sobre a producdo da identidade e da diferenca. Por isso, nossa base nos estudos de
autores/as como Hall (2000), Silva (2000) e Butler (2003), que discutem e apontam
para as implicacdes politicas de conceitos como diferencga, identidade, diversidade,

alteridade. A partir disso, questionamos: O que esta em jogo na identidade?

Vamos analisar os dados da nossa pesquisa olhando para esses aspectos,
tentando entender como se configura uma pedagogia € um curriculo que vao além da
diversidade, mas que estejam centrados na diferenga, concebida como processo, uma
pedagogia e um curriculo que ndo se limitassem a celebrar a identidade e a diferenca,

mas que buscassem problematiza-las (Silva, 2000, p.74).

Ressaltamos que ndo €& uma pesquisa simples, os/as/es autores/as sao
sofisticados/as/es em seus conceitos e estudos; nem sempre a linguagem é facil,
porque sdo muitas conexdes com tedricos importantes, como Foucault e Althusser, que
discutem o poder nas relagdes. Também temos a Identidade e a Diferenga, que
apresenta aquilo que é e aquilo que nao é realmente facil definir, pois "identidade" é
sempre uma construgdo. A identidade esta presente quando se diz: "sou negro", "sou
heterossexual", "sou jovem', "sou homem". Mas, relatar a si mesmo exige um passeio
mais complexo, e a escola, o curriculo e as praticas pedagodgicas precisam estar além

dos modelos conteudistas tradicionais.

Aqui, vamos conhecer um pouco da pratica da professora regente (que € um dos
sujeitos da nossa pesquisa) sobre processos de interpelagdo, levando em

consideragao género e sexualidade.
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Observando a pratica curricular em cinco observagdes, percebemos que durante
o desenvolvimento das aulas, estavam presentes os conteudos de ginastica, dancga,
lutas e esportes em geral, mas chamou a atencdo da pesquisadora a énfase da
professora em desenvolver esse componente curricular da Educagao Fisica com foco
na cultura corporal, buscando diversos debates, reconhecendo com os/as/es
estudantes as possibilidades de transformacao, instrumentalizando essas turmas para
usufruirem dos jogos, dos esportes, das dangas, das lutas e das ginasticas em
beneficio do exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade de vida (Brasil,

1998, p. 29), ndo aceitando qualquer tipo de limitagdo ou preconceito.

Também demonstrou-se, nas praticas da Professora R, o desenvolvimento de
atividades que nao fossem meramente corporais, promovendo uma educagao mais
sécio-histérica, cultural e identitaria, com praticas esportivas que nao fossem
apresentadas como exclusivamente femininas ou masculinas, combatendo o sexismo
na escola, valorizando as pessoas, independentemente do seu género, com foco na

inteligéncia, coragem, forga e espirito cientifico, valorizando a afetividade e o respeito.

Reconhecemos que isso € um avango na visdo da Educacido Fisica Escolar
(EFE), ja que historicamente existem algumas dificuldades nessa area, que suscita
ampliar a visdo para além de questdes motoras ou aptiddes fisicas e esportivas,
trazendo para a escola discussdes sobre identidades, diferenga, alteridade, tendo em
vista que isso contempla o cuidado com a saude fisica e mental dos/as/es estudantes,

componente importante da Educacéo Fisica na atualidade.

Durante as observagdes, percebemos que quanto mais a professora supera
essa visdo conteudista, apostando nas diversas tematicas, e na convivéncia com a
diversidade, cresce o respeito e o reconhecimento do/a/e outro/a/e. Nas falas, estao
implicitas algumas ligdes, como a de que é preciso superar 0 medo daquilo que as
vezes se apresenta como diferente ou estranho. Desse modo, superar modelos e
reconhecer que a diferenga nao precisa ser um problema que inviabilize direitos e
aumente a exclusdo, € um elemento muito importante. Contudo, €& preciso
problematizar certas verdades reproduzidas na cultura, que, de tanto serem repetidas,

sao perpetuadas sem reflexdes criticas.
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Identificamos que quanto mais a professora se coloca aberta ao dialogo, de
varias formas e de maneira constante, maior € a adesdo da turma numa pratica
desafiadora, inovadora, afetiva e critica, rompendo com a visdo homogeneizadora da

tradicdo escolar.

Na conversa sobre as aulas de Educacgao Fisica, foi possivel reconhecer que
surgiram momentos em que o corpo estava em evidéncia, o espago, a forma de se
vestir, o contato uns com os outros, mas ocorria uma confianca na professora e,
quando as aulas sao ludicas, interativas ha um olhar para a individualidade, com
respeito no coletivo, vendo, com olhos menos julgadores e mais cuidadoso para o
diverso, o jeito de ser de cada pessoa. Foi assim que identificamos como as aulas se
tornaram cada vez mais acolhedoras no contexto inicial que observamos no campo de

pesquisa.

Nesse periodo, uma conversa informal sobre “ser adolescente”, que a
professora gerou com a turma, identificando suas diferentes realidades, medos,
sonhos, contextos sociais, econdémicos e culturais, deixou um gosto de quero mais,
dado que foi um passo importante na conversa, para abragar a diversidade do que é
“ser jovem” no Brasil e no mundo. Como a conversa durou pouco, sentimos a
necessidade de ouvir mais da professora regente, com isso, resolvemos fazer uma
entrevista semiestruturada com questbes abertas para aprofundarmos nossas

primeiras impressoes.

Diferentemente dos outros componentes curriculares trabalhados em salas de
aula, onde os/as/es/ alunos/as/es permanecem em seus lugares, nas aulas de
Educacdo Fisica, nem sempre os/as/es estudantes estdo em mesas, cadeiras,
paredes, livros e cadernos, mas sim com as maos livres, em movimento, com seu
préprio corpo em acgado, ndo sendo necessario permanecer sentados/as/es, e sempre
ha a fala e os gestos. Esse movimento de corpos e mentes € muito fascinante para
al/ole pesquisador/al/e, pois a Teoria da Interpelacédo e Performatividade, para discutir
questdes de género, cabe muito bem nesse contexto. Desse modo, as rodas de dialogo
sobre as tematicas aqui tratadas ficaram marcadas e planejadas para a segunda fase

da pesquisa.
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Em relagdo aos estudos de género, € importante falar em “performatividade”,
porque, ao longo desta pesquisa, estamos discutindo outras relagbes que a Educagéao
Fisica pode adotar para pensar uma visdo performativa da linguagem e do corpo, em

torno do problema da identidade.

Esses fendmenos envolvem as relacdes que foram utilizadas durante esta
pesquisa, no sentido da interpretacédo que encontramos nos estudos de Butler (1999).
Se o género nao € algo que se é, mas algo que se faz, corpo também é linguagem, e o
que tomamos como identidade de género é uma sequéncia de atos. Nesta pesquisa,
defendemos que isso pode estar presente nos debates durante as aulas de Educagao
Fisica, nas falas e experiéncias dos/das/des estudantes. Aqui, ndo estamos falando
de performance. Nao € como se houvesse um ator por tras dos atos executados, pois é
fazer o ato que performativamente constitui o sujeito com toda sua subjetividade. O que
acontece € que, uma vez que o género é tomado como natural, temos que aprofundar

os debates.

Sendo assim, teoricamente, ndo ha limitagdes para as expressdes possiveis de
serem exploradas nas oportunidades de falas, em ciclos de conversagdes, com varias
tematicas que podem ser grandes oportunidades de troca e aprendizagem. Nesse
sentido,a Professora R, concordou com nossas estratégias de pesquisa e fomos

desenvolvendo cada etapa.

Realizamos rodas de dialogo com duas turmas de estudantes do 2° ano do
Ensino Médio da ETE Chico Science. Para essa dinamica, tivemos como base as
seguintes reflexdes: (I) sobre sociedade, educagado, diferenga e identidades, (Il)
estudos de género (lll) violéncia, preconceito e discriminacédo e (IV) respeito as

diferencas.

Foram feitas visitas semanais de observacéo, durante o primeiro semestre de
2022, com grande participagédo das duas turmas. Procurou-se conduzir naturalmente as
conversas, visando criar um clima agradavel, propicio a participacdo de todos/as/es
sujeitos da pesquisa. Apos o primeiro contato com a comunidade escolar, e as
primeiras observagbes com a professora de EFE, criou-se um clima favoravel ao

desenvolvimento das fases posteriores do projeto, aproveitando o planejamento de dois
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momentos especiais para aproximar o grupo da investigadora de maneira leve, mas

seguindo todas as etapas cientificas.

As conversas no circulo foram gravadas, com o consentimento dos/das/des
participantes, para facilitar a analise e a identificagdo dos/as/es sujeitos de cada grupo
e posterior transcricdo das falas. Em 2023, foram aplicados os questionarios e

realizada a entrevista com as professoras.

Durante as visitas na escola lé6cus da investigacao, a pesquisadora foi fazendo
seus registros nos diarios de campo e preenchendo os protocolos, com as datas e
questdes importantes levantadas nas rodas de dialogo, registrando as atividades com
fotos e tendo a preocupacao de captar as caracteristicas dos/das/des estudantes; as
acdes; conversas; 0s corpos em movimento; as linguagens; as expressoes;
comportamentos; conflitos éticos; posturas; o jeito de ser; de falar de cada pessoa dos
grupos, sempre buscando relacionar as narrativas com a Teoria da Interpelacéo, da

Performatividade, do Curriculo e Identidade e o protagonismo juvenil.

Vamos iniciar nossas analises pelas observagdes da pratica pedagogica adotada
pela professora regente, fazendo uma sintese inicial e algumas discussoes, fruto

dessas observacgdes e a luz das nossas categorias.

Quadro 6 — Protocolo de acompanhamento de atividades da pratica pedagégica.
GENERO, INTERPELAGAO E EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR:

Poesias corporais e pedagdgicas em uma Escola Publica Pernambucana

Periodo: Anos de 2022/2023
Linha 1 - Movimentos Sociais, Praticas Educativo-Culturais e Identidades.

PROTOCOLO DE ACOMPANHAMENTO DE ATIVIDADES DA PRATICA PEDAGOGICA -

Observagao
Escola: ESCOLA TECNICA ESTADUAL CHICO SCIENCE - Professora:
OLINDA Rebeka
Rocha
Tempo de
Disciplina: Educacgao Fisica Ano/série/turma: 2° ano, Nutricao, observacgao:
Ensino Médio 20h/aula

Observadora: Pesquisadora Rayssa Vasconcelos




Objetivo da Observagcao: Compreender as praticas pedagdgicas da
professora de Educacéo Fisica, a vivéncia do curriculo e a vivéncia da cultura,
diferenca e identidades.

Fonte: Elaboragéo propria, 2024.
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Vamos sintetizar varios aspectos da pratica pedagoégica da professora e depois

focaremos nos aspectos ligados especificamente ao nosso objeto de estudo: género,

processos de interpelacédo e performatividade nas aulas de Educacéo Fisica. Contudo,

destacamos que a professora apresenta multiplas maneiras de expressar-se e

relacionar-se com os/as/es estudantes e que esse exercicio dinAmico e adaptativo faz

parte da sua identidade profissional.

Quadro 7 — Protocolo de acompanhamento das atividades da professora regente

R.
1. Aspectos Indicadores Sim/Nao
Organizacionais | A/O/E professor/al/e era pontual e assidua? Sim
A aula é realizada mediante ritmo estimulante e adequado ao Sim
nivel de dificuldade proposto?
Os/As/Es estudantes eram participativos/as/es? Sim
O/A/E professor/a/le usa tom de voz adequado e atenta-se a Sim
necessidade estudantil?
O/AJ/E professor/ale permite auséncias dos/as/es alunos/as/es (ir Sim
ao banheiro ou tomar agua) de forma coerente?
O ritmo de instrugao é ajustado para atender aos/es alunos/as/es Sim
que aprendem com maior ou menor facilidade?
Os/as/es estudantes que ndo terminam as atividades durante a Sim
aula recebem orientagdo especial, para que se mantenham no
ritmo da turma?
O ambiente mantém-se organizado e propicia a relagédo Sim
democratica?
A disposicao dos/as/es alunos/as/es esta adequada a aula? Sim
O/AJE professor/ale usa critérios coerentes de agrupamento Sim
dos/as/es estudantes?
1.1 Otimizagao : ,
do O/AJE professor/ale circula pela sala de aula? Sim
tempolespago | Os//As/Es professores/as utilizam espagos escolares além da Sim
sala de aula, como biblioteca/laboratério de Informatica/Quadra?
2. Aspectos Indicadores Sim/Nao
Pedagdgicos
A/A/E professor/ale planeja suas aulas? Sim




2.1 Processos e
estratégias de
ensino
aprendizagem

Aplica as situagdes de aprendizagem propostas no seu Sim
planejamento de forma flexivel e inclusiva?

Utiliza o caderno/formulario do/a/e aluno/a/e como orientagédo Sim
para atividades da disciplina?

Desenvolve projetos de Educacdo na perspectiva das Sim

diferencas?

O/A/E professor/ale utiliza outros materiais para o planejamento das

aulas para desenvolvimento do Curriculo Oficial

Livro didatico? Nao
Outros recursos pessoais (revistas, jornais etc.)? Sim
Recursos digitais — Curriculo +? Sim
Recursos para as aulas de Educagédo Fisica (bola, bambolé, Sim
corda, redes...)?

Demonstra conhecimento do material e dominio do conteudo? Sim
Informa aos/es/as alunos/as/es sobre os objetivos da aula e as Sim
atividades a serem realizadas?

Considera os conhecimentos prévios dos/as/es alunos/as/es no Sim
desenvolvimento dos contetdos?

Promove contextualizagdo entre o conteudo e as vivéncias Sim
dos/as/es estudantes?

Apresenta explicacdes claras sobre as atividades e situagdes de Sim
aprendizagem?

Acompanha o desenvolvimento das atividades de forma Sim
interativa?

Propde a aplicagdo das habilidades desenvolvidas na sala de Sim
aula em outros contextos?

Adequa a linguagem a informagédo ou explicagdo quando néo Sim
compreendida pelos/as/es estudantes?

Trabalha em rodas de didlogo? Sim
Propbe atividades de apoio aos/as/es alunos/as/es com Sim
diferentes niveis de aprendizagem, diversificando estratégias

para atender as necessidades destes/as alunos/as/es?

Apresenta devolutivas construtivas aos/as/es estudantes? Sim
Faz sintese dos assuntos da aula ao final? Sim
Trabalha em conjunto com seus pares, gestdo e coordenagédo em Sim
proposicao e realizagdo de agbes docentes?

Preocupa-se com a saude mental dos/as/es estudantes? Sim
Identifica estudantes que precisam de apoio em relagdo a Sim
questao familia x escola?

Preza por um curriculo com base no respeito as diferengas? Sim
Incentiva o protagonismo dos/as/es estudantes? Sim
Realiza avaliacdo diagndstica/formativa e somativa? Sim
O/A/E professor/ale realiza mediacdo de conflitos de forma Sim

positiva?

84
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Faz uso de brincadeiras e jogos da cultura popular presentes nos
3. Contetidos contextos comunitario e regional; E esportes: atividades Sim
esportivas de marca e precisao; ginasticas: praticas corporais de
ginastica geral; dangas no contexto comunitario e regional; lutas
e atividades de relaxamento; esportes de aventura?

Fonte: Autoria propria, 2024.

4.1. Comentario e Discussao

Percebemos, na pratica pedagodgica da professora regente, R, muitos pontos a
serem observados, por isso, inicialmente, vamos falar do documento acima, que € de
registro da sintese da observagdo no campo, construido a partir de algumas rubricas
que encontramos como ponto de partida, que vao desde os planejamentos das
atividades, passando pelos aspectos didaticos, pedagodgicos, os objetivos e conteudos,

estratégias e avaliagao.

Para Sacristan (2000), a pratica pedagdgica € algo que diz mais do que a
expressao do proéprio oficio de professor(a)(e), € algo que nao pertence apenas
aos/as/es educadores/as, mas que carrega tragos culturais compartilhados com
os/as/es estudantes, que traz as subjetividades deles nesse processo. Com isso,
compreendemos que as praticas pedagdgicas também estdo de acordo com a
concepgao de pedagogia que cada profissional da educacgao tem, sendo esta o proprio
objeto de estudo daquela. Nesse sentido, buscamos identificar os contextos das

praticas.

A partir dessa fundamentacéo, identificamos, em 20 horas de aula observadas,
varios indicadores da pratica da professora regente, R, a partir de conversas sobre o
desafio de educar; motivar e como planejar tantas aulas; o tempo; o investimento em
pesquisa e na producdo de material, sempre refletindo sobre a organizagédo e o
desenvolvimento da sua pratica no cotidiano das aulas. Também percebemos uma
relacdo de respeito e afeto entre professora e os/as/es estudantes, a postura critica,

reflexiva e especialmente atenta a participagado das turmas.

As aulas possuiam objetivos claros, estratégias engajadoras, levando em
consideragdao o perfil e a histérias desses sujeitos, suas expressdes e suas

corporeidades. Sendo assim, percebemos que a pratica da professora R possui
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intencionalidade prevista no seu planejamento, refletida na sua didatica e nas opgdes
metodoldgicas que realiza. Além disso, o didlogo consiste em conectar os jovens nao
apenas no foco de fazer o ENEM, mas também nas relagdes étnico-raciais, explorando
varias tematicas, vivenciando um curriculo que se expande na perspectiva da diferenga
e de discutir identidades. Com base nessas praticas, € possivel concluir que R é uma
professora que vai buscando as ferramentas para que seus/suas/sues estudantes
possam se empoderar no sentido das leituras de mundo, através do autoconhecimento,

com foco na educagao humanizadora para uma educagédo emancipatoria.

Detectamos a categoria do protagonismo juvenil através da grande participagao
dos/as/es estudantes nas atividades concretas, varios/as/es deles/asus integravam
diversos projetos, para além das aulas em sala, como: grémio estudantil, capsulas para
o futuro, projetos de saude mental, povos originarios e tantos outros, que contam até
com o apoio do CNPqg e Facepe. Nesse caso, percebemos também a colaboragao e
parceria de outros/as/es/ professores/as na perspectiva da participagdo desses/as
jovens em ocupacao e agdes, tendo papel central por mudancas sociais (Costa e
Vieira, 2006).

Nas turmas, existem alguns/umas/umes estudantes bem militantes de diversas
pautas da juventude, como a defesa do meio ambiente e contra o racismo, entao,
sentimos que eles/as/us tinham a necessidade de discutir mais sobre género e

sexualidade.

Foi observado um Seminario onde os/as/es adolescentes sempre estavam com
a palavra, que percebemos no dialogo, uma das forgas encontradas no ambiente
escolar. Esse potencial aumentou bastante durante as intervengdes da pesquisadora

nos “circulos de cultura” ou rodas de dialogo, inspiradas na pedagogia freireana.

Nossa busca & encontrar respostas para a pergunta: como se da o processo
interpelativo, no que tange as tematicas de género e sexualidade, durante as aulas de

Educacao Fisica Escolar?
4.2. Primeira roda de dialogo

Vamos discutir nossas rodas de dialogo, com base nas anotagdes feitas nos

diarios de campo, sintetizados no documento abaixo:



Quadro 8 — Roteiro de Atividades 1.

27 meninas, 8 meninos e 2 andréogenos

87

A professora regente me apresentou outra vez a turma e anunciou que eu
aplicaria um trabalho muito interessante com elus, pedindo para que
organizassem as cadeiras em circulo. Em seguida, falei um pouco sobre
Paulo Freire e seu método "Circulo de Cultura” o qual estavamos tentando
vivenciar. Elus me contaram que conheciam o educador e gostaram da
proposta.

Apresentei-me e anunciei que, ao longo das dinadmicas, elus iriam
compreender alguns temas sobre as relacdes de género, tudo de maneira
bem natural. Falei também sobre linguagem, o quanto era importante a
nossa voz, nossa fala, os gestos, a participagao,

Depois, propus que elus pegassem um papel e escrevessem como
gostavam de ser chamades. Alguns disseram “apelidos"”, “nome social",
“nome de guerra", eu disse que ficassem a vontade, que n&o havia certo ou
errado dentro daquele circulo. Entdo, distribui um pedago de fita adesiva
para cada estudante colocar o nome no peito, como um cracha. Esse foi o
primeiro passo para comegar a refletir e falar sobre si (tantas conexdes).
Isso colaborou com a préoxima dindmica, onde se voluntariaram 3 pessoas e
eu pedi para que se apresentassem e falassem um pouco mais de suas
identidades. A primeira estava livre para falar o que quisesse. A segunda
nao podia mexer e a terceira precisava exagerar nos trejeitos, tanto que até
desfilou pela sala, roubando gargalhadas. Perguntei a turma quem mais
havia tido dificuldade em falar de si e elus apontaram a segunda.

Expliquei que a linguagem estava diretamente ligada ao que somos, a uma
agcado e ao que queremos expressar. Elus me falaram sobre a linguagem
corporal. Avaliamos algumas pessoas na sala, como a professora, que
transparecia dor e frio. E tantos/as/es outros/as/es que estavam deixando o
corpo falar, se expressar.

De pronto, iniciei a histéria mitica da "Caixa de Pandora”, referenciando as
crencas conhecidas por elus, como Eva e Adao, filmes e séries. Ao final,
apontei para a caixa de papel que tinha posto no chéo e falei novamente
que iriamos aprender a partir da fala delus, sem existir indagagdes bobas
ou erradas. Chegamos a varios debates, inclusive sobre estruturalismo e
pos-estruturalismo, logo, uma menina fez ligagdo do pds-estruturalismo com
a geragdao deles, que gostam de quebrar tabus.

Em seguida, falaram sobre as concepgdes de movimento e associaram as
aulas de Educacdo Fisica de maneira muito positiva, com destaque no
psicolégico, que discutiram o quanto os esportes ajudavam elus com
problemas como ansiedade.

Outra caixa foi aberta e outres estudantes participaram. As categorias de
analise da pesquisa foram sendo bem discutidas naturalmente. Elus
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falaram de como sempre foram interpelados pelas questdes de género,
diferenca e identidades, mas tiveram dificuldades com a nocdo de
“performatividade”, que nunca haviam ouvido falar, mas logo que expliquei,
associaram com o modo como a terceira menina se apresentou, e fizemos
os debates de varias situagdes e da proépria linguagem, em atos de fala.
Na ultima caixa, havia identidades de género, sexualidades. Refletindo
sobre esses temas, elus discutiram palavras depreciativas para o publico
LGBTQIAP+. Discutimos por um longo tempo, porque sabiam bem sobre
cada palavra/termo e davam exemplos de suas experiéncias de preconceito
ou violéncia. Além disso, aproveitei que alguns meninos heterossexuais
estavam animados quando comegamos a falar de sexualidade, mas ficaram
sem repertério quando falamos de preconceito. Com isso, avangamos na
problematizacéo, e, voltei a leitura corporal e a linguagem.
As meninas e meninos gays estavam euforiques e os heterossexuais
estavam atentos. Falamos sobre privilégios e o quanto o curriculo é voltado
e contado pelo ponto de vista de homens, cis, heterossexuais e brancos.
Contudo, naquele dia, o poder de fala estava com outros publicos, fazendo
com que o conteudo fosse visto de outra maneira. Com isso, elus pediram
para encerrar o circulo cada ume dizendo um pouco do seu entendimento
sobre género e alguns falaram da sua sexualidade, deixei aberto para quem
nao quisesse falar.
Muitas meninas anunciaram ser pansexual e apenas uma como lésbica.
Elus quiseram ficar no circulo por mais tempo, mas a professora lembrou
que era hora do lanche e tinham que sair. Foi tao rapida a saida que nem
pude dizer a todes que era segredo, pois trabalharia aquilo com outra
turma. Isso resultou numa frenética conversa pela escola e, até 0 momento
que sai, varios/as/es estudantes estavam batendo na porta da sala
dos/as/des professores para pedir a minha intervengdo em sua turma. Foi
muita poténcia nesse circulo.

Fonte: Autoria propria, 2024.

A investigacao resultou em horas de gravagao, em que foi possivel fazer varias
conexdes entre as falas e as categorias da nossa pesquisa, sempre na perspectiva de
um crescimento conceitual e na construgao de atitudes que refletissem qualquer tipo de

preconceito, esteredtipos através de novos questionamentos.
4.2.1 Comentario e discussao

Pudemos observar como € importante problematizar o debate sobre género e
sexualidade na escola, identificar a participagdo crescente da turma, em especial
quando vocé utiliza estratégias ludicas, mais livres para se expressarem. Outro aspecto
importante foi apresentar e discutir ndo sé sobre o “Circulo de Cultura”, mas também a
pedagogia freiriana, criando, com isso, um ambiente ainda mais democratico. Esse
clima de conversagao ajudou a desenvolver a proposta de falar e ouvir sobre assuntos,

tendo em vista que relatar a si mesmo néao é facil, principalmente ao tratar de temas
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pouco discutidos nas escolas, que reflete uma lacuna. Todavia, ocorreu de maneira
leve um debate sobre conceitos de poder, discurso, sujeicdo e, resisténcia, notando
que esses/as/us adolescentes sao interpelados na familia, na comunidade, na escola e

nas proprias redes sociais.

Segundo Butler (2017, p. 10) o termo “sujeicéo” significa tanto o processo de se
tornar subordinado pelo poder quanto o processo de se tornar um sujeito, pela
interpelacao”. Esse processo resulta em um refletir e fazer uma volta sobre si mesmo,
na verdade, sempre um vir a ser do sujeito. Considerando a dindmica da interpelagao,
quanto ao debate de como sdo chamados, como sao tratados ou como conseguem
trabalhar com as expectativas dos outros, nela, revela-se processos e reflexdes que
explica Butler (2017, p.103) “quando o nome ndao é um nome préprio, mas uma

categoria social, e, portanto, um significante, € capaz de ser interpelado como

afirmacédo ou insulto, dependendo do contexto”.

Geralmente, a pessoa nem sabe como responder, porque, afinal, esse nome
dito, facilita politicamente ou é paralisante e pode gerar violéncia, reduzindo a
identidade. Sao muitas situacdes em que os jovens sao levados a agir, fazer, pensar e

reforgar ou resistir, persistir ou desistir do seu jeito de ser, do direito de existir.

Para Butler (2017, p.104) “a identidade jamais sera plenamente totalizada pelo
simbdlico, pois 0 que ele ndo pde em ordem surge no imaginario como uma desordem,
um lugar onde a identidade é contestada.” Nesse movimento, se a escola ndo discute
essas tematicas e a familia se revela perdida, sem saber como tratar diversas
situagdes, os/as/es jovens se veem confusos, ja que elus vivem esses novos contextos
em que no mundo digital e as redes sociais se revelam espagos em que as pessoas se
constituem enquanto seres. Sendo assim, nelas estdo sendo produzidos multiplos
discursos, modos de viver, de se comportar, que sdo mecanismos ou ferramentas de
reproducdo ou subversdo, espagos de subjetividades onde os/as/es adolescentes séo
interpelados/as/es o tempo inteiro. Ndo pretendemos atribuir a escola a
responsabilidade de explicar as identidades sociais, muito menos de determina-las,
mas reconhecer a importancia da vivéncia de um curriculo que contemple o diferente,
que compreenda que tudo é uma construgao. Existir € ainda estar sempre inconcluso,

com outras situagdes de ser e estar nesse mundo.
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Nesses lugares, presenciais ou virtuais, estdo acontecendo também abusos,
violéncias, cancelamentos, exposicdo a modelos de beleza e de padrées, o que
significa dizer também que muitas vidas importam, outras ndo. Existem vidas que
sofrem proibi¢cdes, preconceitos e dores, mas também resistem e possuem conquistas,
por perceberem que, o que tem efeito de verdade, ndo sio, na realidade, tao fixas

assim, tdo determinantes quanto parecem.

E nesse contexto que surge a vivéncia de um curriculo que traz a questdo dos
saberes e do debate sobre poder e identidade. Nesse caso, enfatizamos que o mapa
do poder é ampliado para incluir os processos de dominagao centrados ndo apenas no
género, mas na raga, na etnia, sexualidade (Silva, 2010). Onde tem poder, tem

resisténcia.

Para Butler (2017, p.115) o interpelado é obrigado a se virar para a lei antes de
qualquer possibilidade e fazer uma série de perguntas criticas: Quem esta falando? Por
que eu deveria me virar? Por que eu deveria aceitar os termos pelos quais sou

chamado?

Por isso, precisamos descolonizar os curriculos. Nesse sentido, Walsh (2013)
estimula outros pensamentos, outras pedagogias que fortalecam, novas praticas e
condicbes “outras” que questionam a ideia da modernidade ocidental que se
estabelece como unica e inquestionavel, além do poder colonial, ainda presente nas
sociedades. Em seus escritos, a autora aponta para praticas pedagogicas que
estimulam possibilidades de ser, sentir, existir, olhar e conhecer de forma diferente.

Nesse sentido, defende pedagogias que tém intengc&o descolonial.

Sendo assim, “o curriculo € um local no qual docentes e aprendizes tém a
oportunidade de examinar, de forma renovada, aqueles significados da vida cotidiana

que se acostumaram a ver como dados naturais” (Silva, 2010, p. 40).
4.3. Segunda roda de dialogo

Fizemos uma sintese da segunda roda de diadlogo, num instrumento de
acompanhamento para colocar uma pequena narrativa do encontro em pequenas

partes e analisar com base em algumas categorias da pesquisa.
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Sabemos sobre a “Caixa de Pandora” como uma metafora utilizada para
caracterizar acbes que, menosprezando o principio de precaucdo, podem ser
desencadeadas consequéncias terriveis e imprevisiveis. O mito de Pandora origina-se
nos poemas épicos de Hesiodo (a Teogonia), escritos durante o século VII a.C.,
considerados uma das mais antigas versdes sobre a origem do Universo. Nele, Zeus
deu a Pandora, como presente de casamento, uma caixa (na Grécia antiga), mas

avisou-a para nunca a abrir, pois seria melhor deixa-la intocada.

No entanto, a vontade de abri-la superou qualquer precaucao: coisas horriveis
voaram para fora, incluindo ganancia, inveja, édio, dor, doenga, fome, pobreza, guerra
e morte. Hoje em dia, a caixa de Pandora continua sendo aberta, ndo por pessoas
desavisadas, mas por adaptacdes dessa historia para outras dindmicas, como fez a

professora pesquisadora.

Foi feita uma caixa de madeira bem decorada com varias coisas da mitologia,
para servir como “Caixa de Pandora”, numa dindmica com os estudantes. A professora
pesquisadora colocou varias caixas dentro da caixa maior, contendo pequenos papéis

com perguntas e problematizagoes.

Na roda de dialogo, a partir da dinamica da “Caixa de Pandora”, foi possivel
trabalhar diversos aspectos de um curriculo denominado “pds-critico”, que trabalha
além das identidades: alteridade, diferenga e subijetividade, significacdo e discurso,
saber-poder, assim como representacao, cultura, género, raga, etnia e sexualidade.
Nas historias de cada um, vé-se a vontade de transformar a sociedade a cada

momento em que ela se descortina tao cruel e injusta.

Quadro 9 — Roteiro de atividades 2.

Registros de dias, perfil dos/as/es estudantes, quantitativo e atividades

Dia 12 de junho — Ha 22 meninas, 6 meninos,1 nao binarie ,1 fluido
nutricao A —
segunda-feira —
7:43h

Perfil dos/as/es
estudantes
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Atividades

Foi feita uma nova intervengdo com essa turma, onde os/as/es jovens foram
convidados/as/es a ir até a caixa e pegar as questdes escritas em varios
papéis. No circulo,, foram iniciados os debates. A turma me recepcionou
muito bem, com abragos e sorrisos.. Destaco que Destaco que o encontro
anterior também foi bem afetivo,, rendeu bons frutos e e discussdes
importantes.

Ao se apresentarem e falarem de suas identidades, também trouxeram
termos muito usados na contemporaneidade,, como aagéénero,
ddemisexual e pansexual. Elus enfatizaram que sobre esses assuntos,
gostam de falar com pessoas que os/as/es/as/es deixem a vontade. Na
metafora da caixa, na escola, existem muitas coisas proibidas, muitos tabus
a serem superados. Como disse a professora pesquisadora, na sua
mediagao, dentro da caixa também existe esperanca.

Jodo, ume desses estudantes, desfilou e usou bastante uma linguagem
performativa, fortalecendo um debate sobre a importancia da linguagem e
sobre os papéis de homens e mulheres ditados pela cultura e pela e pela,
sociedade. Linguagem no falar e agir, linguagem nao apenas escrita ou
falada, mas o gesto, o jeito de andar, de ser e estar nos ambientes, criando
personagens de si mesmo.

Na dindmica da identidade e diferenga, surgiu o debate sobre a linguagem
corporal na Educagéo Fisica e na vida,“O que aprendemos nas aulas da
professora R tem cunho cultural?” “Mas o que é cultura?” Muitas perguntas
e respostas provisorias, assim, abrindo mais caixinhas dentro da caixa
maior, seguiu-se a dindmica.

Depois, pedi para escolherem outro tema gerador e uma menina disse “o
fato de pessoas trans terem que passar por situagdes desagradaveis nos
jogos de alto rendimento por ndo terem escolha entre a categoria feminina e
masculina". A sala ferveu na discussdo. Perguntou-se o que era identidade
de género, o que seria performatividade;; e Jodo ainda falou: “eu performo
dependendo do lugar que estou e das pessoas que estao perto. Cada grupo
que pertenco pode ser de um jeito” (amigos heteros, gays, emos).
Demonstracdo de forgca para o tema “das diferengas e resisténcia, de
pessoas trans nos esportes de alto rendimento”. Também foi produzido
outro debate sobre subjetividade e subjetivacéo.

Ainda teve outro questionamento sobre o conceito de conceito de cultura..
Alguns estudantes responderam afirmando que é “estilo”, “conjunto de
ideias herdadas”, “expressdo da sociedade”. Deram o exemplo do cis e
hetero top. A linguagem que se expressa na fala, na expressao corporal..

Fonte: Autoria propria, 2024.

Através dessas praticas pedagogicas e agdes curriculares produzidas em

contextos sociais, ocorre a imersdo na cultura. Foi durante essas aulas de Educacéao



93

Fisica, nas rodas de dialogo, que fomos quebrando paradigmas, reconhecendo que a
identidade depende da diferenca e que a identidade € uma construcao, ndo sendo fixa,
€ processo de produgao, e que esse processo € instavel, contraditorio, inconsistente e
inacabado (Silva, 2010).

Algumas discussdes revelaram que diversos/as/es autores/as/as defendem que
0 corpo € 0 género sao produzidos pelos discursos. O que acontece € que, uma vez
que o género é tomado como natural, e ele se cristaliza como tal e produz uma
naturalidade aparente. Judith Judith Butler tenta iluminar os atravessamentos dos
discursos de poder por tras dessa cristalizagcdo, chamando a atenc¢ao para a intengao
da manutencédo da heteronormatividade (2017), ou seja, 0, ou seja, o poder operando
na estrutura binaria. Sendo assim, os problemas sao inevitaveis, a escola e os
professores precisam escolher uma forma de discuti-los para recriar as saidas.
Segundo Butler, género (2016, p. 9) “é uma espécie de imitagao persistente dela/dele
que que desestabiliza as proprias distingdes entre natural e artificial”. Nesse sentido,,
quando a/o/e/e estudante se declara nao binario, de acordo com eluu, “atos de género
que rompem as categorias de corpo, sexo, ggénero e sexualidade, ocasionando sua
ressignificacdo subversiva e sua proliferacdo além da estrutura binaria”. (Butler, 2016,

p.113) e isso n&do diminui o ser em nada, € uma vida que vale muito a pena.

Nesse contexto, precisa de politicas publicas para os/as/es/as/es sujeitos da
diversidade, para nao ocorrer precarizagao. Importante refletirmos as relagées de poder
cujas qualificagdes do ser sujeito tém que ser atendidas para que a representagao
possa ser expandida, ou seja, a construgéo politica do sujeito pode estar ligada a

legitimagao ou exclusao.
4.4. Analise do questionario aplicado com estudantes

Realizamos, através da aplicacdo de um questionario, utilizando o google forms,
uma série de questdes direcionadas aos/as/es estudantes das duas turmas do ensino

médio, para complementar a pesquisa sobre as relagdes de género.

Quando perguntado como eles/as/us gostavam de ser chamados//as/us
percebemos que a maioria disse que gosta de ser chamadal/e/al/e/ por apelidos

carinhosos ou o préprio nome, ninguém fez alguma observagédo quanto aos pronomes
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pessoais (ele, ela, elu). Em relagédo a idade, a faixa-etaria das duas turmas ficou entre
16 a 19 anos. Quanto a cor da pele, 54% autodenominaram-se pardos, 38% brancos e
8% consideram-se pretos. Em relacdo ao género, analisamos que a maioria
denomina-se-se do sexo feminino 76% e 20% consideram-se-se do sexo masculino e

apenas 4% consideram-se-se 0 que chamamos aqui como “outros”.

O reconhecimento de si, o falar sobre si, € um exercicio inicialmente agradavel,
mas depois percebemos que relatar a si mesmo pelos processos de interpelagéo nao €
facil. Necessita do espacgo, do exercicio, da coragem de resistir e persistir. Descobertas
surgem e vém outros processos, que sao de afirmagdes, as vezes, sem dificuldades,

outras vezes,dolorosos pelas expectativas dos/es/es outros/es/es.

Mais um ponto que vale ser destacado aqui, € que quando questionados/as/es
sobre se sua comunidade escolar tem sido acolhedora em relagdo as questbes da
diversidade de género, respeito as diferengas, a expressédo do jeito de ser dos/as/es

estudantes, a maioria disse que sim, 66% e 34%, que nao.

Grafico 1 — Perfil estudantil.

6. Sua comunidade escolar tem sido acolhedora em relagdo as guestdes da
diversidade de género, respeito as diferencas em relacio a expressio do jeito de ser
dos(as) estudantes? SIM OU NAQ.

50 respostas

® Sim
@ MNéo

Fonte: Autoria propria, 2024.

A maioria ((66%)) acha que sim e 34% acha que ndo, e dividiram-se nas

respostas. As consideragoes positivas explicam-se-se da seguinte maneira: os/as/es
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estudantes disseram que a escola respeita e acolhe; “alguns professores séo
extremamente respeitosos e provedores de um ambiente acolhedor”; “um lugar onde
existe liberdade para se expressar”; “trata todos igualmente”. Os/As/Es estudantes que
deram a resposta negativa apresentaram os seguintes argumentos: “Depende muito
da pessoa, nem toda mente € aberta, principalmente adultos ou religiosos”; “ocorreram
varios casos de racismo e assédio durante esses anos, dos quais até hoje nenhum
teve devida atencao”; “Nao acho que a escola tem uma maturidade suficiente pra lidar
com as questdes de diversidade de género”; “Simplesmente seguem o padrao
convencional e nada fora disso”; “Acho que poderiam tomar melhores decisdes quando
alguns dos meus amigos pediram por alguns direitos, mas, ao invés disso, apenas

ignoraram”.

Na sétima questao, quando questionados a respeito dos debates realizados
nas rodas de didlogo sobre as relagdes de género, identidades e diversidade e se
foram importantes para reflexbes coletivas e autoconhecimento, obtivemos as

seguintes respostas:

Grafico 2 — Dialogos sobre relagdes de género.

7. 0s debates nas rodas de dialogo sobre as relacdes de género, identidades e
diversidade foram importantes para reflexfes coletivas e autoconhecimento?

50 respostas

® Sim
@ Mo
Mo participei

Fonte: Autoria propria, 2024.

A relevancia dos debates vivenciados nas rodas de conversas, na opiniao
dos/as/es estudantes, foi importante, com 64% dos votos afirmativos. 28% citou que
nao participaram por varios motivos e apenas 8% nao achou relevante. Sem esse
espaco de fala, de troca, de estudos e agbes concretas, ao descobrirem a necessidade

de mudancgas na escola e na sociedade, fica mais dificil de acontecer e nada muda.
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Na oitava questao, relativa aos discursos de género desenvolvidos na escola
em seu discurso e atividade, no que tange a questao de “ser mulher” e “ser homem” no

que define “coisas de meninos” e “coisas de meninas”, tivemos as seguintes respostas:

Grafico 3 — Interpelagdes.

8. Os jovens vém sendo interpelados pela sociedade (chamados, incentivados a
reproduzirem padrdes de comportamento) do gue & ser mulher e ser homem e a
ESCOLA, as vezes mantem essa tendéncia. A sua escola no discurso ou nas
atividades propostas pelos seus profissionais, separam ou definem o que séo
coisas de meninos e coisas de maninas? (Tipo: as roupas, brincadeiras, esportes,
jeito de falar, andar, sentir, aderegos, cabelo, uso do banheiro etc).

50 respostas

@ Sim-sempre
@ nunca
as vezes

Fonte: Autoria propria, 2024.

Os/As/Es estudantes disseram que, as vezes, essas atitudes acontecem na
escola, com a metade dos estudantes tendo essa percepg¢do. 26% disse que isso
nunca acontece e 24% afirmou que acontece sempre. A vontade de terem acgdes

concretas e ndo isoladas apareceram nas falas durante as rodas.

Na nona pergunta, que questiona se o/a/e estudante ja presenciou ou sentiu
alguma situacdo de ofensa, gestos ou palavras de constrangimento na escola (entre
alunos/as/es, professores/as, pais, funcionarios/as/es etc.), relacionados a expressao

de género, seu ou de alguma outra pessoa da escola, tivemos as seguintes respostas:
Grafico 4 — Constrangimentos na escola.

9. Vocé ja presenciou ou sentiu alguma situacdo de ofensa, gestos ou palavras de
constrangimento na escola (entre alunos, professores, pais, funcionarios et)
relacionados a expressio de género, seu ou de alguma outra pessoa da escola?

( )SEMPRE ( )NUNCA ( )ALGUMAS VEZES

50 respostas

@® Sempre
@ Nunca
as vezes

L\
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Fonte: Autoria propria, 2024.

A maioria (48%) disse que, as vezes; 40% disse que nunca e apenas 12% disse
sempre. A vontade de dar um basta na violéncia é forte nas falas, e exemplos de
homofobia perturbam muito o psicoldgico dos/as/es estudantes. Nessas circunstancias,
discutir essas questdes na escola também revela mais saude mental para os/as/es

jovens, pois elus desejam mais seguranca.

Na décima questao, relativa aos/as/es estudantes que tenham sofrido com um
comportamento de alguém, ao longo de um tempo significativo, que tenha Ihe causado
desconforto em relagdo ao seu jeito de andar, falar, se vestir, se relacionar na escola,

obtivemos as seguintes respostas:

Grafico 5 — Comportamentos.

10. Sofreu com um comportamento de alguém, ao longo de um tempo significativo
que tenha lhe causado desconforto em relagdo ao seu jeito de (andar, falar, se vestir,
se relacionar) na escola?

50 respostas

@ Sim
@ MNunca
as vezes

Fonte: Autoria propria, 2024.

Destacamos as seguintes respostas: 64% disse que nunca; 24% disse que sim e
apenas 12% disse que n#o. Algumas respostas foram: “As vezes eu percebo que

existe muito julgamento entre as pessoas dentro da sala, principalmente entre os
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alunos e esses comentarios, mesmo que parecam inofensivos, machucam quem ¢é alvo
desses comentarios”. “Alguns alunos comentam sobre como eu me posiciono quando
abordada questdes de género, chegando a falar da forma que eu e alguns amigos nos
vestimos como um esteredtipo”. “Sempre acontece nas escolas das pessoas nao se

darem bem e julgar ou criticar isso € muito recorrente”. “Quando vocé é fora do padrao

colocado pela sociedade, isso faz de vocé um completo estranho”.

Vemos que temas fortes sobre identidade estao presentes nesses relatos, e o

curriculo ndo deve ignorar isso.

Em relagdo a décima primeira questao, relativa a se o/a/e estudante ja sofreu
“trolagem” ou alguma linguagem difamatéria no ambiente virtual, por pessoas da escola

pelo seu jeito de ser, analisamos o seguinte resultado:
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Gréfico 6 — Bullying e Homofobia.
11. Vocé ja sofreu trolagem ou alguma linguagem difamatoria no ambiente virtual,

por pessoas da escola pelo seu jeito de ser?

50 respostas

@ Nunca
@ Umavez
Varias

Fonte: Autoria propria, 2024.

A maioria dos estudantes (76%) nunca sofreu “trolagem” ou linguagem
difamatéria em ambiente virtual de pessoas da escola; 16% sofreu uma vez e 8%
sofreu varias vezes. “Durante as aulas online, amigos sofreram ameacas e difamacodes

sobre nosso género”. “Homofobia

uma vez aconteceu”. Isso precisa acabar.

No que diz respeito a décima segunda questdo, no que concerne
asinterpelagdes que os/as/es jovens passam, e a questdo na qual se o/a/e estudante
participa de algum grupo ou movimento ativista na escola, ou fora dela, pela internet ou
em alguma outra instituicdo, para mudar situagbes de preconceito, discriminagao e
situagdes de violéncia de maneira geral, para contribuir com mudangas nas questdes

cultuais e sociais, tivemos o seguinte resultado:

Grafico 7 — Resisténcia, protagonismo Juvenil e empoderamento.

12. Diante das interpelagdes que os jovens passam, também percebemos situagdes
de resisténcia, protagonismo juvenil e empoderamento. Vocé participa de algum
grupo ou movimento ativista na escola, ou fora dela, pela internet ou em alguma
outra instituicdo, para mudar situacdes de preconceito, discriminacio e situagdes de
violéncia de maneira geral, para contribuir com mudangas nas quesides cultuais e
sociais?

90 respostas
@ SEMPRE

@ AS VEZES
MNUNCA

w

Fonte: Autoria propria, 2024.
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A maioria dos estudantes (72%) respondeu “nunca”; 22% respondeu “as vezes”

e 6% disse “sempre”.

“Sim, acompanho a organizacgao jovem do [Partido Comunista Brasileiro] PCB e
costumo frequentar manifestacdes estudantis e outras”. “Apoio ao movimento, mas nao
faco parte”. “Sempre tento compartilhar, em busca de mais visibilidades para minorias
oprimidas”. “Nao participo de movimentos ativistas dentro da escola, porém, sempre
que convém, falo sobre pautas raciais e socioculturais de maneira flexivel entre
amigos, para maior conhecimento sobre as problematicas que possamos aplicar no dia
a dia”. “Nao sou tédo corajosa pra enfrentar meu responsavel, imagina um estranho?”

Esses s&o processos interpelantes constantes no cotidiano delus.

Na décima quarta questdao, que destaca se na escola tém sido realizados
momentos de reflexdes, atividades que envolvam temas da diversidade, formando os
estudantes para uma cidadania ativa (conceito que ajuda a acéo e reflexdo, na sua
comunidade, envolvendo-se e agindo nos espagos para melhora-lo, transforma-lo, as

respostas mostraram o seguinte:

Grafico 8 — Reflexdes sobre as diferengas na Escola.

14-Na sua escola tem sido realizados momentos de reflexfes, atividades que
envolvam esses temas da diversidade, através de um curriculo menos conteudista e
mais na perspectiva do respeito as diferencas, da cultura e quesides sociais,
formando seus estudantes pra uma cidadania ativa (conceito que ajuda agéo e
reflexdo, na sua comunidade, se envolvendo e agindo nos espacos para melhora-lo,
transforma-lo?

50 respostas

@ Sempre
@ As vezes
Munca

Fonte: Autoria propria, 2024.
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A maioria dos estudantes (68%) destacou que, "as vezes”, 16% disse “sempre” e
16% disse que nunca. “Fazem apenas por obriga¢ao, nota-se que fazem apenas para a
visibilidade da escola e ndo por empatia ou preocupagdo com os alunos”. “[...] As vezes
tem palestra, mas € nitido que fazem para a visibilidade da escola”. “[...] S6 acontece
em dias que sdo marcados no calendario, como o dia da consciéncia negra”. “As
vezes, temos palestras sobre diversidade, mas pouco se é colocado em pratica na

3

rotina escolar’. “As vezes, eles deveriam fazer mais atividades sobre essa”.

Os/As/Es estudantes, de maneira geral, sentem necessidade de maior
frequéncia de atividades e vivéncias que geram mais desafios e protagonismo entre os

jovens.

Na décima quinta questdo, “Todos os corpos deveriam ser importantes, todos
eles com suas diferencas deveriam importar e ter direitos, politicas de protegao, mas s6
alguns alcangam direitos e isso vira privilégios. Sabemos também que existem muitos
discursos de 6dio na sociedade e que vao sendo transmitidos através das ideias do
que é padrao a ser seguido, isso em varios locais, inclusive na escola. Na sua opinidao o
que podemos fazer para que as pessoas possam ser quem sao, sem medo,
preconceito ou qualquer tipo de discriminagao ou violéncia?”, destacamos as seguintes

consideragdes.

Para os/as/es estudantes, € importante: “respeitar a individualidade e escolhas
pessoais ou ter mais solidariedade e empatia”; “denunciar violéncias”; “nao ligar para
as opinides desses tipos de pessoas preconceituosas”; “para prevenir adoecimento é
bom também fazer terapia, evitar o isolamento social e quem ja adoeceu fazer
tratamento psiquiatricos e psicolégicos”; “E incrivel, porque é tdo dificil para algumas
pessoas aceitar que existem pessoas diferentes e cada um tomar conta de sua vida, ja
gue nds somos unicos e isso somente diz respeito a nés mesmos”; “Acolher e amar o
seu filho, vida familiar com afeto ou amigos verdadeiros ajuda a viver momentos de
crise”; “Estudar esses assuntos para que eles/elas/elus se sintam acolhidos e consigam
enfrentar a sociedade tantas vezes cruel, que ao longo dos anos, parece voltar para

tras no tempo em vez de ampliar a questao de género, sexualidade, raga e etc”.

“‘Devemos buscar a mudanca e o respeito da sociedade, e passar a respeitar

mais o préximo e suas escolhas. Por meio de uma educagao que englobe de forma
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ludica, debates sobre a diversidade de corpos e personalidades na sociedade”; “Bom,
acho que uma boa conversa e uma agao psicoldgica ajudaria bastante”; “Palestras de
conscientizagao e outros”; “Fazer campanhas de conscientizagdo e palestras sobre o
assunto”; “Cada um arque com as consequéncias do seu pecado, ndo estou para julgar
atracdo sexual de ninguém, apenas respeito”; “N&o se importar tanto com o que as
pessoas pensam e falam”; “Entender que o corpo é seu e que ele é o seu templo e que

vocé precisa cuidar!”

Além disso, os/as/es estudantes foram narrando suas experiéncias, que sao
distintas, mas sempre importantes. No jeito de ser jovem, existem diferentes tribos,
perfis, jeitos de viverem e formas de criacdo distintas. Na escola investigada,
encontramos trés grupos de estudantes, representados por essas duas turmas

investigadas.

Grupo A: Existe grande numero de estudantes evangélicos/as: meninas usam saias,

cabelos amarrados, farda da escola e sem muitos adornos.

Grupo B: Sido 10 estudantes da diversidade: usam maquiagem, independentemente
do género, cabelos coloridos, unhas pintadas (geralmente de preto), muitos usam
piercing e possuem tatuagens, cabelos de diversos tamanhos e cores, usam trangas,

dreads, roupas coloridas.

Grupo C: Transitam entre varios grupos. De maneira geral, o tempo inteiro, durante os
dias pesquisados, abragcam-se e beijam-se sem preocupacdes com padroes de
comportamentos sobre o que a sociedade determina como “coisa de menino” ou “coisa
de menina”. Durante as festas, ha muita interagao e geralmente usam looks e fantasias
diversas, meias, lencgos, saltos e 6culos. Nao foram presenciados conflitos relevantes
que chamassem muita atengdo. e no que diz respeito a relagcdo da escola com as
familias do/as/es estudantes, ela realiza reunides de pais e mestres e a presencga da

comunidade é significativa.
4.5. Analise da entrevista com a professora R

Em relagdo as questdes da entrevista realizada com a professora participante

deste estudo, faremos algumas consideragdes. Inicialmente, sera apresentado um
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pouco sobre ela e sobre a turma, a partir da sua visdo e o trabalho pedagdgico

desenvolvido por ela.

A professora R é uma mulher branca cis, com 42 anos. A sua formacéao é
licenciatura plena em Educacdo Fisica e especialista em exercicio fisico aplicado a
reabilitagdo cardiaca e grupos especiais. Tem experiéncia de 20 anos na docéncia e 15
anos na rede publica de ensino. Ela descreve que a relagdo com os/as/es estudantes
da escola é uma relagdo de empatia e afetuosa, pautada na construgdo de

conhecimento e valores.

Separamos algumas falas sobre o projeto de pesquisa, impressdes, perfil
dos/as/es estudantes e a relevancia deste trabalho de Educacao e Diversidade na
escola. Buscamos também seguir as etapas da Analise Textual Discursiva (ATD),
criando um dialogo com as categorias aqui utilizadas, com foco no processo de
interpelacdo dos jovens secundaristas no que diz respeito as questdes género (e as
discussdes que permeiam esse universo, como sexualidade) — no cenario das aulas de
EFE.

Professora R: E uma alegria ter participado desse projeto tdo enriquecedor,
para mim, para os/as/es estudantes. Enquanto profissional, foi de grande
aprendizado. Na area escolar, em especial no ensino publico, é relevante. O
perfil dos estudantes € de participagdo, com suas poténcias e fragilidades. Sao
duas turmas bem participativas e do ponto de vista de expressdes, do modo de
serem e se comportarem, sdo de grupos bem heterogéneos (Professora R,
2023).

Professora R: Entdo, além das proprias caracteristicas de cada turma, os
alunos tém suas formas de se expressarem, construindo suas identidades. Eles
também tém na diversidade um vasto campo de debates, processos de
identificagéo, de entendimento. E fundamental espacgos para falarem de si, e de
uma pluralidade concreta, como eu poderia dizer, superando medos e
pressdes. Eles sdo extremamente engajados para aprenderem, e cada um com
suas nuances, revelam as diferentes criacbes familiares. Com relagao aos
perfis, existem jeitos de falar, se vestir e conviver dentro e fora da escola
(Professora R, 2023).

Quanto as observacgdes das aulas de Educacgao Fisica feitas pela pesquisadora,
sobre as varias atividades desenvolvidas pelos estudantes, ela observou diversas
praticas, como a yoga, as dindamicas de grupo, jogos, dangas, brincadeiras e momentos

de acolhimento com afetuosidade. Foi solicitado que a Professora R
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falasse um pouco mais da sua pratica pedagogica na area da Educacgdo Fisica, em

especial com as questdes culturais.

Professora R: Primeiro, entender que dentro do curriculo da Educagao Fisica
existe esse resgate da cultura, ele é primordial. Entender também o processo
cultural do estado de Pernambuco, que ja é tdo rico, entender a pluralidade e a
identidade de cada estudante, e buscar esse caminho, dessa conexdo das
varias dimensbes dos saberes, desde o entendimento do processo, da teoria,
da vivéncia pratica e, acima de tudo, da formagao, da criagdo de sentido. A
construgdo do conhecimento, ela tem que criar sentido para o estudante, para
os estudantes. Gerar a criagao de sentido, as varias estratégias para conseguir
acessar cada estudante, diante da sua singularidade, porque cada um aprende
de um jeito. Entdo, olhar, mesmo que na coletividade, num grande grupo, mas
entender o processo de individualidade e resgatar as subjetividades desses
estudantes, dentro desse processo de um curriculo amplo inserido na cultura
através de praticas corporais a serem tematizadas (Professora R, 2023).

No aspecto de considerar se a comunidade escolar tem sido acolhedora em
relacdo as questdes da diversidade de género, o respeito as diferencas entre si, na
expressao, nos modos de ser dos estudantes, da ocupacao deles nos espacos, ou se
existem muitos conflitos e quais, a Professora R coloca sua percepg¢ao e impressdes do

cotidiano escolar.

Professora R: Percebo esse entendimento no processo de construgdo, de
conscientizagéo, de apropriacdo desse conhecimento do novo, de colocarem
em pratica esse respeito as diferengas. Entdo, de uma forma geral, a gente
percebe que ha uma busca pelo entendimento. E temos sim outras questdes
pontuais que estdo em desenvolvimento em conversa com algumas familias,
na escuta dos estudantes. Entdo, € um processo, realmente, de, a cada dia,
perceber as problematicas, dores e se colocar no lugar do outro, nesse olhar
de empatia e crescer enquanto cidaddo, enquanto um processo de
humanidade (Professora R, 2023).

Nas rodas de dialogo, através da dinamica que oportunizou o debate sobre as
relagcbes de género, sexualidade, identidade e diversidade, no que diz respeito ao
autoconhecimento, essa implementacdo, e a forma conceitual, os estudantes

conseguiram compreender.

Professora R: Um vasto caminho conceitual e para entenderem cada conceito,
entender como cada um, se percebe e como o outro nos percebe e as
interpelagdes nos indicou, acima de tudo, nesse processo, que cada estudante
pode ser protagonista e conseguiram falar sobre si. Da prépria forma como eles
compreendem seus discursos, autoconhecimento de suas proprias trajetérias,
histérias de vida, um processo individual e dos outros, assim eles conseguiram
também partilhar esse conhecimento junto com a pesquisadora. Entéo, foi um
momento de partilha, de troca de conhecimentos e informagbes e de
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apropriagdo acima de tudo, dos que nao tinham esse acesso. Entdo, foi um
processo de crescimento, de enriquecimento para todos os estudantes e
inclusive para mim como educadora (Professora R, 2023).

Quanto as questdes de violéncia nas relagdes de género, se a professora ja
presenciou ou sentiu algumas situagbes de ofensa, gestos ou palavras de
constrangimento na escola entre estudantes, professores, familias, funcionarios/as/es e
comunidade, relacionadas ndo apenas as expressdes de género, como também

sexualidade ou pautas inseridas na discussao da diversidade as quais trabalhamos.

Professora R: De forma presencial, ndo temos muitos casos de violéncia na
escola. Um caso chama atencdo de um aluno que pegou fotos no celular da
menina e espalhou fotos privadas pela escola. Caso tratado com os pais e com
a escola, mas o que a gente tem, sdo relatos dos estudantes, entre os proprios
pares, entre eles, os proprios estudantes acontecem muitas coisas. Sao relatos
de corredores, relatos que eles trazem informalmente de situagdes que foram
vivenciadas. Quando € possivel trazer para sala, séo feitas as abordagens para
construgdo desse conhecimento ético, feitas reflexdes, para as mudangas de
atitude, na busca de respeito. Para essa transformacdo, desse cenario
enquanto escola, o olhar & para inclusdo. Outro exemplo foi quando eu estive
presente numa trilha pedagdgica formativa sobre salde e tradigdo, na
discussdo sobre educagao étnico-racial na escola, entendendo a diversidade
de forma mais ampla. Em alguns momentos, a gente faz essa discussao, né?
De combate a todo tipo de racismo. Esse momento dessa partilha, dessa
conexao que as vezes eles nao fazem as associagdes, € ai essa percepgao se
amplia e ai cada um consegue também se encontrar, se perceber dentro desse
cenario e ampliar esse conhecimento que significa transformar também, as
vezes, € a fala e outras vezes, algumas atitudes, né? Para um processo
realmente de paz e consciéncia coletiva social (Professora R, 2023).

Vocé, enquanto Professora, considera que os/as/es estudantes sao
interpelados/as/es pela escola no sentido de seguir padrdes do que € “ser homem”,
“ser mulher, em modelos estilo cis heteronormativo, através de comportamentos
repetitivos que vao atravessando relagdes, e se ha outros propositos educacionais que
podem discutir resisténcias, novas formas de ser e estar no mundo? E como é esse
trabalho na perspectiva da formacéo cidada, quais os aspectos metodolégicos que
vocé vem desenvolvendo?

Professora R: Eu percebo que essa geracdo tem mais liberdade. Eles se
percebem e eles tém essa autonomia de interpretar criticamente algumas
situacdes, de se colocarem, falarem como eles se percebem e se sentem. Nem
sempre € facil, varios sao calados, mas nesse grupo ha participagéo. Eu ainda
nao percebo o quanto esses padrdes influenciam esses adolescentes, digo, em

que nivel, mas é importante dar continuidade a esse trabalho de escuta
(Professora R, 2023).
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Em relagédo ao respeito as diferencas, o0 que me pegou primeiro e ja fazem trés
anos que eu trabalho com eles é a saude mental. Eu sou pesquisadora na linha
de bullying, cyberbullying. Inclusive, eu tenho um livro infantil, falando sobre
bullying. E ai, nessa perspectiva, essa compreenséo das diferengas para mim é
primordial. Entender que o outro é diferente sim e essa pluralidade é o que faz
a gente crescer. Entdo, além dos circulos, das formas de palestras, inserindo
em aulas com desafios, ndo fico presa a um unico formato, ndo tem uma
metodologia especifica, mas s&o varias estratégias, desde agbes mais
conceituais, teorizadas até agbes que de fato eles conseguem compreender
contextos, questées do cotidiano. Por isso, fago seminarios, coloco eles para
pesquisarem, entenderem ver as coisas, eu fui construindo boas experiéncias
para de fato entender o outro enquanto um ser Unico, singular, na sua
humanidade (Professora R, 2023).

Depois da experiéncia com as duas turmas, a pratica da professora e a vivéncia
do curriculo, a entrevista foi importante para entendermos que faz-se necessario uma
teoria potente sobre identidades, para modificarmos algumas praticas. Para isso, a
formacgao permanente é fundamental, e uma imersao nos estudos de Butler (2016) para
pensarmos de forma plural, revela que eluopde-se teoricamente ao estruturalismo,
problematizando a oposi¢cado binaria entre sexo e género. Nado encontramos estudos
desse viés na formacéo inicial dos professores, mas encontramos todo contexto das

juventudes necessitando desses debates.

Nesse contexto, identificar aberturas para uma escola antirracista e
antihomofdbica no mundo contemporéneo passa pela inclusdo das duas categorias de
sexo e género, porque estao fortemente presentes na vida dos/as/es estudantes, sendo
muitas vezes isoladas da escola, sempre a margem, nao reconhecidas como
importante para um curriculo que faga sentido, emancipe, empodere, evite evasao,

violéncias e todos os tipos de sofrimento fisico ou psicoldgico.

4.5.1. Analise dos depoimentos estudantis e das professoras na ultima roda de

dialogo

Professora R: E importante esse feedback. A pesquisadora fez duas
observagbes com as turmas e, no segundo momento, ela fez intervengbes no
circulo através de perguntas, fazendo uma alusdo a uma questdo da "Caixa de
Pandora”, dinamica interessante que nos desafiou a refletir sobre a tematica de
género e sexualidade (Professora R, 2023).

Professora R: Ela [a pesquisadora] foi colocando dentro da tematica varios
conceitos sobre diferenga e identidades, as falas de vocés, geraram varias
reflexdes e tiveram a compreensio sobre outras tematicas e, de acordo com
esses assuntos das relagdes de género, foram abertas as discussdes e vocés
participaram bastante. E ai, foi desenvolvido esse grande debate, de acordo
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com cada pergunta que foi surgindo, para todos nés entendermos o que a
gente sente, vive, sobre o outro, esse confronto com o que o outro pensa da
gente, sobre discriminagéo e resisténcia (Professora R, 2023).

A partir dessas falas, torna-se perceptivel que a professora realmente entendeu

como se da o processo interpelativo, no que tange as tematicas de género e

sexualidade, durante as aulas de Educacdo Fisica Escolar e que necessitamos da

construgcao desses conhecimentos através de um dialogo.

Professora R: Entdo, foi numa dessas intervengdes que ela colocou também
um espago para as avaliagdes desses encontros, porque a gente precisa ter
um retorno da pesquisa, desses encontros, ela precisa utilizar isso como
material para escrever sobre uma tematica tdo importante. Entdo, em termos
de dados, dados cientificos, de dados para serem validados, a gente tem que
ter uma base, ela precisa ter registros, de como é que a gente compreendeu
algumas situagbes da vida, para vocés entenderem 0 processo, O percurso.
Esse retorno indica futuras agdes para transformar as coisas erradas, analises
e propostas (Professora R, 2023).

Professora R: Vamos entender a importancia da pesquisa. O que é analise de
dados pela pesquisadora? Ela precisa analisar esses dados para poder
conseguir que, na pratica, com a teoria, esses aspectos estejam baseados no
cientifico, em autores, se as respostas realmente estdo na luz de um olhar
cientifico (Professora R, 2023).

Falem o que vocés acharam...

4.5.2. Avaliagao da pesquisa (diadlogo com a Professora R e a Professora P)

Quadro 10 — Avaliagéo da pesquisa (dialogo com a professora R e a professora P).

Avaliagdo da pesquisa (dialogo com a Professora R e a Professora P).

Professora Regente
R

A partir da pesquisa da professora Rayssa, “Género Interpelacdo e
Educacéo Fisica Escolar, Poesias Corporais e Pedagégicas em uma Escola
Publica Pernambucana”, que foi desenvolvida com esses alunos lindos, de
Nutricdo e Enfermagem, que estdo aqui participando, dando forca nesse
debate e continuando sua pesquisa, eu queria perguntar, Lula e Luiza, o que
significou ou o que significa pesquisas como essa, para vocé, para a sua
vida?

Estudante A

Para minha vida ou para o todo?

Professora Regente
R:

Para o todo. O que vocé acha que pesquisas como essa representam?

Eu acho que foi muito importante, porque por mais que a gente entenda,
nao € nem entender s6, € saber o que é, a gente muitas vezes ndo tem o
conhecimento a fundo de varios temas. Eu falo um todo, porque como a
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professora P falou, € importante pra muita gente, eu acho que no comeco
eu nédo tinha tanta maturidade, sabe? Entdo, tinham as ideias que eram
mais disfuncionais do que as outras, ideias que faziam sentido e depois nao
faziam mais sentido, sabe? E é nesse tipo de trabalho, principalmente
dentro da sala de aula, com pessoas que sao totalmente diferentes uma da
outra, que precisamos refletir Pra gente, foi basicamente um
autoconhecimento, sabe?

Uma reavaliagdo, porque quando a gente fala de pessoas, até de nds
mesmos, a gente fala sobre uma avaliagao continua, nossa histéria, nossa
identidade. Nao é algo que a gente despreze, porque vé que tem momentos
de parar, procurar entender melhor, € algo que a gente ta o tempo todo
revendo.

Estudante A E quando a gente tem pessoas pra falar sobre assuntos tdo importantes,
assuntos que a gente ndo tem em casa, € muito importante, sabe? Porque
gragas ao trabalho dela também, junto com todo o apoio das outras
professoras, eu consegui organizar outras ideias e fazer tipo, pd, e se eu
parar pra pensar bem? E se nao for assim? E se nao for desse jeito? Se for
de outro jeito?

Entdo, a importancia de a gente falar sobre esses assuntos de género,
identidade, vai além de uma inclusao, é além da gente, “ah, eu quero incluir
um grupo social”. Quando a gente fala sobre esses assuntos, a gente esta
incluindo a gente em todos os sentidos, o todo. Pessoas que ndo sabem se
expressar, pessoas que nao tém conhecimento sobre o assunto e
adolescentes, principalmente, que ndo tém essa base em casa.

Todo mundo deveria saber o que é orientacdo sexual, o que é a diversidade
de géneros, entre varios outros assuntos. Entdo, a importancia foi além de
uma inclusdo de um grupo social. Foi basicamente o reconhecimento das
diferengas, do respeito, dos direitos.

Como ela falou, foi basicamente abrindo a Caixa de Pandora, sabe? Tem
um momento que fica la naquela caixinha e tem um [video] ai no YouTube,
que eu assisto que é a Louie Ponto®. E Louie ja falou outras vezes sobre
esses assuntos, vocé vai fazendo conexdo. E ela fala sobre exatamente
essa caixa®. Quando a gente cresce, a gente € automaticamente posto em
uma caixa. E se vocé é menina, vocé esta na caixa de menina. E se vocé é
menino, vocé esta na caixa de menino. Entao, o que ela fez foi basicamente
abrir as duas caixas e mostrar pra gente que ndo tem apenas duas escolhas
€ que pra mim poder conhecer 0 novo eu preciso sair do velho.

E foi um video também que eu vi no Instagram,de um tubardozinho que ele
td numa lagoazinha e ele ta agoniado, porque ele ta muito pequeno, nao
tem comida, mas ele quer sair dali e tem um momento que ele, pra ele sair,
ele tem que passar pela areia, né? Entdo, é basicamente a gente sair da
zona de conforto para poder descobrir o mundo inteiro atras da gente
(Junho, 2023).

3 Disponivel em: <https://www.youtube.com/@louieponto>. Acesso em: 20 jun. 2023.

7 Dinamica onde era contada o Mito Grego de Pandora e logo depois as/es/os estudantes abriram uma
caixa com frases e/ou palavras que estimulavam o didlogo e encontravam uma caixa menor (como uma
boneca Matrioska), no fim da ultima caixa, descobriram que a “troca” e o “dialogo” abarcam todo
conhecimento do mundo.


https://www.youtube.com/@louieponto
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Quadro 11 — Avaliagédo da pesquisa (didlogo com a Professora R e a Professora P).

Fale um pouco sobre a experiéncia das rodas de dialogo. O que vocé falar
vai ser importante para vocés todos.

Ah, pra falar como é que foi?

No comeco, quando eu descobri que ia ter essa abordagem na escola, eu
fiquei muito feliz. Eu fiquei, caraca, véi, vao falar de uma coisa que me
interessa, com minha voz aqui, eu t& dentro. E uma coisa que nunca
aconteceu antes. Eu fiquei muito feliz, empolgada. Eu fiquei esperando pelo
dia, esperando, esperando. Quando aconteceu, eu fiquei tdo empolgada
que eu nunca interagi muito nas aulas. E nesse dia eu quis muito interagir.
Ai, eu fiquei falando com ela [pesquisadora], eu fiquei querendo saber o que
ela ia interagir, se ela perguntava a voluntaria, eu levantava a mao, porque
aquilo era inédito pra mim. Eu fiquei, “eu t6 sendo reconhecida”. Isso é
muito importante pra mim. Eu t6 quase chorando aqui, perai...

Eu fiquei, “isso € muito importante pra mim”. Ai, até que tinha o jeito que eu
me identificava na época. Ela explicou pras pessoas como eu era e eu
fiquei, poxa, as pessoas estdo entendendo como eu me sinto. Isso é
demais, faz todo sentido.

Ai, as pessoas ficaram abrindo, as pessoas sairam, voltaram, as pessoas
ficando, varias pessoas falando, as vezes eu explicava também. No final,
quando a pessoa foi debater, e ai me perguntaram: vocé se identifica
assim? Eu: sim, eu me identifico.

Ai, comegaram a explicar a situagdo. Isso foi muito importante, eu fiquei
chorando muito no dia que eu fiquei aqui, quando ela pediu até para botar o
cartdozinho de como vocé queria ser chamado. E eu fiquei “melhor ainda,
que agora eu nao vou precisar ficar desconfortavel”.

Ai, eu coloquei o cracha, ela chamando cada um pelo nome que queria, eu
ndo estava mais longe, eu estava aqui, e eu fiquei... Isso foi muito bom.
Viver isso na escola, [é] importante para a minha vida. Até hoje eu tenho o
papelzinho. E muito especial para mim. Aquilo foi uma situagdo que eu
nunca vou esquecer. Oh, meu Deus do céu! (2023).

Quadro 12 — Roteiro de Atividades — Avaliagao Final da Pesquisa.

Iniciamos o momento de forma alegre. Em forma de agradecimento, fizemos
uma mesa linda de doces e guloseimas. Os/As/Es estudantes/ ja sentiram
muito acolhidos/as/es. Apds essa etapa, foi lida uma carta de
agradecimento a professora R, com mensagens também para elus sobre a




110

22 meninas e 6 importancia da participagdo de todos/as/es durante o processo da pesquisa
meninos que estava se encerrando naquele momento.
Apds essa parte, foi realizada uma recapitulacdo das etapas da pesquisa,
AVALIACAO FINAL | passo a passo. A professora R fez a retrospectiva de todas as atividades
desenvolvidas e as tematicas abordadas.
A partir dai, iniciamos a avaliacdo da importancia da pesquisa para a vida
dos/as/es estudantes.
Sugerimos que alguns/mas/mes estudantes comentassem um pouco sobre
a sua participagao nas atividades e nas reflexdes.
A estudante M.H fez um depoimento bastante importante, relatando a
importancia de mais pesquisas como esta, e destaca a reflexdo sobre si
mesmo e o outro. Destacou a questdo dos comportamentos normativos e
também as questdes de aceitagio e relagdo com a familia e a sociedade.
O depoimento mais emocionante foi da estudante A, que, no inicio de sua
formagdo no Ensino Médio na escola, sofreu muito bullying, por se
apresentar como género fluido, querendo até mudar seu nome social para
Demin, o que foi impedido pelos pais, que tém designagéo religiosa radical.
Esses fatos geraram pensamentos suicidas, e foi preciso até mesmo mudar
de sala, no seu percurso formativo. Esta estudante se emocionou ao falar
sobre a importancia desta pesquisa, enfatizando que deveria ter a
continuidade, pois se sentiu, pela primeira vez, vista e contemplada em
discursos, guardou até mesmo os registros das aulas (o cracha que foi
elaborado nas rodas de dialogos), ainda relatou que nem dormiu esperando
esse momento de se sentir vista e validada, numa tentativa de que seus
pensamentos e opinides fossem reconhecidos. Para noés, foi de suma
importancia escutar relatos como estes, pois fortalece a ideia de que mais
pesquisas nestas tematicas precisam acontecer. Os registros foram feitos a
partir de filmagens e fotos. Por fim, agradecemos a todos/as/es pela
participacao e fomos lanchar.

Fonte: Autoria propria, 2024.

4.5.3 Comentario e discussao

Finalmente, ao discutirmos género, percebemos que o conceito passa a ser
usado com forte apelo relacional. Nas rodas, descobrimos juntos/as/es que é no ambito
das relagbes sociais que se constroem 0s géneros.

Identificamos também a importancia do Movimento Feminista, das lutas da mulher
historicamente construida, as conquistas e as criticas. Deste modo, ainda que os
estudos continuem priorizando as analises sobre as mulheres, eles estardo agora, de
forma muito mais explicita, referindo-se também aos homens. Considerando os
estudos de Louro (1997), também estamos tentando evitar as afirmacgdes
generalizadas a respeito da "mulher" ou do "homem", pois,na medida em que o
conceito afirma o carater social do feminino e do masculino, obriga aquelas/es que o
empregam a levar em consideracao as distintas sociedades. Segundo Louro
(1997), o conceito de género passa a exigir de modo plural, acentuando que os

projetos e as representagdes sobre mulheres e homens s&o diversas. Observa-se que
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as concepgdes de género diferem n&o apenas entre as sociedades ou os momentos
historicos, mas no interior das escolas. Portanto, o curriculo e as praticas precisam
considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que nos

constituem, sem qualquer tipo de discriminagéo.
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5. CONSIDERAGOES (QUASE) FINAIS

“Ja premido por seu pulso de inquebrantavel rigor, ndo sou mais quem dantes
era: com volupia dirigida, saio a bailar com meu corpo” (Drummond, 2015,
p.12).

Buscamos, nesta pesquisa, contribuir para que o ambiente escolar seja mais
receptivo as/aos/aes estudantes, na busca de praticas que possam inspirar um trabalho
pedagogico respeitando o0s processos de subjetivagdo da(s) identidade(s),
principalmente, no que tange aos marcadores sociais que diversificam seu publico.

Supomos que a construgdo do que criangas e jovens pensam sobre si e a forma
como se veem e agem no mundo, — ou seja, sua subjetividade e identidade —,
principalmente no tempo que passam dentro das escolas. Dessa forma, nossas turmas
devem ser pensadas de acordo com a pluralidade dos sujeitos que frequentam essas
instituicées, e n&do na norma rigida heteronormativa vigente, com séculos de atraso no

que tange os impactos socioculturais e psicopedagogico nesses/as estudantes/as/aes.

O que parece € que, assim como o simbolo da justica, ha pessoas vendadas
conduzindo aspectos da educacdo que nao reconhecem a cidadania plena e a
alteridade como elemento fundamental. Afinal, ndo reconhecer o valor do respeito as
diferencas gera inumeras exclusdes, inclusive casos de suicidios e sofrimento da
comunidade LGBTQIAP+ dentro das instituicbes educacionais brasileiras e em
diversas outras. Nesse contexto, se as questdes envolvendo género e sexualidades
fizessem efetivamente parte do curriculo e das praticas pedagdgicas, nédo teriamos
essa contradicdo, a saber: o Brasil sendo o pais de todos os povos, de todas as

misturas, considerado também, o local mais inseguro para uma pessoa LGBTQIAP+.

Precisamos superar a cruel dinamica das “mascaras do silenciamentos” (Grada
Kilomba, 2019), heranga das mascaras de metal utilizadas por nossos/as
antepassados/as africanos em situacdo de escravizacdo. Ouvir as vozes dos/as/es
nossos/as/es jovens € fundamental, porque a escola ndo pode reproduzir bocas
caladas, é preciso descolonizar os curriculos e, assim, lembrar e honrar as mentes
atormentadas pelos castigos sofridos, narrativas apagadas na histéria que precisam ser
contadas criticamente nas salas de aula, rever a educacado passada pelas familias e
instituicdes, o racismo em suas multiplas facetas deve ser encarado e €& preciso

construir uma educacéao antirracista e antihomofébica.
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Sigamos rompendo tabus, trazendo as questdes de género e sexualidade em
varias situagdes e contextos educacionais, superando os discursos das instituicdes
patriarcais, fazendo a critica dos fundamentos colonialistas de existéncia das pessoas,
refletidos no ideal do homem branco, cristdo, cis heteronormativo e com praticas e
comportamentos ditos “racionais”, tendo em vista que s&do esses paradigmas
excludentes que nao reconhecem a multiplicidade dos saberes e seres em suas

subjetividades.

Ao longo desta dissertacéo, discutimos questdes relacionadas as relagdes de
género nas praticas e no curriculo da Educagao Fisica Escolar, a partir do ponto de
vista da Teoria da Interpelacdo e Performatividade de Género. Também escutamos
estudantes do ensino médio, analisando as propostas curriculares para a Educagéao
Fisica na educacado basica do estado de Pernambuco. Dialogando com autores do
Brasil e do mundo, destacamos a importancia de problematizar as questdes de género
na escola, para além do trabalho com base na tolerancia ou diversidade, mas sim

focando nas identidades e diferencas.

A partir de relatos dos/as/es estudantes que vivenciaram violéncias, homofobia,
preconceito e discriminagao, nos mais diversos contextos, compreendemos processos
de interpelacéo vividos por esses/as estudantes/as/aes. Também conseguimos, através
da observagdo de uma pratica pedagogica democratica, que busca quebrar com as
posturas hierarquicas e preconceituosas, realizar questionamentos, reflexbes e
propostas sobre o lugar de algumas praticas corporais nas escolas, em especial nas

aulas de Educacéo Fisica Escolar.

Ao discutirmos género na escola, também pudemos perceber o cuidado que
os/as/es docentes precisam ter com os diferentes, para nao reforgar conceitos de seres
abjetos e inteligiveis, ou seja, marcados por ndo terem uma existéncia legitima.
Reconhecemos a for¢ca de um curriculo que vai além dos conteudos e tematiza
questdes culturais do corpo em movimento, dentro dos esportes, jogos, lutas, dancga,
ginastica e outros conteudos, dado que existe um campo de possibilidades que gera
reflexdes e atitudes. Nessa vivéncia, o/a/e docente vai realizando procedimentos e
pratica pedagodgicas que podem ser mais inclusivas na perspectiva das identidades,

diferencas e subjetividades. Do contrario, docentes podem ignorar, ou mesmo reforgcar
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a discriminacdo e exclusdo, isso porque, nossos/as/es estudantes possuem dores, no
que diz respeito as normas, aos sistemas que padronizam, que geram conflitos
decorrentes de opressdes e julgamentos. As questdes de género, para os adolescentes
tém suscitado atencdo dos/as/es professores, eles estdo sempre se deparando e
enfrentando modelos do que é “ser homem” e “ser mulher” (formas de se vestir, falar,
andar, o gestual, o tom da voz etc.) e nesse binarismo existe uma complexidade de
situagdes na escola, que, se nao trabalhadas criticamente, podem gerar violéncia e

isolamento.

As questdes de género e sexualidade ainda parecem estar presentes apenas no
curriculo oculto da escola, ou porque alguns/as/umes professores ndo se sentem
seguros/as/es na sua formacao para abordarem mais explicitamente esses aspectos,
ou mesmo porque outros/as/es educadores podem nao considerar, diante de tantas
demandas do curriculo, essa abordagem da diferenga como algo tdo importante.
Contudo, o pior cenario € quando um/a/e professor/a/e ndo possui sensibilidade e
empatia nessas questdes, e reproduz discursos perigosos para uma sociedade

polarizada e até cheia de 6dio.

Para um/a/le educador/a/le em permanente conexdao, com uma formagao
continuada, comprometido/a/e com o conhecimento e a felicidade dos seus/as/ues
estudantes/as, é sim uma ferramenta poderosa, desenvolver uma pratica
emancipatéria, implementando um curriculo com base na diferenca e apoiando o

empoderamento dos/as/es nossos/as/es estudantes/as.



115

REFERENCIAS

AGUIAR, Alessandra Aparecida Dias. As meninas de costas: analise do curriculo de
Educacao Fisica e a construcio da identidade feminina. Sdo Paulo. 2014 / Dissertacao
(Mestrado) — Universidade Nove De Julho — Uninove, Sao Paulo, 2014. Orientador(a):
Profa. Dra. Margarida Victoria Gomez.

ALTMANN, Helena. Educacao fisica escolar: relagbes de género em jogo. — Séao
Paulo: Cortez, 2015.

ALTMANN, Helena; SOUZA, Eustaquia. Meninos e Meninas: Expectativas corporais
e implicagoes na Educacgao Fisica escolar. Cadernos Cedes, ano XIX, n°. 48, p.
52-68, agosto/99.

ALTHUSSER, L. Ler o capital. Rio de Janeiro: Zahar, 1980.

, L. Aparelhos ideologicos de Estado. In: ZIZEK, S. (Org.).Um mapa da
ideologia. Rio de Janeiro: Contraponto, 2013.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Sentimento do mundo. 12 ed. — Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2012.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Corpo. Posfacio Maria Esther Maciel - 12 ed. - Sao
Paulo: Cia das Letras, 2015. Disponivel em:

<https://www.companhiadasletras.com.br/trechos/13740.pdf>. Acesso: 03 abr. 2024.

AUAD, Daniela. Educar meninas e meninos: relagdes de género na escola. — 2. ed. —
Sao Paulo: Contexto, 2016.

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

BEAUVOIR, Simone. Segundo sexo. Tradugao: Sergio Milliet. — 2.ed. — Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2009, 2v.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é método Paulo Freire. 13. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1987.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Pesquisa Participante. Sdo Paulo: Editora Brasiliense,
1981.

LE BOULCH, Jean. Introdugao a Psicocinética. Lisboa: Semente, 1977.
BRACHT, V. (2014). Tracados analiticos e esforgos de autointerpretagao: uma

Entrevista com Valter Bracht. In I. M. Gomes & F. Q. de Almeida (Eds.), Valter Bracht e
a Educacao Fisica: um pensamento em movimento (pp. 239-315). ljui: Unijui.


https://www.companhiadasletras.com.br/trechos/13740.pdf

116

BUTLER, J. Problemas de género: feminismo e subvers&o da identidade. Tradug&o
de Renato Aguiar. Rio de janeiro: Civilizagao Brasileira, 2003.

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subversao da identidade. 102
ed.; tradugdo: Renato Aguiar. — 102 ed. — Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2016. .

BUTLER, J.; TOHIDI, N. An interview on feminist ethics and theory with Judith Butler.
Journal of Middle East Women'’s Studies, Vol. 13, N. 3, p. 461-468, 2017.

BUTLER, J.; REDDY, V. Troubling Genders, Subverting Identities: Interview with
Judith Butler. Agenda: Empowering Women for Gender Equity/African Feminisms, N.
62/ Vol. 2, N.1, p. 115-123, 2004.

BUTLER, Judith. Actos perfomativos e constituicdao de género. Um ensaio sobre
fenomenologia e teoria feminista. In: MACEDO, Ana Gabriela; RAYNER, Francesca
(Org.). Género, cultura visual e perfomance. Antologia critica. Minho: Universidade do
Minho/Humus, 2011.

BUTLER, Judith. Relatar a si mesmo: critica da violéncia ética. Trad. Rogério
Bettoni. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2015.

BUTLER, Judith. A vida psiquica do poder: teoria da sujeigao/ Judith Butler;
Traducao Rogeério Bettoni. — 1 ed. Belo Horizonte: Auténtica editora, 2017.

CAE, G. (2020). Manual para o uso da Linguagem neutra em Lingua Portuguesa.
Disponivel

em: <https://drive.google.com/file/d/16BQ59w4ePbUgMAzrFwUiCsz3r9zJwOXL /view>.
Acesso em: 03 jan. 2022.

CANDAU, Vera Maria. Educacéo intercultural no contexto brasileiro: questdes e
desafios. In: SEMINARIO INTERNACIONAL DE EDUCACAO INTERCULTURAL,
GENERO E MOVIMENTOS SOCIAIS, 2., 2003, Florianépolis. Anais Florianépolis:
Universidade Federal de Santa Catarina, 2003.

CARRIZO, Silvina. Disposicao ética e cenas de interpelagcao. 1 Seminario
Internacional Fazendo Género 11 & 13th Women’s Worlds Congress (Anais
Eletrénicos), Florianopolis, 2017, ISSN 2179-510X.

COELHO, Wilma de Nazaré Baia; COELHO, Mauro Cezar. Preconceito e
discriminacao para além das salas de aula: sociabilidades e cultura juvenil no
ambiente escolar. Revista Inst. Estud. Bras. (62). Dez, 2015. Disponivel em:
<https://doi.org/10.11606/issn.2316-901X.v0i62p32-53>. Acesso em: 01 mar. 2022.

COELHO, Vinicius, Azevedo. Ideologia e direito: a contribuicdo de Louis Althusser.
Revista Direito Mackenzie, v. 10, n.1, p. 201-216. 2006


https://drive.google.com/file/d/16BQ59w4ePbUqMAzrFwUiCsz3r9zJw9XL/view
https://doi.org/10.11606/issn.2316-901X.v0i62p32-53

117

CORSINO, Luciano Nascimento; AUAD, Daniela. O professor diante das relagées de
género na Educacao Fisica escolar. — Sdo Paulo: Cortez, 2012. — (Coleg¢ado educagao
& saude; v.7).

COSTA A.C.G; VIEIRA, M. A. Protagonismo juvenil: adolescéncia, educagao e
participacdo democratica. Sdo Paulo: FTD, 2006.

DAOLIO, Jocimar. Educacgao Fisica escolar: em busca da pluralidade. Revista Paulista
de Educacao Fisica - Sdo Paulo, supl.2, p.40-42, 1996.

DELEUZE, G. Diferenca e repeti¢ao. Rio de Janeiro: Graal, 2006
DERRIDA, Jacques. Margens da Filosofia. Campinas: Papirus, 1991.

ELIAS, Norbert. O processo civilizador: Formacgao do Estado e Civilizacéo. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1994b, v. Il.

ELIAS, Norbert. O processo civilizador: Uma histéria dos costumes. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar. Ed., 19944, v I.

FAZENDA, Ivani. Metodologia da Pesquisa educacional. — 4. ed. — Sdo Paulo:
Cortez, 1997. (Biblioteca da Educacgao, Série 1, Escola; v. 11).

FIRMINO F. H; PORCHAT, P. Feminismo, identidade e género em Judith Butler:
apontamentos a partir de “problemas de género”. v. 19 n. 1 (2017): DOXA - jan./jun.
2017.

FLICK, Uwe. Pesquisa qualitativa e quantitativa. In: FLICK, Uwe. Introdugcao a pesquisa
qualitativa. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009. cap. 3. p. 39-49.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir: historia da violéncia nas prisdes. 41.ed. Petropolis:
Vozes, 2013.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Tradugéo de Ligia M. Pondé
Vassalo. Petrépolis, RJ: Vozes, 1977.

, Michel, Microfisica do poder. Tradu¢cao Roberto Machado. 9 ed. Rio de
Janeiro: Edi¢des Graal, 1979. p. 113/114.

FREIRE, Paulo. Conscientizag&o: teoria e pratica da libertagdo - uma introducéo ao
pensamento de Paulo Freire. Trad. Katia de Mello e Silva; revisao técnica de Benedito
Eliseu Leite Cintra. Sdo Paulo: Cortez & Moraes, 1979.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 18. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.

Guimaraes NA, Hirata HS. O Género do Cuidado: desigualdades, significagdes e
identidades. Sao Paulo: Atélie Editorial; 2020.



118

GOELLNER, Silvana. A educacgao dos corpos, dos géneros e das sexualidades e o
reconhecimento da diversidade. Cadernos de formag¢ao RBCE, p. 71-83, mar. 2010.

FREIRE, P. A Educagao na Cidade. Sdo Paulo: Cortez; 1991.
GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar Projetos de Pesquisa. Sdo Paulo:Atlas, 1999.

GOMEZ, Margarita Victoria; Circulo de cultura Paulo Freire: arte, midia e educacéo
[recurso eletrbnico] / organizadoras Marilia Franco, Margarita Victoria Gomez. — Sao
Paulo: Fundacdo Memorial da América Latina, 2015.

GONZALES, Lélia. Por um Feminismo Afro-Latino-Americano: Ensaios,
Intervencgdes e Dialogos. Rio Janeiro: Zahar. 2020.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A,
2000.

, S. A identidade cultural na pés-modernidade. Tradu¢cdo Tomaz Tadeu da
Silva, Guacira Lopes Louro — 11. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

HENNIGEN, Inés; GUARESCHI, Neuza Maria de Fatima. A subjetivacédo na
perspectiva dos Estudos Culturais e foucaultianos. Revista Psic. Da Ed., Sao Paulo,
23, 2% sem. de 2006, p. 57-74.

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educagao como pratica de liberdade.
Traducdo de Marcelo Brandao Cipolla — Sao Paulo. 2013. Editora Martins Fontes,
2013.

HOOKS, Bell. O feminismo é para todo mundo: [recurso eletrdnico] politicas
arrebatadoras. Tradugdo Ana Luiza Libanio. — 1. ed. — Rio de Janeiro: Rosa dos
Tempos, 2018. Disponivel em:
<https://webcache.googleusercontent.com/search?g=cache:LjzD60VoBmO0J:https://even
tos.uece.br/siseventos/processaEvento/evento/downloadArquivo.jsf%3Bjsessionid%3D

8EG65CEC88575C950C8A94D6FA1D87AA3.eventoss2%3FnomeArquivo%3D678-0306

2021-193913.pdf%26diretorioc%3Ddocumentos%26id%3D678%26contexto%3Dciclode
debatesfeminismo2021+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&qal=br>. Acesso em: 14 mar. 2022.

JENKINS, Henry. Cultura da convergéncia. Sdo Paulo: Aleph, 2009.

JESUS, Jaqueline Gomes. Orientagdes sobre identidade de género: conceitos e
termos. Guia técnico sobre pessoas intersexuais, travestis e demais transgéneros, para
formadores de opinido. 2. ed. Brasilia, 2012. Disponivel

em: <http://www.diversidadesexual.com.br/wp-content/uploads/2013/04/G%C3%8ANE
RO-CONCEITOS-E-TERMOS .pdf>. Acesso em: 04 ago. 2021.

KASTRUP, Virginia. O funcionamento da atengéao no trabalho do cartégrafo. In:
PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana da (Orgs.). Pistas do


https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:LjzD60VoBm0J:https://eventos.uece.br/siseventos/processaEvento/evento/downloadArquivo.jsf%3Bjsessionid%3D8E65CEC88575C950C8A94D6FA1D87AA3.eventoss2%3FnomeArquivo%3D678-03062021-193913.pdf%26diretorio%3Ddocumentos%26id%3D678%26contexto%3Dciclodedebatesfeminismo2021+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:LjzD60VoBm0J:https://eventos.uece.br/siseventos/processaEvento/evento/downloadArquivo.jsf%3Bjsessionid%3D8E65CEC88575C950C8A94D6FA1D87AA3.eventoss2%3FnomeArquivo%3D678-03062021-193913.pdf%26diretorio%3Ddocumentos%26id%3D678%26contexto%3Dciclodedebatesfeminismo2021+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:LjzD60VoBm0J:https://eventos.uece.br/siseventos/processaEvento/evento/downloadArquivo.jsf%3Bjsessionid%3D8E65CEC88575C950C8A94D6FA1D87AA3.eventoss2%3FnomeArquivo%3D678-03062021-193913.pdf%26diretorio%3Ddocumentos%26id%3D678%26contexto%3Dciclodedebatesfeminismo2021+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:LjzD60VoBm0J:https://eventos.uece.br/siseventos/processaEvento/evento/downloadArquivo.jsf%3Bjsessionid%3D8E65CEC88575C950C8A94D6FA1D87AA3.eventoss2%3FnomeArquivo%3D678-03062021-193913.pdf%26diretorio%3Ddocumentos%26id%3D678%26contexto%3Dciclodedebatesfeminismo2021+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:LjzD60VoBm0J:https://eventos.uece.br/siseventos/processaEvento/evento/downloadArquivo.jsf%3Bjsessionid%3D8E65CEC88575C950C8A94D6FA1D87AA3.eventoss2%3FnomeArquivo%3D678-03062021-193913.pdf%26diretorio%3Ddocumentos%26id%3D678%26contexto%3Dciclodedebatesfeminismo2021+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
http://www.diversidadesexual.com.br/wp-content/uploads/2013/04/G%C3%8ANERO-CONCEITOS-E-TERMOS.pdf
http://www.diversidadesexual.com.br/wp-content/uploads/2013/04/G%C3%8ANERO-CONCEITOS-E-TERMOS.pdf

119

método da cartografia: pesquisa-intervengéo e producao de subjetividade. Porto Alegre:
Sulina, 2012. p. 32-51.

KILOMBA, Grada. Memorias de plantagao: episddios de racismo cotidiano. Rio de
Janeiro: Editora Cobogé, 2019.

KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. S&do Paulo: Editora: Companhia
das Letras, 2019.

Kunz E. Transformagao didatico-pedagoégica do esporte. ljui: Unijui; 1994.

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da
informatica. Rio de Janeiro: Ed.34, 1992. 203 p

Lapassade, G. (1991). Un Exemple: L' Ethnographie de L'ecole. Introduction le travail
de terrain (fieldwork). Un Exemple: L' Ethnographie de L'ecole. Conversations Et
Entretiens Etnographiques. Disponivel em:
<http://www.ai.univ-paris8.fr/corpus/lapassade/ethngrin.htm>. Acesso em: 10 ago.
2023.

LIMA, Vinicius Moreira; BELO, Fabio Roberto Rodrigues. Psicol. estud., v. 24, 2019.

LISPECTOR, Clarice. Cronicas para jovens: de escrita e vida. Organizacédo Pedro
Karp Vasquez. — Primeira Edicdo — Rio de Janeiro: Rocco Jovens Leitores, 2010.

LISPECTOR, Clarice. Perto do coragao selvagem. Rio de Janeiro: Francisco Alves
Editora, 1992.

LISPECTOR, Clarice. Revista Caras, Sao Paulo, ano 24, n° 13, p. 28, marcgo, 2017.
LOPES, Alice C., MACEDO, Elisabeth. Teorias de curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

LORDE, Audre. Irma outsider. Tradugédo Stephanie Borges. — 1. Ed. — Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2019.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagao. 52 ed. Petrépolis: Vozes,
2003.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagao: Uma perspectiva
pos-estruturalista. - Petropolis, RJ: Vozes, 1997.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagao. Uma perspectiva pos
estruturalista Guacira Lopes Louro - Petropolis, RJ, Vozes, 1997. p. 14-36

LUDKE, Menga. Pesquisa em educagéo: abordagens qualitativas. Org. Menga Liidke,
Marli E. D. André. — [2. ed.]. — [Reimpr.]. — Rio de Janeiro: E.P.U., 2018.

MARQUES, Isabel. Metodologia para o ensino da danca: fluxo ou necessidade?
Licdes de Danca, Rio de Janeiro, UniverCidade, n.4, p. 135-158, 2004.


http://www.ai.univ-paris8.fr/corpus/lapassade/ethngrin.htm

120

MARCONI. M. A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

MARTINS, Ligia Marcia. Os fundamentos psicolégicos da pedagogia historico-critica e
os fundamentos pedagogicos da psicologia historico-cultural. Germinal: Marxismo e
Educacao em Debate, Salvador, v 5, n. 2, p. 130-143, dez 2013.

MELUCCI, A. (2001) A invencao do presente. Movimentos sociais nas sociedades
complexas. Rio de Janeiro, Vozes.

MINAYO, M. C. de L. (Org.) Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 19.
Petropolis: Vozes, 2001.

MINAYO, M. C. S.; DESLANDES, S. F. Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
25. ed. rev. atual. Petrépolis: Vozes, 2007. 108p.

MORAES, R.; GALIAZZI, M. C. Analise Textual Discursiva: processo constitutivo de
multiplas faces. Ciéncia & Educacgao, Sao Paulo, v.12, n.1, p. 117-128, abr. 2006.

MORAES, Roque.; GALIAZZI, Maria do Carmo. Analise textual discursiva: processo
reconstrutivo de multiplas faces. Ciéncia & Educacgao, v. 12, n. 1, p. 117-128, 2006.

Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S1516-73132006000100009>. Acesso em: 25
maio 2022.

MORAES, Roque.; GALIAZZI, Maria do Carmo. Analise Textual Discursiva. 3. ed. rev.
e ampl. — ljui: Ed. Unijui, 2016. — 264 p. — (Colecao educagao em ciéncias).

MORAES, R. Uma tempestade de luz: a compreensao possibilitada pela analise textual
discursiva. Ciéncia & Educagao: Bauru, SP, v. 9, n. 2, p. 191-210, 2003.

MOREIRA, M.A. (2002). A teoria dos campos conceituais de Vergnaud, o ensino de
ciéncias e a pesquisa nesta area. Investigagoes em Ensino de Ciéncias, 7(1): 7-29.
Disponivel em: <http://www.if.ufrgs.br/ienci>. Acesso em: 15 nov. 2021.

MOREIRA, Antonio Flavio; TADEU, Tomaz. Curriculo, cultura e sociedade. — 12. Ed.
— Sao Paulo: Cortez, 2011.

MULLER, A; NEIRA, M. G. Avaliagéo e registro no Curriculo Cultural da Educagéio
Fisica. Estudos em Avaliacdo Educacional, Sdo Paulo, v. 29, n. 72, p. 774-800,
set./dez. 2018. Disponivel em:

<http://publicacoes.fcc.org.br//index.php/eae/article/view/5030/3700>. Acesso em: 18
nov. 2021.

NANNI, Dionisia. Dang¢a Educagao — Principios, métodos e técnicas — Rio de Janeiro:
42 edi¢ao: Sprint, 2002.

NARVAZ, Martha G.. Masoquismo feminino e violéncia doméstica: reflexdes para a
clinica e para o ensino de Psicologia. Psicol. Ensino & Form. [online]. 2010, vol.1, n.2,
pp. 47-59. ISSN 2177-2061.



https://doi.org/10.1590/S1516-73132006000100009
http://www.if.ufrgs.br/ienci
http://publicacoes.fcc.org.br//index.php/eae/article/view/5030/3700
http://pepsic.bvsalud.org/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=NARVAZ,+MARTHA+G.

121

NEIRA, M. G. Os conteudos no Curriculo Cultural da Educacéo Fisica e a valorizagao
das diferencas: analises da pratica pedagdgica. Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v.
18, n.2, p. 827-846 abr./jun. 2020. Disponivel em:
<https://revistas.pucsp.br/curriculum/article/view/42261> Acesso em: 17 dez. 2021.

NEIRA, M. G.; GRAMORELLI, L. C. Embates em torno do conceito de cultura
corporal: génese e transformacgdes. Pensar a Pratica, Goiania, v. 20, n.2, p. 321-332,
abr.jun. 2017. Disponivel em: <https://www.revistas.ufq.br/fef/article/view/38103/pdf>.
Acesso em: 27 ago. 2021.

NEIRA, M. G.; NUNES, M. L. F. As dimensoées politica, epistemolégica e
pedagégica do Curriculo Cultural da Educacao Fisica. In: BOSSLE, F.; ATHAYDE,
P.; LARA, L. Educacao Fisica escolar. Natal: EDUFRN, 2020. p. 25-43. Disponivel

em: http://www.gpef.fe.usp.br/teses/neira_nunes_01.pdf Acesso: 27 ago. 2021.

NEIRA, M. G.; NUNES, M. L. F. Curriculo Cultural, linguagem, cédigos e
representagao: uma proposta para a producéo de outras formas de fazer, ver e dizer a
respeito de si, das praticas corporais e seus praticantes. In. MALDONADO, D. T;;
FARIAS, U. S.; NOGUEIRA, V. A. (Org.). Linguagens na Educacgao Fisica

escolar: diferentes formas de ler o mundo. Curitiba: CRV, 2021. p. 21-40. Disponivel

em: <http://www.gpef.fe.usp.br/capitulos/neira_nunes_01.pdf>. Acesso em: 09 set.
2021.

NEIRA, M. G.; NUNES, M. L. F. Teorizagao curricular e Educacgao Fisica.
In:Educacao Fisica, curriculo e cultura. Sdo Paulo: Phorte, 2009c. Disponivel em:

<https://6084ff88-42f5-40af-ab1d-aca4f6b88ea3.filesusr.com/ugd/0853cf 957b1396d9a
749809d95b231805c26bf.pdf>. Acesso em: 27 ago. 2021.

NEIRA, Marcos Garcia. Educacgao fisica Cultural: inspiragéo e pratica pedagogica /
Marcos Garcia Neira. - 2. ed. - Jundiai [SP]: Paco, 2019.

NEIRA, Marcos Garcia; NUNES, Maria Luiz Ferrari. Praticando Estudos Culturais na
Educacao Fisica. Sdo Caetano do Sul, SP: Yendis Editora, 2009a.

NEIRA, Marcos. Incoeréncias e inconsisténcias da BNCC de Educacao Fisica.
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte. 2018; 40 (3): 215-223. Disponivel em
<https://www.scielo.br/j/rbce/a/mSNJPS7PQnCCxZZtCsdjsql/?lang=pt&format=pdf>.
Acesso em: 07 jul. 07 2021.

NEIRA, Marcos. Pedagogia da cultura corporal: criticas e alternativas. Praticando
Estudos Culturais na Educagao Fisica - 22 ed. — 12 reimp. — Sdo Paulo: Phorte, 2014.
NEIRA, Marcos.; NUNES, Maria Luiz Ferrari. Educagao Fisica, Curriculo e Cultura.
Sao Paulo: Editora Phorte, 2009b.

NEIRA. Marcos. Educacao Fisica Cultural. [et.al.] — Sdo Paulo: Blucher, 2016
(Colecéao A reflexao e a pratica no Ensino Médio, v. 4/ Marcio Rogério de Oliveira Cano,
coord).


https://revistas.pucsp.br/curriculum/article/view/42261
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/38103/pdf
http://www.gpef.fe.usp.br/teses/neira_nunes_01.pdf
http://www.gpef.fe.usp.br/capitulos/neira_nunes_01.pdf
https://6084ff88-42f5-40af-ab1d-aca4f6b88ea3.filesusr.com/ugd/0853cf_957b1396d9a749809d95b231805c26bf.pdf
https://6084ff88-42f5-40af-ab1d-aca4f6b88ea3.filesusr.com/ugd/0853cf_957b1396d9a749809d95b231805c26bf.pdf
https://www.youtube.com/redirect?event=comments&redir_token=QUFFLUhqa2pMOGRlbWdoZTNqMHU1MDRtU2FBc3M3VVFHZ3xBQ3Jtc0tuMWVhc1B4ZXcwR3Npa3V5azFzVnk3V1V4UGMzWmZLTWswUV90REpDREM2VzB6WTItaEJUQnZ1UkFFTE9hY3ZvTUdpQW0xdGpLU3FKcWx0XzY0d1BfSnBqYlJpN18waWZkUE5EVFlEdjJ2M1ltUDk3QQ&q=https%3A%2F%2Fwww.scielo.br%2Fj%2Frbce%2Fa%2Fm5NJPS7PQnCCxZZtCsdjsqL%2F%3Flang%3Dpt%26format%3Dpdf&stzid=UgyIqByEf2Wa5bf56mh4AaABAg.9PViElrrSJ39PVn7dx2r8D

122

NEVES, M. Y. Trabalho docente e sauide mental: a dor e delicia de ser (tornar-se)
professora. 1999. Tese (Doutorado)-Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 1999.

NUNES et al. As nogoes de vivéncia e experiéncia no Curriculo Cultural de
Educacgao Fisica: ressonancias nietzschianas e foucaultianas. Proposicoes,
Campinas, SP, v. 32, 20190047, 2021. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/pp/a/R948JG34vHkSZsyBn9LsK7z/?lang=pt#>. Acesso: 22 out.
2021.

NUNES, M. L. F. Afinal, o que queremos dizer com a expressao “diferenga”? In:
NEIRA, M. G.; NUNES, M. L. F. (Org.) Educagao Fisica Cultural: por uma pedagogia
da(s) diferenga(s). Curitiba: CRV, 2016b. Disponivel em:

<http://www.gpef.fe.usp.br/textos/nunes_01.pdf>. Acesso em: 17 dez. 2021.

NUNES, M. L. F. Educagao Fisica na area de Linguagens e Codigos. In: NEIRA, M.
G.; NEIRA, M. L. F. (Org.) Educacgao Fisica Cultural: escritas sobre a pratica. Curitiba:
CRYV, 2016. Disponivel em: <http://www.gpef.fe.usp.br/capitulos/nunes_01.pdf>. Acesso
em: 09 set. 2021.

OLIVEIRA, Claudia Simone Almeida. REDES DE APRENDIZAGEM NO CONTEXTO
DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS: Aprender e compartilhar na multiplicidade de
saberes de um espago rizomatico. (Tese de dissertagdo de doutoramento- Educagao
Tecnoldgica) Universidade Federal de Pernambuco. UFPE. Recife, 2018.

OLIVEIRA, Vitor Marinho. O que é Educacgao Fisica? — Sdo Paulo: Brasiliense, 2011.

OLIVEIRA, Ana Caroline Amorim; PEREIRA, Amanda Gomes; MIRANDA, Marcelo
Henrique Gongalves de. A interpelagao do individuo em sujeito ou a gramatica do
sujeito: identidades, desejo e racismo em Judith Butler, Lélia Gonzalez e Grada
Kilomba. Poliética. Sdo Paulo, v.8, n.2, p. 338-360, 220. Disponivel em:

<https://revistas.pucsp.br/index.php/PoliEtica/article/download/52129/34315/154988>.
Acesso em: 1 jan. 2024.

QUEIROZ et al. Observagao participante na pesquisa qualitativa: conceito e
aplicagdes na area da saude. Ver. Enferm. UERJ, Rio de Janeiro, 2007 abr/jun; 15(2):
276-83.

QUIJANO, Anibal. A colonialidade do ser: eurocentrismo e ciéncias sociais.
Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires. CLACSO, Consejo Latinoamericano de
Ciencias Sociais, 2005. Disponivel em:

<http://webcache.googleusercontent.com/search?g=cache:xyo8mWCaJ3AJ:biblioteca.c
lacso.edu.ar/clacso/sur-sur/20100624103322/12 Quijano.pdf+&cd=9&hl=pt-BR&ct=clnk

&gl=br>. Acesso em: 01 mar. 2022.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade, poder, globalizagcao e democracia. Novos Rumos,
Online, v. 17, n. 37, p. 4-28, 2002

ROCHA et. al. Curriculos — teorias e praticas. Organizagdo Andrea Ramal e Edméa
Oliveira dos Santos. — Rio de Janeiro: LTC, 2012.


https://www.scielo.br/j/pp/a/R948JG34vHkSZsyBn9LsK7z/?lang=pt
http://www.gpef.fe.usp.br/textos/nunes_01.pdf
http://www.gpef.fe.usp.br/capitulos/nunes_01.pdf
https://revistas.pucsp.br/index.php/PoliEtica/article/download/52129/34315/154988
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:xyo8mWCaJ3AJ:biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/sur-sur/20100624103322/12_Quijano.pdf+&cd=9&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:xyo8mWCaJ3AJ:biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/sur-sur/20100624103322/12_Quijano.pdf+&cd=9&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:xyo8mWCaJ3AJ:biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/sur-sur/20100624103322/12_Quijano.pdf+&cd=9&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br

123

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagdes. 8.ed.
Campinas: Autores Associados, 2003.

SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. (Orgs.) Epistemologias do
Sul. Sdo Paulo; Editora Cortez, 2010.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria util para a analise histérica. Educacédo &
Realidade, v. 15, n. 2, jul/dez, 1990, traduzido da versdo em francés.

SCRIMIM, Nayara, Dias. Redes sociais, subjetivagcao e sexualidade — Uma breve
reflexdo sobre sexualidade, Género na vida virtual.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do
curriculo. 3.ed. -1. reimp — Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

SILVA, Daniela Grieco Nascimento e. Corpo-escrita no balé: para repensar o corpo
doce da bailarina da caixinha de musica em uma pesquisa em educagao e arte. 2017.
Tese de doutorado. Programa de Pds-graduagdo em Educagédo. Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM). Santa Maria, junho de 2017.

SILVA, Tomaz Tadeu da. A produgéao social da identidade e da diferencga. In: SILVA,
T. T. (org.) Identidade e diferenca: a perspectiva dos Estudos Culturais. Petropolis:
Vozes. 2000.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2001b.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Liberdades reguladas: a pedagogia construtivista e as outras
formas de governo do eu. Petrépolis, Vozes, 1998.

SILVA, Tomaz Tadeu da. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto
curricular - 2. ed. - Belo Horizonte: Auténtica, 2001a.

SOARES, Carmen Lucia et al. Metodologia do ensino da Educacgao fisica. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

SOUZA, Carmem Zeli Vargas. Juventude e contemporaneidade: possibilidades e
limites. Editora: Ultima Décad v. 12, n. 20, Santiago jun, 2004.

TANI, Go et all. Educacgao Fisica escolar: fundamentos de uma abordagem
desenvolvimentista. S&o Paulo: EPU/EDUSP, 1988.



124

TIBURI, Marcia; ROCHA, Thereza. Dialogo/danca. — Sao Paulo: Editora Senac Sao
Paulo, 2012.

TRANCOSO, Alcimar Enéas Rocha. Juventudes: o conceito na producgao cientifica
brasileira. 2012. Dissertagdo (Mestrado em Psicologia) — ICHCA, Departamento de
Psicologia, Universidade Federal de Alagoas Maceio, 2012.

TRIVINOS, A. N. da S. Introdugéo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacdo. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

THOMAS, Jerry M. et al. Métodos de pesquisa em Educacgao Fisica. Tradugao:
Ricardo Demétrio de Souza Petersen. - 6 ed. - Porto Alegre: Artmed, 2012.

VASCONCELOS, R. H. A,; LIRA, M. H. C. Corpo a corpo com o passo? uma
metodologia para o ensino do frevo. In: VIII Congresso Nacional de Educacgao Fisica,
Saude e Cultura Corporal; IV Congresso Internacional de Educacao Fisica, Saude e
Cultura Corporal, 2016, RECIFE. ANAIS DO VIII CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCACAO FIiSICA, SAUDE E CULTURA CORPORAL IV CONGRESSO
INTERNACIONAL DE EDUCACAO FIiSICA, SAUDE E CULTURA CORPORAL, 2016b.
v. 1. p. 219-219.

VASCONCELOS, Rayssa Hellena Almeida de. A coeducagcao também danca:
contribuicdes para a Educagao Fisica escolar. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Graduacado) - Universidade Federal Rural de Pernambuco, Departamento de
Educacao Fisica, Recife-BR-PE, 2018.



125

ANEXO A - Carta apresentagao e solicitagao para realizagao da pesquisa

A direcdo da Escola Técnica Estadual Chico Science
Prezado Senhor José Roberto Lima Miranda

Em nome do Programa de Pés-Graduagao em Educagéo, Culturas e ldentidades da UFRPE/FUNDAJ,
viemos por meio desta, solicitar a permissao para a mestranda Rayssa Hellena Almeida de Vasconcelos
realizar a pesquisa intitulada: Interpelagao, género e educacgao fisica cultural: Poesias corporais e
pedagégicas em uma Escola Publica Pernambucana, nesta instituicdo de ensino, sob orientacdo da
Professora Doutora Gilvaneide Ferreira de Oliveira.

A pesquisa tem como objetivo geral descrever o processo de interpelagéo (relacionado as tematicas de
género e sexualidade) ocorridos durante as aulas de Educagéo Fisica Escolar, pelo viés da Educagéo
Fisica Cultural

A pesquisa se dara na observagao de duas turmas do 2° ano do Ensino Médio Técnico, durante as aulas
de Educacdo Fisica da Professora Especialista Rebeka Marina Rocha Sales. Serdo utilizadas
fotografias, gravagdes de audio e video, como também o diario de campo da prépria pés-graduanda. Os
registros construidos junto as/aos/aes estudantes sera usado apenas para fins académicos,
apresentagdes em eventos cientificos, processos de formagao docente e aulas com finalidade educativa.
Serdo garantidos o sigilo e o anonimato das/os/es participantes que apenas estardo no estudo com
autorizagdo expressa dos/as/es responsaveis e em conformidade total com a anuéncia e parecer
dos/as/es profissionais da escola.

Dessa forma, as atividades de registro das informagbes para a pesquisa ndo causardo nenhum risco,
incémodo ou desconforto para os/as/es jovens ao longo da investigacdo, estando eles/as/us livres para
participar ou nao da atividade realizada naquele momento.

A realizacdo dessa pesquisa € de grande relevancia tanto no campo tedrico, como para o
aperfeicoamento das praticas pedagodgicas das/os/es educadoras/es/us da Educagédo e da Educacédo
Fisica, pois contribui para uma formagao plural e cultural, promovendo o respeito e a valorizagdo das
diferencgas.

Ao final do estudo, as pesquisadoras comprometem-se a retornar a escola com oficinas para formagao
estudantil e docente, a modo que cada qual possa construir seguranga para lidar com os conhecimentos
ligados as tematicas de corpo, género, sexualidade e cultura.

A pesquisadora e sua orientadora estdo a disposicdo para enaltecimentos e duvidas a respeito da
pesquisa.

Atenciosamente,

Prof? Esp® Rayssa Hellena Almeida de Vasconcelos (Mestranda)

Fone: (81) 99983 9291 E-mail: raiohelena@gmail.com

Prof? Dr? Gilvaneide Ferreira de Oliveira (orientadora)

Fone: (81) 99952 1762 E-mail: gildedufrpe@gmail.com
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ANEXO B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Programa de

€ UNIVERSIDADE .,‘. Foeolanalcsu
FEDERAL RURAL Fundacio J—
DE PERNAMBUCO Joaquim Nabuco — Culturas € Identidades

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezados/as/es responsaveis,

A professora-pesquisadora Rayssa Hellena Almeida de Vasconcelos, estudante do mestrado da
Universidade Federal Rural de Pernambuco e a Fundagido Joaquim Nabuco, estd realizando sua
pesquisa de mestrado na Escola Técnica Estadual Chico Science. Para tanto, observara a turma
dos/as/es estudantes, no turno da manha, em suas aulas de Educagdo Fisica, ministradas pela
Professora Rebeka Rocha.

E possivel afirmar que as atividades de registro e intervencdo realizadas ao longo da pesquisa, ndo
causarao nenhum risco, incomodo ou desconforto para as/os/es jovens. Essas observagbes serdo
fotografas, gravadas com audio e video durante um semestre, porém, para a divulgagdo do material de
divulgacdo da pesquisa, € necessaria a autorizagdo dos/as/es senhores/as/us responsaveis por meio da
assinatura deste documento.

Preservaremos o anonimato dos/as/es estudantes e socializaremos a pesquisa apenas em eventos
académicos com finalidade cientifica e educativa, contribuindo para o avango cientifico e
sécio-historico-cultural do nosso pais, além de assegurar que a formacdo dos/as/es préximos/as/es
professores/as/es sera voltada para a inclusdo da diversidade e do respeito.

Segue abaixo a autorizagdo para preenchimento e retorno a escola. Esperamos contar com a
colaboracédo de todos/as/es e estamos a disposigédo para sanar qualquer duvida.

Atenciosamente,

Prof? Esp? Rayssa Hellena Almeida de Vasconcelos (Mestranda)

Fone: (81) 99983 9291 E-mail: raiohelena@gmail.com

Prof® Dr? Gilvaneide Ferreira de Oliveira (orientadora)
Fone: (81) 99952 1762 E-mail: gildedufrpe@gmail.com

Eu declaro ter ido informada/o/e sobre a pesquisa e autorizo a professora-pesquisadora Rayssa
Vasconcelos (mestranda) a apresentar as fotos, videos e depoimentos do/a/e estudante sob
minha responsabilidade em eventos académicos.

Estudante:

Responsavel:



mailto:raiohelena@gmail.com
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ANEXO C - Autorizagao da professora

Programa de

- UNIVERSIDADE .,‘. P o
BERY FEDERALRURAL o o e

@~ % DEPERNAMBUCO Joaquim Nabuco o Culturas € Identidades

Autorizacao da Professora

Comunico a minha aceitagao para participar da pesquisa intitulada “Interpelagao,
género e educacgao fisica cultural: Poesias corporais e pedagdgicas em uma Escola
Publica Pernambucana” realizada pela mestranda Rayssa Hellena Almeida de
Vasconcelos. Afirmo que tenho ciéncia de que a mesma acompanhara minhas aulas de
Educacgao Fisica, a partir da observacao e intervencao; e que os registros construidos
serdo apenas para fins académicos, como apresentacbes em eventos cientificos,
processos de formacado docente e aulas com finalidade educativa. Saliento também
que tenho conhecimento dos procedimentos da pesquisa e que, a qualquer momento,

posso retirar essa autorizagao.

Prof? Esp? Rayssa Hellena Almeida de Vasconcelos (Mestranda)
Fone: (81) 99983 9291

E-mail: raiohelena@gmail.com

Prof? Dr? Gilvaneide Ferreira de Oliveira (orientadora)
Fone: (81) 99952 1762

E-mail: gildedufrpe@gmail.com

Assinatura da Professora Especialista Rebeka Marina Rocha Sales
(Professora da Escola Técnica Estadual Chico Sciense)


mailto:raiohelena@gmail.com
mailto:gildedufrpe@gmail.com
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ANEXO D - Diario de campo

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
FUNDAGCAO JOAQUIM NABUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCAGAO, CULTURAS E IDENTIDADES

Mestranda/pesquisadora: RAYSSA HELLENA ALMEIDA DE VASCONCELOS
Sujeitos da pesquisa: Estudantes do Ensino Médio de ETE DA CIDADE DE OLINDA

Professora R
Diario de Campo

DIA — 18 de abril — inicio da aula 7:50h — turma nutrigcao A 2° ano — 39 estudantes
— professora R.

Descrigao de Atividades

32 meninas — fazem trangas, duas meninas dormindo, 4 meninas tinham o cabelo
bem curto, duas delas performaram neutralidade. 2 andrégenos (J e W) — um delus
usa a farda como cropped, pinta as unhas, se maquia e outre tem cabelos grandes. A
professora reclamou sobre elu estar de barriga de fora e elu usou o casaco para
cobrir, depois baixou um pouco a camisa e subiu a cueca vermelha, o que chamou
mais atengdo. 5 meninos: heteronormativos, 4 se dedicando a estudar, 1 jogando.
Aula: a professora me apresenta, e comenta sobre a semana ser atipica por causa
das avaliagbes que aconteceram. Além disso, aconteceram apresentagdes orais
sobre os fundamentos da ginastica. O primeiro grupo é constituido de 3 meninas. Foi
explicado que metade do grupo ja havia se apresentado e essas meninas
complementariam o conteudo. A turma estava muito preocupada com as provas que
aconteceriam a tarde, porém atentas a aula e as orientagcdes da professora. Ao fim da
apresentacao a professora discute sobre o ENEM e SSA e os conteudos abordados.
Essa prova € a primeira presencial depois de 2 anos de pandemia, por isso, a
ansiedade. Uma das meninas bastante sonolenta, despertou. Ela performa
neutralidade, muito magra, de preto, cabelo no rosto, ténis basqueteira. A professora
pede atengdo para uma atividade de Yoga/meditagcdo, que aprenderam no ano
passado, no online. A professora pediu para se acomodassem melhor na cadeira para
meditarem e, automaticamente, todes tiveram sua atencdo. O pedido para o estado
de presenca acalmou a turma, alguns baixaram a cabeca, algumas fecharam os
olhos, outres ndo acreditavam em suas palavras e se entreolharam rindo. “seja gentil
com vocé, a quanto tempo vocé nao é gentil com vocé? Acolha seus pensamentos,
seja gentil com suas angustias e suas dores”. A sala ficou muito calma apéds a
experiéncia e a professora resolveu contar uma histéria particular engracada para
descontrair. Algumas pessoas nao voltaram da meditagédo, relaxaram, chegaram a
dormir. Mas a professora nao se importou, pois logo iriam para o intervalo. Entregou
fichas de atividade de revisdo (envolvendo historicizagdo e ginastica com foco na
saude e alto rendimento). No fim, resolveram que a atividade ficaria para ser
concluida em casa, pois sairiam para lanchar.



129

Dia 28 de abril - quinta-feira 13:30h
Participacado: 29 meninas e 8 meninos
Turma heteronormativa

Descricao de Atividades

Ha& uma menina que foge do padrao de performatividade feminina, mas seu namorado
€ heteronormativo. O relacionamento dos dois € pouco demonstrado, mas é aberto.
Os professores descobriram seu namoro na hora do almogo porque a professora de
biologia falou para mim, quando o casal entrou com um grilo para o laboratério da
professora. Comentaram sobre outro casal da sala, que era mais extrovertido, mas
que eles eram o estilo “cdo e gato fofos". Ao subirmos para a aula, a professora
preparou uma sala extra para ter uma vivéncia de dancga, enquanto estava
climatizando a sala, um menino falou “danga nao, professora, nao sou tiktoker nem
dancarina". Ao entrarmos em sala, a professora comecgou a discutir sobre o conteudo
que iniciaria naquele bimestre. Dangas e Lutas eram os temas ( apresentando seu
planejamento). Para introduzir, sua aula, abordou sobre as lutas do dia a dia, sobre
os/as lutadores/as conhecidos/as pelos estudantes, principalmente brasileiros/as. O
assunto fez com que a turma discutisse género e brinquedos, modalidades esportivas
e desigualdade de género. As lutas abordadas foram sobrevivéncia, sociais,
desconstrucdo de estigmas para os papéis de género. Depois foram direcionados/as
para a sala ao lado, mas protestaram e ela precisou prometer que na outra semana
irlam para a quadra. “Se a senhora prometer a quadra na hora do almoco, focamos no
conteudo durante a aula e ndo reclamamos de ir pra outra sala”. “Vocés nem sabem o
que vou fazer na outra sala e ja tdo me dando block?”, disse a professora R. Entraram
na sala e todes sentaram no chdo. A professora pediu para ficaram de pé e ligou o
som. Anunciava sempre que ia vivenciar algo, nunca anunciava danga. Proposta: se
deslocar de formas aleatérias pelo espaco. Um grupo de 4 meninos deram as maos e
ficaram pulando entre as pessoas, balangando os bragos e fazendo bagunga. Depois
duas meninas se uniram a eles. Houve um momento que dois meninos dangaram
valsa e duas meninas giravam bem rapido. 22 proposta: um mestre propde o
movimento e es outres seguem. A primeira mestra foi uma menina bem timida que fez
uma onda com o corpo, todes seguiram animades. Depois, outra menina timida bateu
palmas. Uma terceira menina foi com relutancia e se balangou, depois foi Leticia que
bateu palma e usou os pés. Ela puxou um menino que fez uma coreografia de tiktok.
Ele puxou outro menino que dangou bem expansivo. Depois uma menina foi
escolhida, mas n&o quis ir. E 0 mesmo aconteceu com outra. A sala gritou “Isadora” e
ela fez um passo de hip-hop que a turma acompanhou com dificuldade. A sala gritou
outro nome “will", que dangou salsa e todes riram. Raiane foi em seguida e fez uma
coreografia complexa, para finalizar, dois meninos se voluntariaram e fizeram um
“‘desenrola, bate, joga de ladinho" danga do tiktok. A professora comegou a falar dos
planos e niveis da danga. A turma demorou a se concentrar devido a agitacao
passada. Aos poucos foram respirando, sentando-se e ouvindo. A professora falou de
dangas do mundo para exemplificar o conteudo, dando, sem perceber, sempre
exemplos de bailarinas, dancarinas, sambistas, passeatas, mulheres de danca. Do
nada, a turma comegou a imitar macacos. Sem entendermos, perguntamos o contexto
e a turma explicou que era um macaco da web que havia se tornado meme (piada). A
professora aproveitou o momento para discutir sobre a lei de racismo e usou como
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exemplo o caso de um torcedor do Boca Juniors que foi preso por imitar um macaco
em campo de futebol na Argentina e foi preso. Discussdo encerrada, a professora
colocou BackStreetBoys para tocar e todes levantaram, cantando. A turma havia
usado a musica no festival de ginastica e estava animada para cantar, mas
desanimada para dancgar. 3% proposta de dancar agachado. Alguns dangaram funk,
outros frevo, outras valsa agachado. 42 proposta para sambar andando. Nao deu
certo. Estavam aproveitando o barulho do som, para falar e ndo ouviam os comandos
da professora. O eco da sala também atrapalhava. Pediram a professora uma musica
de pagode e ficaram fazendo coreografia. Excesso de bagagem com a suingueira. E
duas meninas com um meninos dangaram um pouco. Num momento em que todes
estavam sentados no chao e a professora discutia a democratizagao da danga. Todes
podemos dancar, basta se permitir. A professora anunciou que enviaria para a turma
um material teérico com todo o conteudo da aula. Nesse dia havia mais meninas de
ténis rosa, mais exatamente 4. A professora discutiu sobre espaco pessoal dando
exemplo do quadrado do piso da sala, “quantas vezes ndo ultrapassamos os limites e
invadimos o espaco do outro". “Na Europa, isso € bem mais claro.” Ela usou Leo para
retratar corporalmente as maneiras de falar de brasileiros invasivos, que falam muito
préximos do rosto, falam tocando. A professora buscou origens culturais das dancas
para dizer que nossa historia, brasileira, tem influéncias indigenas, africanas e
europeias. A 52 proposta era de que todos devem colocar a mao no coragéo para
sentir as batidas do coragdo. Ela pediu siléncio absoluto. Muites ndo acharam o
préprio coragao. A professora explicou que a dindamica era para ouvir o ritmo interno
que todes nds temos. “Quantas vezes ouvimos o ritmo externo e esquecemos o ritmo
interno. Muitas vezes o ritmo externo mexe muito a gente, nos acelera”. Um menino
atrapalha a aula, fazendo brincadeiras com umas meninas e ela o chama para ouvir
seu coracgao. Ela pediu para ele verbalizar o que sentia e a sala riu com seu “tum
tum". Ele disse que o coragao acelerava com a professora, a turma disse que era por
medo dela brigar com ele, ele disse que ndo. A 62 proposta era bater palmas no ritmo
dado pela professora. 6 meninas € 1 menino ndo quiseram participar. Um professor
interrompeu a turma para dar uns avisos. Durante o tempo, os estudantes se apoiam
uns nos outros para cochilar. Depois a professora escolheu o menino que atrapalhou
a aula para puxar uma batida de palmas e todos o imitaram, depois ele escolheu um
menino timido que bateu apenas duas vezes a mao, dizendo que nao sabia fazer. A
turma usou as duas batidas para cantar parabéns. Outro menino timido foi escolhido e
repetiu que ndo sabia, mas depois teve ajuda do anterior para fazer “peito, estala,
bate" sequéncia conhecida. Leo, o dancgarino, foi escolhido em seguida e, com muita
preguica, bateu, sendo seguido pela turma. “Ja usamos o térax, ja usamos as maos,
agora vamos usar o que?”. A turma escolheu bater as coxas para cantar “we are rock
in". Camila foi escolhida para bater os pés, mas a poeira subiu e logo pararam. Ja a 72
proposta era se reunir em grupo de 7 pessoas. Cada grupo precisa construir uma
sequéncia com os 3 planos, usar o espaco e o ritmo. As meninas reclamaram, pois
queriam fazer um grupo com 11 meninas, mas a professora mandou misturar-se. Os
grupos se dividiram por proximidade. Quem estava ao seu lado na sala, era
escolhido/a. As meninas que reclamam, iniciaram a produgao e execug¢ao, mostrando
que tinham compreendido bem a proposta. 4 meninas nao participaram da dinamica.
Nao observei nenhum menino construindo coreografia, apenas reproduzindo. Até o
momento em que Leo e um outro menino que foi destaque no evento da ginastica,
puxaram uma coreografia do tiktok para adaptar a proposta da professora. Em um
grupo onde haviam 3 meninos e uma menina, eles davam ideias para carrega-la,
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joga-la pra cima e muito mais, usando-a como referéncia sempre. As apresentagdes
da produgado comegaram e todos riram muito. Por fim, um grupo nao se apresentou
(um com 10 meninas muito timidas), porque muitas ndo queriam dancgar de jeito
nenhum. O sinal tocou e todes sairam muito animados. Umas meninas ficaram para
dizer quem havia faltado a professora.

Dia 2 de maio de 2022 — segunda-feira - 7:49 hora
26 meninas, 6 meninos, 3 pessoas queer
Descricao de Atividades

Chegamos a sala e os estudantes estavam muito agitades. A professora comegou
anunciando que a turma faria uma atividade de danga na sala no fim do corredor.
Depois sobre o curriculo formal do ETE, onde elus iriam trabalhar com trilhas. O
conteudo dancga tinha uma influéncia europeia, africana e indigena, quando olhamos
para a cultura brasileira. Associou ao imaginario da nutrigdo, ja que é o curso técnico
escolhido por elus. “se pararmos para pensar, a nossa cultura pernambucana é muito
adocicada. Estamos habituadas a algo doce porque temos a cultura da
cana-de-agucar. E o que isso tem a ver com danc¢a? Qual a cultura das fazendas de
cana? Tudo esta vinculado ao que nds vivemos. Estamos vinculados as influéncias
que vivemos, afinal fomos colonizados, né? Teremos dangas com relagdes europeias,
africanas e indigenas”. A turma se animou ao conversar sobre bolos e influéncias
europeias. Depois, quando a professora anunciou a experiéncia que viveriam, a turma
anunciou que ja haviam vivido aquilo, na semana passada (quando nao pude
acompanhar, pois havia chovido muito) quando a maioria da turma faltou. Como plano
B, a professora elucidou sobre o segundo eixo do bimestre, lutas. A professora R
almejava que o conteudo fosse sempre associado as lutas sociais. Um exemplo dado
foram as conquistas feministas do voto, estudo e pequenas lutas diarias. O
planejamento foi iniciado e dito que os materiais estariam no Classroom. Depois a
turma foi liberada para quadra. Percebi que, quando eu era adolescente, todas as
meninas usavam os mesmos ténis rosados, aqui na aula, observo apenas 1 Ténis
rosa. Chegamos a quadra Os meninos que ficaram para decidir quais bolas iriam ser
escolhidas. Um trio de meninas evangélicas pegaram uma bola de futebol e jogaram
de maneira engragada, depois de se unirem aos meninos para jogar “cortes". Apos
alguns minutos, estavam dois grupos, uns jogando chute ao gol e um tentando cesta
de basquete com a bola de vélei. As meninas estavam na arquibancada. Uma menina
chamou atencéo por estar jogando com os meninos de moletom grosso. A professora
disse que talvez possa ser para cobrir mutilagbes ou para se sentir mais segura.
Nessa idade, ainda ha a possibilidade de ndo se identificar ou se ver no proprio corpo.

Dia — segunda-feira dia 09 de maio — 07:47h — turma de nutrigao
28 meninas, 5 meninos e 1 andrégeno
Descricao de Atividades

Cheguei e a professora ja estava na sala. A turma estava em alvorogo porque teria
jogos municipais. A professora estava conectando o computador a televisdo que tem
em sala. A sala é bem equipada, tem ar-condicionado, armarios, TV e mesas e
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cadeiras novas. Os estudantes sdao bem amparades. Quando entrei na sala, fui bem
recebida com sorrisos. Me senti parte da turma. Assunto da aula: abordagens
histéricas das dangas de saldo internacionais (tango, bolero, salsa, valsa...) Material
dos professores autores de Pernambuco (curriculo do estado). Ao anunciar que
tinham 33 pessoas na sala, a professora disse “a idade de cristo" e a turma ficou
surpresa com o0 numero, pois ndo conheciam as histdrias biblicas. A professora iniciou
o conteudo com a associagcdo da conexao das pessoas com ritmos e expressdes
desde a pré-histdria. Utilizando historias de encontros com estudantes no shopping,
por exemplo. A participacdo das pessoas que sentam na frente é nitida. Um menine
androgeno chegou atrasade e sentou na fileira da frente. A turma estava dividida
entre atividades que estavam sendo concluidas e copiar o que a professora falava e
passava nos slides. A discussao era sobre a elitizacdo das dangas de saldo. Sobre as
variagdes da danca. Notei a ndo participagcdo dos meninos na aula, a nao ser des
androgenos. O rosa: a cor rosa estava presente nas bolsas, ténis, mascaras e até
cabelo das meninas, mas ndo nos meninos nem menines. A performatividade: ha
meninas com performatividade mais neutra e meninos (menines) com
performatividade mais feminina. Até aqui tenho chamado de menines e andrégenos
duas pessoas que, anteriormente, as professoras me apontaram como andrégenos,
porém nao perguntei pessoalmente. A professora tocou no ponto de letras de musicas
de relacionamentos abusivos, fazendo o link com a disciplina de socioemocional ao
qual ela também leciona. A turma entrou na dinadmica e refletiu sobre outras letras. Ao
falar de salsa, fez a associacdo com comida, ja que a turma é de nutricdo. Percebi
que a metade da turma estava fazendo um trabalho de outra disciplina, com desenhos
e texto, mas a professora ndo se incomodou, até porque muites que estavam fazendo,
participavam da discussdo. A capacidade de fazer varias coisas ao mesmo tempo é
um diferencial das novas geragodes, isso reflete muito na identidade multipla. Para
encerrar a primeira aula, a professora fez, ainda em sala, uma vivéncia ritmica em que
todos participaram. Dois pra la e dois pra ca. Participei da experiéncia e es estudantes
aprovaram. Percebi que preciso me integrar um pouco, ja que aproxima-se o dia da
intervengcdo e meu conteudo sera mais intimo. O tipico distanciamento da etnografia
nao podera mais acontecer, até porque mudei minha metodologia para observacao
participante apenas. Fomos para a quadra para uma aula livre. Um grupo de 4
meninas jogaram controle e 6 meninas + 4 meninos jogaram futebol. Os meninos
eram mais agressivos jogando e uma menina se destacou, dando pedaladas entre
eles. As travadas aconteciam apenas entre meninos. As posi¢cdes de goleiro eram
preenchidas por duas meninas. As 9 horas, os meninos deixaram de jogar, deixando
s6 um no gol e as meninas na linha, assim ficaram mais a vontade para dar entradas.

Dia - Quinta-feira, 12 de maio de 2022, 13:37h
26 meninas e 7 meninos
Descricao de Atividades

Estamos na quadra poliesportiva. Es estudantes foram nos buscar na sala de
professores. La o assunto versava sobre Wey e Joao, estudantes andrégenos da
turma que acompanho as segundas. Suas maes haviam descoberto a partir de fotos
nos seus celulares, que se travestiram nos finais de semana para dangar no bairro do
Recife Antigo, ponto de encontro de muitos jovens. Na quadra, ninguém falava disso,
o assunto era voélei, a professora contou que a turma estava euférica porque estava
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treinando e evoluindo no esporte, principalmente nas aulas livres. Porém, o conteudo
do dia continuava a ser danca. O combinado com a turma agitada foi o de discutir e
vivenciar uma atividade apelidada de “escravos de j6 dancante” e depois jogar
livremente. Em circulo, a professora distribuiu uma folha de oficio para cada. A
professora associou a dindmica ao trabalho em equipe, uma vez que o papel foi
amassado e virou uma bolinha de papel que deveria ser passada para o colega do
lado de acordo com o ritmo da musica cantada. As estudantes tiveram dificuldades de
seguir o ritmo e as bolas se acumularam. E normal porque brincavam com as bolas,
as bolas caiam durante o caminho ou alguém esquecia de passar na hora certa.
Depois de algumas rodadas, dei uma dica de usar a bola no chao e na frente do
corpo, o que melhorou o processo, mas logo acumulou as bolas em um grupo. A
professora também tentou deixar a musica mais lenta para ver como se saiam. E,
com a unido das estratégias, conseguiram melhorar a performance. “Temos que
aprender, na coletividade, a aprender com o ritmo do outro. Existem situacbes em que
a reacao de vocés sera mais rapida que a da outra pessoa, as vezes ela pode ter
deficiéncia ou ndo. Temos que sempre incluir o tempo do outro". Ao final da dindmica,
a aula foi proposta para ser livre. Os estudantes se uniram para organizar os times e
como seria o rodizio, de maneira autbnoma. Apenas 1 menino ficou de fora do jogo,
ele parecia machucado no pé ou perna. Varias meninas se espalharam pelas
arquibancadas da quadra para ouvir musicas, mexer no celular e conversar em grupo.

Diario de campo - Dia segunda-feira ,16 de maio de 2022, 7:47h — nutricao
Descricao de Atividades 27 meninas, 8 meninos e 2 andrégenos

Chegamos um pouco atrasadas a sala porque a professora teve uma crise gastrica e
também a escola estava sediando um evento de gestores. A professora iniciou a aula
com a divisdo de grupos para um seminario sobre dangas e lutas. A turma solicitou
que permanecessem em grupos que estavam fazendo trabalhos em outras
disciplinas. A professora acolheu a ideia. Logo, se auto-organizaram para escrever em
folnas os nomes das pessoas dos grupos para entregar a professora. A professora
propds: Seminario dia 30/05, com os temas: dancas de saldo internacionais, dangas
de salao nacionais, dancas de massa/midia, dancas urbanas, lutas no mundo, lutas
do Brasil e lutas/relagbes de violéncia. A turma estava muito agitada e a professora
estava com dificuldade de apresentar a proposta do trabalho. Ela almejava que
trabalhassem com linguagem imagética. 1 menina de cabelo curto e vermelho. 3
meninos de cabelo grande (1 menino de cabelo colorido) — 2 andrégenos? Professora
R tentou deixar lucido para es/as/os estudantes que a palavra delus/as/os era a mais
importante e nao queria que elus/as/es ficassem lendo papeis para apresentar. Deu
exemplo delus/as/os apresentando curriculo em uma entrevista de emprego e
performou uma pessoa timida e com dificuldades, depois alguém que tinha facilidade
com oratoria. “Como eu posso explicar para que o outro entenda? Eu tenho que
buscar um outro caminho, estratégia... Brinquem muito com imagem... vamos tentar
desenvolver esse processo... falem com as palavras de vocés... a riqueza pra mim é
saber como vocés entenderam o processo". Ela € bem freiriana. Colocamos os nomes
dos grupos em um papel e num saquinho e sorteamos os temas. Depois dividimos o
tempo. Notei que os meninos pouco ligavam para os temas e para as aulas. Ja as
meninas (+2 andrégenos) conversavam e interagiam. Na sala whey se maquiava com
a supervisdo de Jodao. H4 um menino que tem estilo, segundo Joao, “de maloqueiro",
ele se destaca do estilo da turma. O que me parece é que a turma lembra muito o
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estilo de roupa e de vida de escolas particulares, ja ele € mais simples e se veste e
performa como um menino de comunidade. Mas nao fica atras de ninguém da sala.
Na hora de contar o tempo das apresentacdes, por exemplo, fez todas as contas de
cabeca. Fora que foi a turma que disse que ele era “bom de conta". Durante a divisao
dos grupos, uma menina pediu para ficar sé na atividade. No fim da aula, a professora
pediu para falar com ela e perguntou se estava havendo algo. Professora R comentou
comigo que ela é muito religiosa e isso as vezes atrapalha até seu rendimento
escolar. Houve a chamada e o plano de irem para a quadra para aula livre.
Conversando com uma aluna a caminho da quadra, descobrimos que era ciume de
uma amiga. Na quadra, whey e Jodo conversavam com a Professora R sobre a
situagdo em casa. Um deles queria sair de casa e morar com a tia, pois ja havia sido
agredido. Whey contou que comegou a ser cobrado pela familia a ter uma postura
diferente desde os 11 anos, quando também perdeu a avd que era seu grande apoio.
Ele ndo entendia as puni¢gdes, uma vez que era tdo novo e nunca tinha se envolvido
com ninguém. A conversa havia comegado quando Professora R perguntara se eles
haviam saido no fim de semana e ele disse que os pais, fundamentalistas religiosos,
haviam descoberto que ele usava cropped e se vestia “daquele jeito s6 meu". Whey
tentava manter o controle, procurando n&o chorar. Me impressionei com sua
linguagem madura e postura controlada. Ele contou que sabia o que fazer, que ia
morar com a tia, que tinha uma filha trans e entendia e aceitava ele do jeito que era.
Havia conversado com a coordenadora da escola e planejado como ia se manter na
escola, uma vez que os pais fazem a ligacdo da descoberta da sexualidade com a
chegada a escola. Disse que a coordenadora bolou um plano de acionar o conselho
tutelar caso ameacasse tira-lo da escola ou continuassem o agredindo. Professora R
conversou com ele sobre se adequar a rotina da casa da tia e se dedicar muito aos
estudos a partir daquele dia, que sua vida estava apenas comegando e que ele
entendesse que, para mulheres, negros e homossexuais a vida era mais dificil.
Enquanto conversavam, a turma jogava futebol, meninas € meninos. Duas meninas
eram goleiras e 0s meninos ndo perdoaram nas “bombas". A aula acabou as 9:20h,
bem depois do horario, ja que a professora estava distraida com whey.

Diario de campo - intervengao — Dia - quinta-feira 19 de maio — 13:30h
Descrigcao de Atividades

Fomos para a sala animadas para fazer o circulo de cultura apdés 4 encontros de
observacgéao. A professora estava lesionada e preferiu ficar no canto da sala, a deixei a
vontade para qualquer participacédo. Ela me apresentou outra vez a turma e anunciou
que eu aplicaria algo com elus, pedindo para que organizassem as cadeiras em
circulo. Eu es ajudei e depois sentei em um espago onde tinha cadeiras sobrando
para que pudesse tirar a mascara e ser melhor ouvida. Me apresentei e anunciei que
ao longo das dindmicas elus iriam compreendendo o que eu pesquisava, mas que eu
nao tinha anunciado antes porque eu nao queria que elus ficassem pensando naquilo
e agindo de maneira calculada. Falei também sobre linguagem, o quanto era
importante a fala, os gestos, a participagado naquela aula e na minha pesquisa. Depois
propus que elus pegassem um papel e escrevessem como elus gostavam de ser
chamades. Alguns disseram “apelido”, “nome social", “nhome de guerra", eu disse que
ficassem a vontade, que ndo havia certo ou errado dentro daquele circulo. Distribui
um pedaco de fita adesiva para cada estudante para colar o nome no peito como um
cracha. Isso colaborou com a proxima dinamica, onde se voluntariaram 3 pessoas e
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eu pedi para que se apresentassem e falassem um pouco de sua identidade. A
primeira estava livre para falar o que quisesse. A segunda ndo podia mexer e a
terceira precisava exagerar nos trejeitos, tanto que até desfilou pela sala, roubando
gargalhadas. Perguntei a turma quem mais havia tido dificuldade em falar de si e elus
apontaram a segunda. Expliquei que a linguagem estava diretamente ligada ao que
sSomos e 0 que queremos expressar € elus me falaram sobre a linguagem corporal.
Avaliamos algumas pessoas na sala, como a professora que transparecia dor e frio.
Em seguida, falei um pouco sobre Paulo Freire e seu método circulo de cultura ao
qual estavamos tentando vivenciar. Elus me contaram que conheciam o educador e
gostaram da proposta. De pronto, iniciei a Historia Mitica da caixa de Pandora,
referenciando as crencas conhecidas por elus como Eva e Adao, filmes e séries. Ao
final, apontei para a caixa de papel que tinha posto no chao e falei novamente que
iremos aprender a partir da fala delus, ndo haveria indagagdes bobas ou erradas, que
ficassem a vontade. Ao abrir a primeira caixa, 6 papeis foram pagos por alunas que
leram e deram suas opinides. Estruturalismo e pds-estruturalismo foi impossivel de
ser formulado algo, mas colaborei explicando sobre os movimentos e logo uma
menina fez ligagdo do pos-estruturalismo com a geragao deles que gostam de quebrar
tabus. Em seguida, falaram sobre as concepgbdes de movimento e associaram as
aulas de Educacgao Fisica de maneira muito positiva, com destaque no psicolégico,
que discutiram o quanto os esportes ajudavam elus com problemas como ansiedade.
Outra caixa foi aberta e outres estudantes participaram. As categorias de analise da
pesquisa foram bem discutidas. Tendo dificuldades apenas com performatividade, que
nunca haviam ouvido falar, mas logo que explicaram, associaram com o modo como a
terceira menina se apresentou. Na Ultima caixa havia identidades de género,
sexualidades e palavras depreciativas para o publico LGBTQIAP+. Discutimos por um
longo tempo, porque sabiam bem sobre cada palavra e davam exemplo, além disso,
aproveitei que alguns meninos heterossexuais estavam animados quando
comegamos a falar de sexo e desanimados quando faldvamos de preconceito e voltei
a leitura corporal e linguagem. A turma leu que as meninas e meninos gays estavam
euforiques e o0s heterossexuais estavam de bragos cruzados. Falamos sobre
privilégios e o quanto o curriculo é voltado e contado por homens, cis, heterossexuais
e brancos e que naquele dia o poder de fala estava com outros publicos, o conteudo
era visto de outra maneira. Com isso, elus pediram para encerrar o circulo cada ume
dizendo sua sexualidade, mas deixei aberto para quem nao quisesse dizer. Muitas
meninas anunciaram ser panssexual e apenas uma como lésbica. Quiseram ficar no
circulo por mais tempo, mas a professora lembrou que era hora do lanche e tinham
que sair. Foi tdo rapida a saida, que nem pude dizer a todes que era segredo, pois
trabalharia aquilo com outra turma. Isso resultou uma frenética conversa pela escola
e, até o momento que sai, varios estudantes estavam batendo na porta da sala des
professores para pedir a minha intervengao em sua turma. Foi muito bom.

Dia 06 de junho — turma nutricdo A — segunda-feira — 7:42h 21 meninas e
5 meninos
Descrigao de Atividades

Esperei a professora chegar na sala de docentes e fui avisada que muites estudantes
foram atingides pelas fortes chuvas da semana passada. Apos aula online, na
semana passada, apresentaram o seminario de danga e luta, a professora me avisou
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que hoje ainda teria grupos apresentando o trabalho. Havia poucos estudantes na
sala. As meninas estavam se maquiando em sala, enquanto a professora arrumava o
computador com a televisdo. Na turma, ha alguns grupos que sempre convivem
juntos. Ha os dois androgenos e um menino de cabelo vermelho e blackpower. Ha
trés meninas com jeitos simples e timidos. Um grupo de quase 10 meninas bem
vaidosas e que gostam de conversar. A turma do fundao, que nao se envolve muito
com a aula. 6 meninas iniciaram a apresentacdo sobre danca de saldo. Estavam
nervosas e pouco gesticulavam. Ao fim da apresentacdo, a professora fez
comentarios sobre o conteudo, culturas e exemplificagdes para que entendessem
melhor com situagdes reais. 5 meninas apresentaram o conteudo de dangas urbanas.
A professora estava tentando correr com o andamento da aula para que minha
intervengao pudesse ocorrer, mas a turma estava bem agitada. - Apos a
apresentacao timida das meninas sobre as dangas urbanas, a professora conversou
com a turma sobre o processo avaliativo e explanou sobre o periodo da grande
depressao americana que resultou na danga de rua americana.

Dia 12 de junho — nutricao A — segunda-feira — 7:43h ha 22 meninas,
6 meninos,1 nao binarie ,1 fluido
Descricao de Atividades

Hoje farei a ultima observacéo e intervengdo com essa turma, a outra foi muito corrida
por causa dos seminarios. Hoje teremos mais dois grupos e espero que dé tempo de
qualidade para nossas dinamicas. A turma me recepcionou muito bem com abragos e
sorrisos. Trouxe um boneco para materializarmos o que vemos no circulo passado. O
grupo constituido por 4 meninas e dois meninos estavam falando sobre dangas de
saldo nacionais. Todos com celulares em mé&os, vestia cal¢a jeans justas, brincos e
aderecgos. Antes de comegar a apresentagdo, gritavam com os colegas, brincando,
apos o inicio da apresentacdo, falavam baixo e “pra dentro". Depois outro grupo
apresentou sobre dangas de midia, discutindo as dancinhas do tiktok e as influéncias
que os jovens sofrem, muitas vezes, nem sabendo sobre o que estdo dangando. Ao
término dos seminarios, a professora nos deixou a s6s na sala. Fizemos um circulo
com as cadeiras e eu anunciei que iamos continuar a dinamica passada. A turma nao
estava muito animada como a outra. Muitos ndo haviam presenciado o acontecido na
outra semana, entdo comecei com a dindmica do biscoito. Depois pedi para
escolherem um tema gerador e uma menina disse “o fato de pessoas trans terem que
passar por situagdes desagradaveis nos jogos de alto rendimento por ndo terem
escolha entre a categoria feminina e masculina". A sala ferveu na discussao. Fizemos
rapidamente nosso circulo e fomos para a quadra. 4 professores escolhidos pela
turma regeram a aula. Escolheram um queimado para demonstrar o tema “as
diferencas de forga e resisténcia de pessoas trans nos esportes de alto rendimento".

Pesquisadora: Rayssa Vasconcelos
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ANEXO E - Convite

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
FUNDAGCAO JOAQUIM NABUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCAGAO, CULTURAS E IDENTIDADES

Mestranda/pesquisadora: RAYSSA HELLENA ALMEIDA DE VASCONCELOS
Sujeitos da pesquisa: Estudantes do Ensino Médio de ETE DA CIDADE DE OLINDA
Professora: Rebeca Rocha

GENERO, INTERPELAGAO E EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR:
Poesias corporais e pedagogicas em uma Escola Publica Pernambucana

Periodo: Anos de 2022/2023
Linha 1 - Movimentos Sociais, Praticas Educativo-Culturais e Identidades.

Em 2022, com as professoras Rebeca e Rayssa, ocorreram duas rodas de
dialogo, nas aulas de Educacao Fisica e, em 2023. Foi aplicado questionario com
as/es/os estudantes, para coleta de novos dados sobre Educacgao e Diversidade.

Convidamos também para fechar a pesquisa, a professora R para uma conversa,
em formato de entrevista aberta, com algumas questoes sobre essa tematica das
relagdes de género nas aulas de Educacgao Fisica, acoes de curriculo, identidade
e praticas educativas.

Objetivo da entrevista:

Coletar dados através das respostas da Professora R das turmas observadas, sobre
em que medida a escola interpela as/es/os estudantes quanto ao comportamento em
relacdo as suas expressdes de género, como também questdes relacionadas ao
preconceito, discriminagao e qualquer tipo de violéncia (de género, raca, sexualidade,
situagbes que fortaleca padrbes impostos pela sociedade), exposicdo e exclusao.
Assim como, identificar as situagbes em que a escola (e/ou outres/as/os agentes da
educacdo), apoiam, acolhem, debatem, incentivam o protagonismo dos/as/es
estudantes? Através das praticas pedagdgicas e vivéncias do curriculo.
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ANEXO F — Questoes iniciais para mapear o perfil da professora e das turmas
QUESTOES INICIAIS
Perfil da professora e das turmas (8 questdes)
GRAVAR

1-Qual seu e-mail e telefone?

2-Qual seu nome e como vocé gosta de ser chamada?

3-Sua a idade?

4- Pode declarar sua cor/raca?

5- Qual seu Género?

5-Qual a sua formagao?

6-Quanto tempo de experiéncia como professora de Educagéo Fisica Escolar? E na
rede publica de Ensino?

7-Como € a sua relagao com os/as/es estudantes dessa escola?

8-Poderia tragar um perfil geral das duas turmas? Como séo es/as/os estudantes, na
sua perspectiva? Refiro-me ao jeito, as expressdes, se sdo participativos/es/as, as
poténcias e fragilidades, entre outros.
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ANEXO G - Questoes de aprofundamento
Curriculo e pratica pedagdgica (8 questdes)
GRAVAR

1. Durante a observagao das aulas de educacgédo fisica, a pesquisadora teve a
oportunidade de observar varias atividades que vocé desenvolveu com as/es/os
estudantes, tais como: a pratica da yoga, dinamicas de grupo, jogos, esportes, dangas,
brincadeiras e momentos de acolhimento e afetuosidade. A pesquisadora também
presenciou o desenvolvimento de Seminarios tematicos onde os/as/es estudantes
soltaram a voz vivenciando o curriculo e atividades avaliativas. Fale um pouco mais da
sua pratica pedagogica na area da Educagado Fisica, em especial com as questdes
culturais.

2. Vocé considera que a comunidade escolar tem sido acolhedora em relagdo as
questdes da diversidade de género, respeito as diferengas entre si, na expressao,
modos de ser e estar, ocupar os espagos ou existem muitos conflitos? Se sim, quais?
Se néo, por que imagina que isso aconteca?

3. Quanto a primeira parte da pesquisa: Vocé considera que os debates nas rodas de
didlogo, através da dinamica da caixa de pandora, que oportunizou o debate sobre as
relagbes de género, sexualidade, identidades e diversidade, foram importantes para
reflexdes coletivas dos/as/es estudantes e no que diz respeito ao autoconhecimento?
Por qué?

4. Vocé ja presenciou ou sentiu alguma situacdo de ofensa, gestos ou palavras de
constrangimento na  escola (entre estudantes, professores/as, familia,
funcionarios/as/es e/ou comunidade) relacionados a expressao de género, sexualidade
— ou pautas inseridas na discussao da diversidade as quais trabalhamos?

5. Vocé considera que as/es/os estudantes sdo interpeladas/es/os pela escola no
sentido de seguir padrées do que € ser homem e ser mulher — modelo cis
heteronormativo - ou ha outras propostas educacionais? Se existem outras, quais sao?

6. Como vem sendo trabalhado seus conteudos na perspectiva do respeito as
diferengas, das questbes sociais, formacdo cidada? Ha uma proposta
tedrico-metodoldgica? Uma linha de pensamento? Qual seu ponto de partida e onde
pretende chegar?

7. A Educagao Fisica, na sua perspectiva, é responsavel pela saude fisica e mental
das/os/es estudantes da escola? E trabalhar nesse viés seria fazer relagdo a saude?

8. Na nossa pesquisa, todos os corpos sdo importantes, exatamente do jeito que séo,
todos/as/es tém direitos e deveriam ter o privilégio de acessa-los. A escola pode
promover o conhecimento das pautas e lutas por politicas de protecao, acessibilidade,
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segurancga e socioculturais. Vocé enxerga que ha um trabalho, em conjunto com outras
disciplinas, para que as/es/os estudantes sejam protagonistas e escritores do préprio
futuro?

9. Os discursos de odio foram alarmantes em todas as partes do mundo,
principalmente nas ultimas elei¢des mundiais e redes sociais virtuais. Em sua opiniao,
como educadores/as, o que podemos fazer para que o ambiente escolar ndo seja um
espaco de destilamento de preconceitos e extremismos violentos e irracionais?

10. Por fim, seu planejamento continua o mesmo de dois anos atras no que diz respeito
as pautas da diversidade? Por qué? O que mudou na sua turma e no seu modo de
pensar?
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ANEXO H - Protocolo de acompanhamento de atividades da pratica pedagégica

Escola: ESCOLA TECNICA ESTADUAL CHICO

SCIENCE - OLINDA

Professora:
Rebeka Rocha

Disciplina: Educacgéo Fisica Ano/série/turma: 2 ano Tempo de
Nutricdo Ensino Médio observacgao:
20h/aula

Observador: Pesquisador: Rayssa

Vasconcelos

Objetivo da Observagao: Compreender as

Praticas Pedagogicas da professora de

Educacgéo fisica, a vivéncia do Curriculo e a

vivéncia da cultura e diversidade
A professora era pontual e assidua? Sim
A aula é realizada mediante ritmo estimulante e adequado ao Sim
nivel de dificuldade proposto.
Os estudantes eram participativos? Sim
O professor usa tom de voz adequado e atenta-se a Sim
necessidade estudantil?
O professor permite auséncias dos alunos (ir ao banheiro ou Sim
tomar agua) de forma coerente.
O ritmo de instrugdo é ajustado para atender aos alunos que Sim
aprendem com maior ou menor facilidade.
Os alunos que nao terminam as atividades durante a aula Sim
recebem orientacao especial, para que se mantenham no
ritmo da turma




O ambiente mantém-se organizado e propicia a relagéo Sim
democratica?
A disposicao dos alunos esta adequada a aula. Sim
O professor usa critérios coerentes com o agrupamento dos Sim
estudantes? Nao tinha sexismo nas aulas
O professor circula pela sala de aula. Sim
Os professores utilizam espacgos escolares além da sala de Sim
aula: Biblioteca/laboratério de Informatica/Quadra

indicadores Sim/Nao
A professora planeja suas aulas? Sim
Aplica as Situagdes de Aprendizagem propostas no seu Sim
planejamento de forma flexivel e inclusiva?
Utiliza o Caderno/formulario do Aluno como orientagao para Sim
atividades da disciplina?
Desenvolve projetos de Educagéo e diversidade? Sim
Livro didatico Nao
Outros recursos pessoais (revistas, jornais etc.) Sim
Recursos digitais — Curriculo + Sim
Recursos para as aulas de Educagéo Fisica (bola, bambolé, Sim
corda, redes...)
Demonstra conhecimento do material e dominio do contetdo. Sim
Informa aos alunos sobre os objetivos da aula e as atividades Sim
a serem realizadas
Considera os conhecimentos prévios dos alunos no Sim

desenvolvimento dos conteudos.
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Promove contextualizagdo entre o conteudo e as vivéncias dos Sim
estudantes.

Apresenta explicagdes claras sobre as atividades e situagbes Sim
de aprendizagem.

Acompanha o desenvolvimento das atividades de forma Sim
interativa

Prop6e a aplicagéo das habilidades desenvolvidas na sala de Sim
aula em outros contextos.

Adequa a linguagem a informacgao ou explicagdo quando nao Sim
compreendida pelos estudantes

Trabalha em rodas de dialogo? Sim
Propde atividades de apoio aos alunos com diferentes niveis Sim
de aprendizagem, diversificando estratégias para atender as
necessidades destes alunos.

Apresenta devolutivas construtivas aos estudantes. Sim
Faz sintese dos assuntos da aula ao final. Sim
Trabalha em conjunto com seus pares, gestao e coordenagao Sim
em proposicao e realizagdo de agdes docentes.

Preocupa-se com a saude mental dos estudantes Sim
Identifica estudantes que precisam de apoio em relagéo a Sim
questao familia x escola.

Preza por um curriculo com base no respeito a diversidade. Sim
Incentiva o protagonismo dos estudantes? Sim
Realiza avaliagédo diagnostica/formativa e somativa? Sim
O professor realiza mediagéo de conflitos de forma positiva. Sim
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ANEXO | - FOTOS




