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RESUMO

Essa pesquisa objetiva compreender como a escola de Ensino Médio em Tempo Integral
da rede estadual do Rio Grande do Norte mobiliza os/as estudantes em sua relagdo com o
saber. Para tanto, utilizamos como aporte tedrico a teoria da Relacdo com o Saber
proposta por Bernard Charlot (2007, 2009, 2014). Também contextualizamos a
consolidacdo do Ensino Médio brasileiro e a politica de Ensino Médio em Tempo Integral
no Brasil e no Estado do Rio Grande do Norte a luz de Miguel Arroyo (1988, 2015),
Anisio Teixeira (1994, 1997) e Ana Maria Cavaliere (2002, 2009, 2010). Por se tratar de
uma pesquisa qualitativa, no ensejo de alcancar os objetivos utilizamos como
instrumentos de coleta de dados o “balancgo de saber”, instrumento proposto por Charlot
(2009), e rodas de conversa com 31 estudantes da 32 série do Ensino Médio de uma escola
em tempo integral do municipio de Currais Novos/RN em 2023. A anélise dos dados
coletados foi com base na analise de conteldo desenvolvida por Bardin (2004). As
categorias de analise identificadas foram: Tempo, Espaco e condi¢bes materiais,
Aprendizagens intelectuais e escolares, Aprendizagens relacionais, afetivas e ligadas ao
desenvolvimento pessoal e Aprendizagens Profissionais. A analise das aprendizagens dos
estudantes revela que a escola, embora reconhecida por alguns momentos de reflexdo e
didlogo, ndo conseguiu proporcionar experiéncias desafiadoras e significativas para a
maioria. As aprendizagens relacionais e afetivas, como a constru¢do de amizade e
respeito, sdo centrais para o0 senso de pertencimento e autoestima dos alunos,
evidenciando a importancia do apoio de colegas, professores e familiares. A preparagéo
para 0 mercado de trabalho e a vida adulta é valorizada, apesar das incertezas sobre
futuros especificos. Os estudantes sugerem melhorias na infraestrutura escolar, atividades
que promovam maior conexdo entre escola e mercado de trabalho, diversidade de
atividades extracurriculares e esportivas e promoc¢do do bem-estar dos jovens. A partir
das percepcdes dos estudantes sobre a politica da escola em tempo integral frente ao que
ela os mobiliza em relacdo ao saber, concluimos que ha uma significativa discrepancia
entre suas expectativas e a realidade vivida, ressaltando a necessidade de uma reavaliagéo

profunda das praticas pedagdgicas e das politicas educacionais implementadas.

Palavras-chave: 1.Ensino Médio em Tempo Integral; 2.Relacdo com o Saber;

3.Percepcdo dos estudantes.



ABSTRACT

This research aims to understand how the Full-Time High School of the state network of
Rio Grande do Norte mobilizes students in their relationship with knowledge. To this end,
we use as a theoretical framework the theory of Relationship with Knowledge proposed
by Bernard Charlot (2007, 2009, 2014). We also contextualize the consolidation of
Brazilian High School and the Full-Time High School policy in Brazil and in the State of
Rio Grande do Norte in light of Miguel Arroyo (1988, 2015), Anisio Teixeira (1994,
1997) and Ana Maria Cavaliere (2002, 2009, 2010). Since this is a qualitative study, in
order to achieve the objectives, we used the “balance of knowledge” instrument proposed
by Charlot (2009) as data collection instruments, as well as conversation circles with 31
students in the 3rd year of high school at a full-time school in the municipality of Currais
Novos/RN in 2023. The analysis of the collected data was based on the content analysis
developed by Bardin (2004). The categories of analysis identified were: Time, Space and
material conditions, Intellectual and academic learning, Relational, affective and personal
development-related learning and Professional learning. The analysis of the students'
learning reveals that the school, although recognized for some moments of reflection and
dialogue, was unable to provide challenging and meaningful experiences for the majority.
Relational and affective learning, such as building friendship and respect, are central to
the students' sense of belonging and self-esteem, highlighting the importance of support
from colleagues, teachers and family members. Preparation for the job market and adult
life is valued, despite uncertainties about specific futures. Students suggest improvements
in school infrastructure, activities that promote greater connection between school and
the job market, diversity of extracurricular and sports activities, and promotion of youth
well-being. Based on students' perceptions of the full-time school policy in relation to
what it mobilizes them in relation to knowledge, we conclude that there is a significant
discrepancy between their expectations and the reality experienced, highlighting the need
for a profound reassessment of pedagogical practices and educational policies

implemented.

Keywords: 1. Full-time High School; 2. Relationship with Knowledge; 3. Student

perception.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objeto de reflexdo a relacdo com o saber de estudantes de
uma escola de Ensino Médio em Tempo Integral da rede publica estadual do Rio Grande
do Norte. Tal trabalho é fruto, sobretudo, de um projeto pessoal, entdo torna-se relevante
tratar das mobilizacOes para realizacdo desta pesquisa, ciente que todas as investigacoes,
conhecimento produzido e encontro com a tematica, se dardo a partir dos valores e crengas
que carrego e da minha trajetoria.

Filha de uma “dona de casa” e de um mestre de obras, baiana de nascenca,
paraibana de coragéo, tive a oportunidade de me dedicar integralmente aos estudos até a
conclusdo da universidade. Sempre reconheci que minha histdria era de privilégio, tendo
a possibilidade de romper com determinismos, concluindo um curso superior,
diferentemente de diversos familiares e colegas de escola.

Licenciada em Ciéncias Sociais € em Pedagogia, sai da universidade “direto para
sala de aula” como professora de Sociologia em escola publica de Ensino Médio e,
posteriormente, como gestora de um centro pré-escolar de uma rede municipal. Tive em
seguida outra experiéncia com a Educacéo Infantil, dessa vez como professora em uma
escola particular por quatro anos. Esses dois Gltimos vinculos me proporcionaram uma
gigantesca experiéncia: a proximidade com a perspectiva, as perguntas e as curiosidades
das criangas me ressignificaram como professora. Foi aqui que minha paixdo pela
educacéo se deu de fato.

Ap0s prestar concurso publico para a rede estadual do Rio Grande do Norte, fui
convocada para assumir o cargo de professora de Sociologia, rede a qual estou vinculada
desde 2017. Assumi o cargo em uma escola de Ensino Médio semi-integral, onde os
estudantes ficavam no contraturno 2 vezes por semana. Dois anos depois, a referida escola
se tornou em tempo integral.

Nessa escola, ja sob a politica de educa¢do em tempo integral, passei a ministrar
disciplinas da parte diversificada, como Projeto de Vida, P6s-Médio, estudo orientado
etc., estando em contato direto com os estudantes sobre teméaticas como trabalho, valores,
universidade, juventude etc. Esse contexto me permitiu estar mais préxima dos
estudantes, tanto pela questdo do tempo (devido a baixa carga horaria da Sociologia, ha
uma necessidade de estar alocada em mais disciplinas), quanto pela abertura e troca
possibilitada pelas tematicas discutidas.
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Retorno entdo a pensar sobre a minha experiéncia com a Educacédo Infantil, onde
pude perceber como as criangas sdo boas em estabelecer relages, como possuem
argumentacdes consistentes, como sdo espontéaneas, afetivas e seguras em relagdo ao
espaco escolar. Ao estar no Ensino Médio é notoria a mudanca de postura e interacdo dos
adolescentes e jovens em relacdo a eles mesmos, aos outros, ao saber e a propria escola.

Diante do exposto, comecei a considerar ouvir estes estudantes e suas percepcgoes
sobre a escola a partir da pesquisa cientifica, e, ingressando no mestrado em Educacao,
Culturas e Identidades, pude desenvolver esta pesquisa.

O Censo Escolar da Educacdo Basica 2023 revela que foram registradas 7,7
milhGes de matriculas no ensino médio (INEP, 2024), entretanto os dados também
demonstram que h& uma quantidade consideravel de estudantes que ndo concluem essa
etapa de ensino e, mesmo que venha apresentando uma diminuigéo, o Ensino Médio ainda
possui uma elevada taxa de distor¢cdo idade/série, sem contar a grande parcela de jovens
que ndo estdo matriculados na escola.

A educacdo no Brasil se configurou a partir de um viés elitista, marcada por
desigualdades, excluindo por muitas décadas as classes mais pobres, as mulheres e 0s
pretos do sistema educativo. Junto a esta incluséo tardia, a baixa qualidade das condi¢des
materiais e pedagdgicas na permanéncia e na aprendizagem segue sendo um obstaculo na
trajetoria escolar, especialmente, das minorias sociais. Mesmo amplamente debatido nas
literaturas essa disparidade, pouco se sabe sobre as circunstancias sociais e culturais que
motivam 0s jovens estudantes a estarem na escola diante dos desafios encontrados.

Esse contexto demanda uma série de proposi¢des, reformas e politicas com o
intuito de amenizar/solucionar as situagcdes controversas encontradas no cotidiano
escolar. Uma dessas proposi¢cdes sao os programas de ampliacdo do tempo escolar.

Mesmo com diversas experiéncias descontinuadas, a educagédo em tempo integral
tem feito parte cada vez mais da agenda politico-educacional em ambito nacional, tendo
em vista a aprovacao da meta 6 do Plano Nacional da Educacao 2014-2024 (PNE) relativa
a oferta de “[...] educag@o em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento)
das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos
(as) alunos (as) da educagdo basica” (Brasil, 2014), e mais recentemente com a Lei n°
13.415/2017, que instituiu a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral, fazendo com que o ensino médio passe a integrar as politicas
de tempo integral (Brasil, 2017), bem como com o Programa Escola em Tempo Integral,

instituido pela Lei n. 14.640/ 2023, que visa fomentar a criacdo de matriculas em tempo
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integral em todas as etapas e modalidades da educacéo bésica, na perspectiva da educagao
integral (Brasil, 2023).

Nesse contexto, em 2017, com a gestdo de Robinson Farias (PSD, 2014-2018) o
estado do Rio Grande do Norte iniciou a implementacdo de escolas em tempo integral de
Ensino Médio, dispondo que

81° A perspectiva de educacdo que se estabelece é de educacdo integral,
compreendida como uma educacdo que favoreca o desenvolvimento das
diferentes dimensdes do sujeito, considerando a ampliacdo da jornada escolar,
dos espacos educativos e das oportunidades numa escola inclusiva, laica,
plural, humanista e cidada (Rio Grande do Norte, 2024).

Assim, o modelo de ensino sobre o qual as escolas publicas em tempo integral do
estado do Rio Grande do Norte estdo ancoradas traz a ideia de que a coexisténcia entre
0s componentes curriculares, Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e parte
diversificada, faz sentido na perspectiva de uma aprendizagem significativa para o
estudante. Contudo, sabemos que a integralidade da acao educativa nao reside apenas na
dimensdo cognitiva, mas sobretudo na formacdo do sujeito enquanto ser cultural, ético e
politico, compreendendo-o em suas diversas dimensdes (Cavaliere, 2002) e, portanto, sdo
necessarias as condi¢@es para este desenvolvimento.

A implantacdo dessas escolas ocorreu por meio de um convénio com o Instituto
de Corresponsabilidade pela Educacédo (ICE) e suas institui¢fes parceiras, aderindo a rede
estadual do RN ao modelo da proposta pedagdgica Escola da Escolha, elaborado pelo
referido instituto. O modelo, no entanto, esta inserido na logica da produtividade e dos
resultados, respondendo as demandas imediatas do mundo do trabalho, refletindo o
cenario nacional o qual estabelece programas e politicas de educacdo sob influéncia do
empresariado nacional.

Com a nova gestdo da entdo governadora Fatima Bezerra (PT, 2018-2022) e em
razdo do cumprimento da Lei n® 13.415/2017 e da aprovacdo do Referencial Curricular
do Ensino Médio Potiguar, o governo estadual desde 2020 estabelece novas préaticas para
substituir o modelo da Escola da Escolha, adotando o Ensino Médio Potiguar em Tempo
Integral.

Segundo o Governo Federal, a ampliacdo do tempo integral igual ou superior a 7
horas diarias tem como finalidade a perspectiva do desenvolvimento e formacao integral
de bebés, criancas e adolescentes a partir de um curriculo intencional e integrado, que
amplia e articula diferentes experiéncias educativas, sociais, culturais e esportivas em

espacos dentro e fora da escola com a participacdo da comunidade escolar (Brasil, 2023).
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Em 2023, no Brasil, 20,4% dos matriculados no ensino médio estavam em uma
escola de tempo integral, um aumento de 9,9% em relacdo a 2019, mas que ainda
representa um distanciamento da meta do PNE. J& no estado do Rio Grande do Norte 0s
dados apresentam 96.739 matriculas no Ensino Médio da rede estadual, sendo 17,21%
desses em escolas de tempo integral.

Assim, Charlot (2009) nos questiona:

Que sentido é que tem para uma crianga, homeadamente para uma crianga
oriunda de meio popular, ir a escola? Que sentido é que tem para ela aplicar-
se na escola ou ndo? Que sentido é que tem para ela aprender, na escola ou
noutro sitio, e compreender? (p. 14).

Aqui se insere a teoria da relacdo com o saber, a qual Charlot (2007, 2014)
argumenta ser um conjunto de relagdes que o sujeito, confrontado com a necessidade de
aprender, estabelece “[...] com o mundo, com o outro, consigo mesmo” (Charlot, 2007,

p. 80). Portanto, esse processo ndo € homogéneo,

mas depende da qualidade dos encontros com o0s saberes vivenciados, da
relevancia das atividades propostas e dos desafios propiciados a partir da
mediacdo de um outro. As exigéncias para a realizacdo das atividades escolares
podem aproximar-se ou afastar-se da relacdo desses jovens com o saber, dos
modos como compreendem o que é aprender, de suas representacdes sobre o
que é estudar e de seus projetos de futuro, dentre outros aspectos, implicando
maiores ou menores desafios para a apropriacdo dos saberes escolares (REIS,
2012, p. 641).

Cabe-nos entéo refletir sobre os efeitos que a escola de jornada ampliada produz
mediante a relacdo que os estudantes estabelecem com esse espaco, ja que, ao estarem
Imersos nesse contexto, seu cotidiano, rotinas de vida e atividades, sejam elas pessoais,
profissionais e escolares, sdo alteradas profundamente. Assim, para entender a relacao
com o saber de um sujeito, € necessario entender nao apenas sua posi¢do social, mas
também sua historia singular, seus desejos, 0 que o motiva a aprender e suas atividades
no mundo e sobre o mundo (Charlot, 2007).

Tomamaos, entdo, como objetivo geral desta pesquisa compreender como a escola
de Ensino Médio em Tempo Integral da rede estadual do Rio Grande do Norte mobiliza
os/as estudantes em sua relagdo com o saber.

Para o alcance de tal ensejo, foram propostos o0s seguintes objetivos especificos:
1. Caracterizar a politica nacional de Tempo Integral para o Ensino Médio; 2. Caracterizar
a politica de Tempo Integral para o Ensino Médio da rede publica do Estado do Rio

Grande do Norte; 3. Identificar a relagdo com o saber estabelecida pelos estudantes da
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Escola de Ensino Médio em Tempo Integral; 4. Compreender quais aprendizagens a
jornada ampliada promove aos/as estudantes.

Consideramos esta proposta de estudo um relevante elemento de reflexdo sobre o
Ensino Médio, e em especial, sobre a escola em tempo integral, ao passo que o foco de
investigacdo esta centrado na percepcao do estudante, reconhecendo a voz ativa desses
sujeitos, a partir dos relatos de suas vivéncias e experiéncias educacionais.

O dialogo com os estudantes e a realizacdo de uma pesquisa com eles também se
revelam pertinentes, pois ilustram para os alunos do ensino medio as possibilidades e
condicdes de articular o que aprendem nessa etapa da escolarizacdo com a construcgéo de
taticas e estratégias para viabilizar seus planos futuros. 1sso suscita uma reflexdo sobre o
significado da escola na vida dos jovens, em seus sonhos e expectativas.

Devemos mencionar que dois estados do conhecimento foram realizados para
direcionar esta pesquisa, um primeiro sobre as pesquisas que possuem as vozes dos
estudantes como principais nas pesquisas em educacdo (Araujo e Rodrigues, 2022), e
outro para nos situarmos acerca do que ja produzido sobre o Ensino Médio em Tempo
Integral no Rio Grande do Norte. Esses levantamentos ajudaram a perceber algumas
lacunas, refletindo sobre qual caminho esta pesquisa almeja caminhar, que é mais do que
refletir sobre a escola em tempo integral a partir dos jovens estudantes, intentar dialogar
com os sujeitos reais que a frequentam cotidianamente.

Dentre os autores que fundamentam a reflexdo tedrica da pesquisa, destaca-se
Bernard Charlot (2007; 2009; 2014) que trata da teoria da relacdo com o saber, que tem
fundamento epistemoldgico e metodologia centrados no sujeito e no sentido de saber e de
aprender, permitindo pensar o homem ndo somente como produto do meio social, mas
também como resultante de suas relac@es intersubjetivas para com o mundo, para com o
outro e para consigo.

Por compreender e defender o uso de uma metodologia que coloque a pesquisa
em dialogo com os envolvidos, o que implica em aproximacéo, convivéncia e conversa,
e, por consonancia a sua tematica e questdo problema a ser compreendida, essa pesquisa
possui uma abordagem qualitativa. Logo, para coleta dos dados utilizamos duas
ferramentas: o balango de saber e a roda de conversa. Logo, participaram dessa pesquisa
31 estudantes do 3° ano do Ensino Médio de uma escola de tempo integral da rede publica
do RN.

O balanco de saber é um instrumento proposto por Bernard Charlot (2009) onde

os estudantes sdo convidados a dissertarem a partir de uma premissa. A nossa foi: “Vocé
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conheceu um(a) amigo(a) que mora em outro estado e estdo conversando sobre suas
respectivas vidas. E seu Gltimo ano do Ensino Médio e vocé esté se sentindo nostalgico(a)
com tudo que vivenciou. Como vocé descreveria para ele: o que aprendeu nessa etapa?
Quem foram as pessoas mais importantes desse processo? O que foi mais marcante para
vocé? Faltou aprender algo? O que foi mais dificil? Era o que vocé esperava? Quais sdo
os seus planos daqui para os proximos 10 anos?”.

J& para a roda de conversa, utilizamos um roteiro que incluiu perguntas sobre o
perfil dos estudantes, suas experiéncias escolares anteriores, suas percepcdes sobre a
Escola em Tempo Integral, os significados atribuidos a escola, a relacdo com 0s agentes
escolares, a participagdo em atividades extracurriculares e as expectativas para o futuro.

Para andlise dos dados coletados, utilizamos a analise de conteido desenvolvida

por Bardin (2011, p. 47), que consiste em:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepgdo (varidveis
inferidas) destas mensagens.

As categorias de analise elaboradas foram: Tempo, Espaco e condi¢Ges materiais,
Aprendizagens intelectuais e escolares, Aprendizagens relacionais, afetivas e ligadas ao
desenvolvimento pessoal e Aprendizagens Profissionais.

Com a finalidade de refletir sobre todas essas questdes e atender aos seus
objetivos, a presente dissertacao esta estruturada em 4 capitulos: no Capitulo 1, intitulado
"A Relacdo com o Saber: Consideracdes sobre uma Teoria", exploramos as bases teoricas
que fundamentam a pesquisa; no Capitulo 2, "O Ensino Médio e a Politica de Tempo
Integral no Brasil e no Estado do Rio Grande do Norte", analisa a constituigdo do Ensino
Médio brasileiro, a politica nacional de Educacdo em Tempo Integral e a implementacao
dessa politica no Rio Grande do Norte, com foco especial no programa Pré-Médio
Integral e no Ensino Médio Potiguar em Tempo Integral; o Capitulo 3 detalha o percurso
metodoldgico adotado na pesquisa, descrevendo a abordagem da pesquisa, 0s sujeitos e
0 locus da pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados e os procedimentos de anélise; e,
por fim, no Capitulo 4, intitulado "Mais Tempo para Quais Aprendizagens?",
apresentamos e discutimos as percepcdes dos estudantes sobre a politica da escola em
tempo integral, abordando suas opinides sobre o tempo e 0 espaco escolar, as
aprendizagens intelectuais, relacionais, afetivas e profissionais, além das sugestdes dos

estudantes para aprimoramento da politica de tempo integral.
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CAPITULO 1. ARELACAO COM O SABER: CONSIDERACOES SOBRE UMA
TEORIA

O estudo das relagGes entre educacdo e sociedade € um campo vasto e
multifacetado, no qual diversas teorias socioldgicas oferecem perspectivas ricas e
variadas sobre o papel da escola e o processo educativo. No presente capitulo, intitulado
"A Relagdo com o Saber: Consideragdes de uma Teoria", exploraremos trés importantes
correntes tedricas que lancam luz sobre essa complexa dinamica.

Iniciaremos com a perspectiva de Emile Durkheim, cuja obra classica estabelece
a funcdo da escola como instituicdo fundamental para a coesao social e a transmissdo de
valores e normas coletivas. Em seguida, em linhas gerais, abordaremos a teoria da
reproducdo social de Pierre Bourdieu, que destaca como a escola pode atuar na
perpetuacdo das desigualdades sociais. E, no terceiro tdpico, examinaremos a teoria de
Bernard Charlot sobre a relacdo com o saber.

Charlot propfe uma sociologia do sujeito que investiga como os individuos,
especialmente os estudantes, constroem suas rela¢cbes com o conhecimento no contexto
escolar. O destaque a sua teoria € devido a relevancia para a nossa pesquisa, que visa
compreender como a escola de Ensino Médio em Tempo Integral da rede estadual do Rio
Grande do Norte mobiliza os/as estudantes em sua relacdo com o saber. A abordagem de
Charlot nos oferece um quadro tedrico robusto para analisar as praticas pedagdgicas e 0s
contextos escolares que influenciam o engajamento dos alunos com o conhecimento.

Essa trajetdria nos permitird construir uma compreensao mais detalhada e critica
sobre a mobilizacdo dos estudantes em sua relagdo com o saber, especificamente no

contexto das escolas de Ensino Médio em Tempo Integral do Rio Grande do Norte.

1.1.  Afuncéo da escola na perspectiva de Durkheim

A educacéo tem sido uma area de interesse para muitos tedricos sociais, e Emile
Durkheim é um dos mais influentes entre eles (Filho, 2018). Suas ideias sobre a funcao
da escola sdo fundamentais para entender como a educacao contribui para a formagéo da
sociedade.

Durkheim estabelece uma ciéncia da sociedade e, além disso, uma ciéncia da
educacdo a partir da perspectiva socioldgica, elaborando um objeto especifico da
Sociologia: o fato social. Este é definido pelo soci6logo como "maneiras de agir, de

pensar e de sentir exteriores ao individuo, e dotadas de um poder coercitivo em virtude
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do qual se lhe impGem" (Durkheim, 2004, p. 39). A compreensdo desse conceito €
fundamental para entender como a Sociologia e seus campos de estudo estruturaram suas
analises tedricas e empiricas, ja que, para Durkheim, o fato social desempenha um papel
central e decisivo na explicacdo dos fendbmenos sociais.

Entendendo o fato social como objeto de estudo da sociologia e suas
caracteristicas que o separam dos fatos bioldgicos, fisicos e psiquicos, podemos
compreender como a educacao também se apresenta como um fato social. 1sso porque a
educagdo ¢ “um fenomeno produzido pela vida coletiva, ou seja, uma realidade social
organizada ao longo dos séculos, caracterizada por um conjunto de praticas e instituigdes”
(Weiss e Soares, 2021).

Ele acreditava que a educacdo desempenha um papel vital na socializacdo dos
individuos, preparando-os para viver em uma sociedade complexa e diversificada.
Segundo Durkheim, a escola ndo é apenas um local de transmissdo de conhecimentos
académicos, mas também uma instituicdo que molda os alunos moral e socialmente
(Nascimento e Favoreto, 2018). A educacdo funcionaria como um dispositivo onde 0s
individuos internalizariam as normas e valores necessarios para a integracéo social e a
coesdo da sociedade. A educacdo, além de conter as caracteristicas de um fato social,

podendo ser observada, analisada e comparada, apresenta-se como:

[...] algo eminentemente social e ndo individual, [pois] se constitui e se
modifica conforme as necessidades de uma sociedade e ndo de individuos
particulares. Assim, a partir das necessidades e dos fins que a educagdo
atende, de suas mudancas de acordo com o tempo e espago aos quais ela esta
inserida e da sua propria natureza, podemos constatar o carater social que esta
possui (Faturi, 2014, p. 36).

Com isso, entendemos que a concepcao de educacdo nao pode partir de uma nogédo
ideal ou individual, mas que ela esta diretamente relacionada ao contexto ao qual pertence
e deve atender as necessidades especificas de uma sociedade.

O socidlogo ainda apresenta que a educacdo tem um papel duplo: ela ndo so
prepara os individuos para participarem da vida econémica e profissional, mas também
0S prepara para serem membros responsaveis e moralmente conscientes da sociedade.
Através da educacdo, os individuos aprendem a importancia do coletivo e o valor das
normas e valores que sustentam a sociedade (Nascimento e Favoreto, 2018).

Para o0 sociologo, a educacao tem como objetivo e fim a constitui¢do do ser social
em cada individuo. “Com excec¢do de tendéncias vagas e incertas que podem ser
atribuidas a hereditariedade, ao entrar na vida, a crianca traz apenas a sua natureza de

individuo” (Durkheim, 2013, p. 55). Assim, a cada nova geragdo, o meio social se
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preocupa em transmitir todos os elementos estruturais e simbdlicos que o compdem,
cabendo & educacéo o papel de garantir essa transmissao.

Nesse sentido, a funcdo da educacdo € criar o ser social, a qual ocorre mediante
um processo continuo. Cada nova geracdo que surge desconhece as ideias e praticas de
determinado contexto social, tornando-se uma "tabula quase rasa" sobre a qual a
sociedade precisa construir novamente (Durkheim, 2013). Entéo, para o autor, a educagéo
é a responsavel por internalizar no individuo todos os sentimentos, ideias, valores e 0
conhecimento acumulado da sociedade a que pertence. Em outras palavras, segundo
Durkheim (2013, p. 53-54), a educacdo transmite esses elementos essenciais para a
integracéo social,

[...] a educacdo é a acdo exercida pelas geracOes adultas sobre aquelas que
ainda ndo estdo maduras para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar e
desenvolver na crianga um certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
morais exigidos tanto pelo conjunto da sociedade politica quanto pelo meio
especifico ao qual ela esta destinada em particular.

Todavia, é necessario destacar que Durkheim desenvolveu suas teorias em um
contexto histdrico e social especifico, marcado pela transicdo das sociedades tradicionais
para as modernas (Nascimento e Favoreto, 2018).

O carater funcionalista que a visdo de Durkheim apresenta em relacdo a escola,
recebe criticas por ignorar as desigualdades e conflitos inerentes as sociedades modernas
(Burke, 2002). Por exemplo, enquanto Durkheim via a educagdo como um meio de
promover a coesao social, criticos argumentam que o sistema educacional muitas vezes
reproduz desigualdades sociais e econdmicas, beneficiando certos grupos em detrimento
de outros. A segregacao escolar e as disparidades no acesso a educacgdo de qualidade séo
questdes que mostram as limitacOes da visdo durkheimiana (Ferreira, 2013).

Além disso, a énfase de Durkheim na formacdo moral e social através da educacao
pode ser vista como uma forma de controle social que limita a autonomia individual
(Ferreira, 2013). Assim, essa abordagem pode desconsiderar a diversidade de valores e
experiéncias individuais, impondo uma visdo homogénea do que constitui
comportamento adequado e moral.

As criticas contemporaneas destacam a necessidade de adaptar e expandir essas
teorias para lidar com as complexidades e diversidades das sociedades atuais. Um novo
olhar sobre a escola é construido por Pierre Bourdieu, que com a teoria da reproducao
social desafia a perspectiva funcionalista de Durkheim e oferece uma anélise mais

complexa e critica das dindmicas educacionais. E o que abordaremos no proximo topico.
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1.2. Ateoria da reproducéo social de Bourdieu

A década de 1960 marcou, principalmente na Franca, uma insatisfacdo geral com
a escola. Acreditou-se que a escola publica e gratuita resolveria o problema do acesso a
educacdo, garantindo, em principio, a igualdade de oportunidades para todos os cidad&os.
(Nogueira & Nogueira, 2002).

Protestos estudantis se espalharam pelo pais, culminando em uma greve geral de
trabalhadores que abalou o governo do presidente Charles de Gaulle. As principais
reivindicacdes do movimento incluiam criticas ao sistema educacional francés, visto
como elitista e distante das realidades dos estudantes, demandas por reformas no sistema
de ensino para torné-lo mais acessivel e democratico e uma insatisfacdo com o governo
de De Gaulle, visto por muitos como uma "ditadura disfarcada”, bem como aflorou pautas

trabalhistas como reducdo da jornada de trabalho e aumento salarial (Thiollent, 1998).

Em Paris, as lutas universitarias de 1968 ocorreram durante um periodo de
tempo no qual interferiam varios outros eventos historicos. A oposi¢éo a guerra
americana no Vietnd mobilizava a juventude tanto nos EUA quanto na Europa.
Além disso, a revolta negro-americana, a luta armada na América Latina e na
Africa, a Revolugio Cultural na China (1966-1969) contribuiam para o clima
de revolucionarizacdo da juventude e do mundo universitario. A revolta
estudantil espalhou-se na Franga com esse pano de fundo complexo e
internacional, que dava exemplos her6icos de possiveis mudancas radicais.
(Thiollent, 1998, p. 65)

Ja no contexto brasileiro, a década de 1960 foi marcada pela instabilidade politica
e pela repressdo da ditadura militar instaurada em 1964. Nesse periodo, houve diversos
movimentos estudantis e de trabalhadores que se opunham ao regime autoritario, como
as Ligas Camponesas, o movimento estudantil liderado pela Unido Nacional dos
Estudantes (UNE) e as greves operarias. Entretanto, esses movimentos foram duramente
reprimidos pelo governo militar, que imp0s a censura, a perseguicdo politica e a violéncia
contra os opositores (Canabarro, Chuquel e Meier, 2018).

A situagdo na Franca inicialmente mostrou um otimismo em relacéo a educacéo,
mas esse sentimento foi minado pela perda de confianca e quebra de expectativas em
relacdo ao papel da escola no "processo de superacdo do atraso econémico, do
autoritarismo e dos privilégios adscritos, associados as sociedades tradicionais”
(Nogueira & Nogueira, 2002, p. 16). Quando a primeira geracdo beneficiada pela
expansdo do sistema educacional no pods-guerra chegou ao ensino secundario e a
universidade, percebeu-se uma desvalorizacdo dos titulos escolares e uma frustracao
quanto as possibilidades de mobilidade social através da educagdo. Para contribuir com

tal mudanca de perspectiva sobre a educagéo, pesquisas apontaram que as diferengas no
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desempenho dos alunos nas atividades escolares, muitas vezes vistas como diferencas de
capacidade, estavam, na verdade, intimamente relacionadas com a origem social
(Nogueira & Nogueira, 2002).

Diante deste contexto, Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (2014) oferecem-
nos um modelo de interpretacdo da educacdo, investigando como as estruturas sociais e
culturais se perpetuam e reproduzem as desigualdades sociais dentro do contexto
educacional. Como resposta, 0s autores destacam que o sistema educacional reforca os
privilégios sociais dos estudantes que vém de familias com capital cultural e econémico
mais elevado mediante a violéncia simbdlica, uma forma de violéncia que é
aparentemente consentida por aquele que é a vitima, mas que nao se percebe como tal —
pelo contrario, trata as relagcdes de dominagdo como “naturais” e “inevitaveis” (Bourdieu
& Passeron, 2014).

Assim, a escola, “conjunto dos mecanismos institucionais ou habituais pelos quais
se encontra assegurada a transmissao entre as geragdes da cultura herdada do passado
(isto ¢, a informagdo acumulada)” (ibid, p. 23) é vista como reprodutora e, a0 mesmo
tempo, legitimadora das desigualdades sociais, pois leva os estudantes das camadas
populares a interiorizarem o modo de pensar, se comportar e os valores da classe

dominante.

O monopdlio da legitimidade cultural dominante é sempre o resultado do jogo
de uma concorréncia entre instancias ou agentes: segue-se que a imposi¢ao de
uma ortodoxia cultural corresponde a uma forma particular da estrutura do
campo de concorréncia. (ibid, p. 35)

Nessa relacdo entre o individuo e a estrutura social, é que Bourdieu propde dois
conceitos fundamentais para a compreensdo de sua teoria: habitus e campo. A
interiorizacdo da estrutura social pelo individuo, que orienta suas praticas e
representacdes é chamada de habitus. O habitus é formado durante a socializacdo do
individuo, a qual se inicia no relacionamento familiar, e se por todos os meios que
contribuem para a formacao do individuo em seu contexto social, a exemplo da escola,
religido e trabalho. Embora o habitus tenda a se conservar, ele pode ser alterado conforme
mudam o0s contatos sociais do individuo, no entanto, sua manutencédo é essencial para o
processo de reproducéo social.

Podemos entender o campo como um espaco social estruturado com suas préoprias
regras e logicas de funcionamento. No contexto da educacéo, a escola é um campo social
com suas posicles, lutas e disputas internas. No entanto, essas lutas sdo frequentemente

veladas, ja que os individuos agem (ou séo coagidos) pelo habitus.
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Um fator que que afeta a posicdo dos agentes no campo é o capital, o qual
podemos diferenciar em: econdmico, que se refere por acimulo financeiro, seja ele
adquirido ou transmitido; cultural, relacionado as qualificagdes intelectuais transmitidas
pela familia ou instituicdes como a escola; social, obtido através da diversificacdo das
relacdes sociais; simbdlico, relacionado aos simbolos e significados culturais aceitos e
valorizados em uma sociedade. Os agentes utilizam diversas estratégias para acumular e
manter o capital, visando garantir uma posicao privilegiada no campo, e essas estratégias
podem incluir abordagens bioldgicas, de sucessao, educativas, financeiras e simbdlicas.

Esses conceitos se articulam na teoria da reproducdo de Bourdieu e Passeron, que
argumentam que o sistema de ensino, ao afirmar uma cultura dominante, acaba por
reproduzir as desigualdades sociais. Aqueles com maior capital cultural, recursos
culturais, conhecimentos e habilidades acumulados, tém maior facilidade de se adaptar as
exigéncias escolares, perpetuando sua posicao privilegiada. Assim, a escola, longe de ser
um espaco de democratizagdo, atua como um instrumento de legitimacdo da dominagéo
simbdlica.

A teoria da reproducdo influenciou a forma como os pesquisadores abordam o
estudo da educacéo e da desigualdade social, inspirando numerosos estudos no campo da
sociologia da educacdo, contribuindo para uma melhor compreensédo da complexa relagdo
entre educacdo e reproducdo social (Knoblauch & Medeiros, 2022). Mas, autores
contemporaneos apontam limitacbes na teoria por ndo considerar suficientemente a
agéncia dos atores e a possibilidade de transformac&o destes dentro do sistema.

Daniel Thin (2006) baliza a necessidade de considerar além do capital cultural,

questdes centrais que envolvem as relacdes entre familias populares e escola,

O capital cultural é certamente um indicador valioso quando se trata de
classificar os sujeitos sociais e suas praticas culturais e educativas, compara-
los, situa-los uns em relacdo aos outros, mas nao permite, por si so, restituir ou
resumir a diversidade e a complexidade das préaticas. Ele deixa de lado as
relacfes efetivas dos pais com a escola, a forma como 0s pais se apropria da
escolaridade de seus filhos, o sentido que eles atribuem a isso, as préaticas
socializadoras familiares, apesar das correlacbes que podemos estabelecer
entre praticas e capital escolar, correlagdes que sdo a manifestacdo dos efeitos
duraveis da socializagdo exercida pela escola. (p. 212)

Segundo Thin (2006), para entender as relacdes entre as familias populares e a
escola, é essencial considerar que essas relacdes envolvem diversas maneiras de interagir
com as criancas, avaliar as aprendizagens, comunicar-se ou regular comportamentos. N&o

se trata apenas do capital cultural ou escolar, as praticas socializadoras das familias devem
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ser compreendidas em termos de sua distancia do modo escolar de socializagdo, mais do

que pelo capital escolar dos pais.

1.3. A relacdo com o saber: uma sociologia do sujeito proposta por
Bernard Charlot
Com uma perspectiva critica quanto a sociologia da reproducédo, Bernard Charlot
(2009, p. 13) questiona

mas estas sociologias nunca explicaram de forma satisfatria como é que se
produz a reproducéo: como é que sucede que a escola consolide a desigualdade
social quando as criancas sdo formadas por professores que, longe de serem 0s

lacaios da escola capitalista, se posicionam mais do lado do povo?

Charlot propde uma transicdo da sociologia do objeto e do reprodutivismo para
uma sociologia do sujeito e da relagdo com o saber, que busca compreender as novas
formas de individualidade produzidas pela socializagdo escolar e como essa socializagdo
contribui para a reproducédo das desigualdades sociais, incluindo a produgéo do fracasso
escolar.

Em seu livro Da Relagdo com o Saber: Elementos para uma teoria, Charlot
(2007) argumenta que o homem, enquanto ser humano, nasce incompleto, inacabado,
dentro de um mundo pré-existente e estruturado. Logo, para que ele se construa enquanto
homem, ele precisa se apropriar do que existe. “Nascer ¢ [...] entrar em um conjunto de
relagOes e interagdes com outros homens. Entrar em um mundo onde ocupa um lugar
(inclusive, social) e onde serd necessario exercer uma atividade” (Charlot, 2007, p. 53).

Isso implica que, para ser, é preciso aprender. Aprender para construir-se, em um
triplo processo: o de “hominiza¢do” (tornar-se homem, enquanto individuo), de
singularizacdo (tornar-se um exemplar (nico de homem, enquanto identidade), de
socializacdo (tornar-se membro de uma comunidade, partilhando seus valores e ocupando
um lugar nela)” (ibidem, 2007, p. 53). A este movimento de aprender, de se construir e
de ser construido, Charlot chama de educagéo.

Aprender € uma caracteristica intrinseca da vida humana, essencial para a
sobrevivéncia e desenvolvimento pessoal. Desde o nascimento, o ser humano é
compelido a aprender para se manter vivo e se constituir como individuo. Esse
aprendizado abrange desde acdes basicas, como sugar o peito da mée e chorar quando
sente fome, até atividades mais complexas, como andar, estudar, trabalhar e manusear

objetos. Portanto, aprender envolve uma ampla gama de experiéncias e apropriacdes do
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mundo, que inclui tanto conhecimentos intelectuais quanto habilidades préaticas e relacdes
interpessoais (Silva, 2014).

De fato, segundo Charlot (2007), aprender € um processo continuo e
multifacetado, que ocorre ndo apenas na escola, mas em todas as interacoes e atividades
da vida cotidiana. Dessa forma, aprender significa apropriar-se de diferentes coisas, de
maneiras variadas e com significados distintos. Essa perspectiva amplia a viséo de
aprendizado, reconhecendo que ele ndo se restringe ao ambiente escolar, mas que esta
presente em todas as dimensdes da vida do sujeito.

Para tanto, o sujeito realiza uma atividade, ou seja, uma série de acdes e operacdes
com um motivo e um objetivo (Leontiev, 1984 apud Charlot, 2014). Para uma agao ser
considerada uma atividade ela precisa mostrar uma relacdo de sentido, que € quando o

motivo da acdo coincide com o objetivo dela.

Se eu estiver lendo um livro para preparar um exame, é uma agao, ndo é uma
atividade: o motivo (0 exame) ndo coincide com o objetivo da a¢do (conhecer
o contetido do livro). Se eu estiver lendo o livro por interesse pelo contetido
(motivo), trata-se de uma atividade (Charlot, 2014, p. 64).

A relacdo de sentido é construida quando o que esta ligado de alguma forma ao
aprender, ou ao saber, se inscreve nesse conjunto de relacdes do que o sujeito €. “Fazer
sentido quer dizer ter uma significacdo” (Charlot, 2007, p. 82).

Charlot (2009), a partir da sua pesquisa com estudantes do Liceu Profissional na
Franca, apresenta como tais estudantes compreendem o aprender: “aprender ¢ reter o que
nos ensinam ou inculcam; aprender ¢ observar e refletir” (p. 88).

Na primeira resposta, a aprendizagem € vista como um processo de transferéncia
de conhecimento do professor para o aluno. O professor é considerado a fonte do saber,
cabendo a ele transmitir o conteudo intelectual e linguistico para o estudante. Ao aluno,
resta apenas a tarefa de reter esse conhecimento transferido. Essa visdo concebe a
aprendizagem como uma atividade unidirecional, em que o aluno assume um papel
passivo, limitando-se a receber ¢ memorizar o que lhe é ensinado. “Quando o que é
ensinado tem assim um estatuto de objeto intelectual, a aprendizagem é quase sempre
apresentada como transmissao e reten¢ao” (ibid, p. 88).

J4, quando a aprendizagem atravessa o status de retencdo, dotando o sujeito de
certa atividade, de decisdo de apropriagdo ou nao desse saber, aprender se torna “observar

e refletir”.

E relacionar coisas que vimos ou acontecimentos que vivemos com principios
que permitem interpreta-los. E por isso, a0 mesmo tempo, que relacionar coisas
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e acontecimentos entre eles é submeté-los a principios disponiveis, articular os
principios entre eles. (ibid, p. 90)

Assim, para estes estudantes, aprende-se com a experiéncia, aprende-se com a
vida, a0 mesmo tempo em que se cria uma distincdo entre aprender com a escola e

aprender com a vida.
Aqui ndo é a cultura nem a vivéncia que se opdem, nem sequer dois tipos de
contelidos culturais, mas duas formas da “aprendizagem”: uma pobre e pouco
mobilizadora (tal como o aluno a concebe), a outra complexa, produtora de
inteligibilidade (em termos de significancia e de valor) e logo mobilizadora.
(ibid, p. 91)

Essa dinamica do sujeito mantém a da relacdo com o saber. Dizer que um objeto,
uma atividade, um lugar ou uma situacéo ligado ao saber tem sentido, é dizer que esse
objeto, atividade, lugar ou situacdo provoca um desejo, uma mobilizacéo.

Embora a educagdo seja uma producdo mediada pelo outro, ela s6 é possivel a
partir da producéo de si por si mesmo, pois é impossivel o processo de educagao acontecer
se 0 sujeito a ser educado ndo investe pessoalmente no processo e se ndo ha desejo
(ibidem, 2007).

Portanto, a partir das atividades realizadas nesse mundo é que estabelecemos uma
relagdo com o saber. “A relagdo com o saber € a relagdo de um sujeito com o mundo, com
ele mesmo e com os outros. E relagdo com o mundo como conjunto de significados, mas,
também, como espaco de atividades, e se inscreve no tempo” (Charlot, 2007, p. 78).

Entendemos como conjunto de significados um sistema simbdlico partilhado com
outros homens e representado pela linguagem. O espago de atividades se refere a
materialidade existente, a qual pode ser moldada, modificada. Por fim, o tempo ndo é um
tempo estatico, mas sim ritmado pelos eventos da vida humana, do individuo.

Assim, “analisar a relacdo com o saber ¢ analisar uma relacao simbolica, ativa e
temporal” (ibidem, 2007, p. 79), ¢ mais, “para entender a relagdo com o saber de um
sujeito, faz-se necessario entender a sua posi¢do social, mas também a sua historia
singular, seus desejos, 0 que 0 mobiliza para aprender e quais suas atividades no mundo
e sobre o mundo” (Souza e Charlot, 2016, p. 1077).

Embora a mobilizacdo seja uma atividade interna, o meio social e cultural em que
ele vive e de sua historia singular e das condi¢des que lhe sdo ofertadas podem impactar
diretamente nessa atividade (Charlot, 2007). Dessa forma, nos interessa compreender

como ocorre a mobilizagdo no ambiente escolar.
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1.3.1. A mobilizagdo
Charlot salienta a necessidade de mobilizar o estudante nas atividades escolares
para que o ambiente escolar e o aprender fizessem sentido e propiciassem o alcance dos
objetivos reais de aprendizagem, que poderiam ser mantidos para além do espago escolar.
Ele acredita que é preciso levar em consideracdo as manifestacdes sociais que estdo
presentes no sujeito desde a sua constituicdo como ser humano e que o acompanham

durante toda a vida.

O sucesso e 0 insucesso escolares ndo se podem explicar unicamente a partir
daquilo que a crianca recebe dos seus pais, para além disso, é preciso saber o
que recebe e de que forma o aproveita. (Charlot, 2009, p. 14)

Portanto, encontramos em Charlot a valorizacdo do estudante enquanto ser social
em constante interacdo com o mundo, sugerindo uma compreensdo mais completa das
desigualdades educacionais a partir de uma analise mais ampla que leve em conta nao
apenas as estruturas sociais, mas também as intera¢des cotidianas dentro da sala de aula
e das instituicdes educacionais.

Compreendemos assim que as atividades que o estudante desenvolve fora da sala
sdo tdo importantes quanto aquelas desenvolvidas no meio escolar, ademais, as atividades
realizadas além dos muros da escola sdo as pistas para compreendermos as diferengas nos
modos como 0s sujeitos encaram as atividades escolares e se posicionam em relagédo a
elas.

Por isso s6 aprende quem tem uma atividade intelectual, quem se mobiliza a partir
de um sentido. Trata-se, fundamentalmente, de investigar a mobilizagdo do estudante no
estudo. “Mobilizar é pér em movimento; mobilizar-se € por-se em movimento” (Charlot,
2007, p. 54). Logo, ndo ha aprendizagem se nao ha desejo: para aprender, 0 sujeito precisa
mobilizar-se para realizar atividades, alcancar sonhos, atingir desejos, metas, o que vai
depender do meio social e cultural em que ele vive e de sua histéria singular e das

condicdes que Ihe sdo ofertadas.

Portanto, consideramos que a relagdo com o saber é construida a partir dos
desafios com os quais 0s sujeitos se confrontam, dos encontros que tiveram
com os diferentes tipos de saberes e de determinadas atividades mediadas por
outros sujeitos para apropriacdo de tais saberes. Também na escola esse
processo ndo é homogéneo, mas depende da qualidade dos encontros com os
saberes vivenciados, da relevancia das atividades propostas e dos desafios
propiciados a partir da mediacdo de um outro. As exigéncias para a realizacéo
das atividades escolares podem aproximar-se ou afastar-se da relagdo desses
jovens com o saber, dos modos como compreendem o que é aprender, de suas
representagdes sobre o que é estudar e de seus projetos de futuro, dentre outros
aspectos, implicando maiores ou menores desafios para a apropriagdo dos
saberes escolares (Reis, 2012, p. 641.)
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A crise de legitimidade da escola é resultado ndo apenas da crise econdmica ou
do declinio da utilidade social dos diplomas, mas também da falta de outras motivacgdes
para os alunos continuarem estudando (Krawczyk, 2011, p. 756). Isso também é afetado
pelos estudantes considerarem que a escola ndo leva em consideracdo suas proprias
linguagens e culturas e, principalmente, ndo 0s reconhece como sujeitos ativos na
construcao deste espago.

Portanto, ndo atendendo aos interesses e, muito menos, estabelecendo relagdes de
sentido para os jovens em relacdo a este ambiente, a préopria escola pode dificultar a
identificacdo destes com o préprio aprender e a sua relacdo com o saber.

A relacdo com o saber enquanto relagdo social faz sentido quando esta situada no
ambito das vivéncias, dos vinculos que o estudante estabelece entre 0 seu eu e 0 eu do
outro. Para que essa relacdo se estabeleca e se efetive no aprender verdadeiramente
concreto e duravel, é necessario estabelecer relacdes com o mundo proporcionalmente
auténticas. Isso significa que ndo se pode estabelecer a aprendizagem em meio a um saber
fragil. Nesse sentido, Charlot (2007, p. 64) ressalta que a aprendizagem a que o estudante
se dedica com os “objetivos de passar de ano, para ter uma nota boa, ou qualquer outro
motivo que ndo vise a contextualiza¢do do aprender com o seu mundo e vivéncias”, ndo
se constroi a partir de uma relacdo real com o saber. Logo, ndo pode se constituir como
aprendizado, pois se trata de uma apropriacao fragil do saber, ja que pouco apoio recebe
da relacdo do estudante com o mundo.

Além desse aspecto, ndo € incomum que a atividade intelectual escolar esteja
centrada no professor, e ndo no estudante, fazendo com que a escola se torne um lugar
onde se vai cumprir tarefas, sem reflexdo, com memorizagdo mecanica (Freire, 1987).

Esse modelo de educacéo, criticado por Paulo Freire, € conhecido como educacgéo
bancaria (Santos e Galvédo, 2024). Na educacao bancéria, o conhecimento é visto como
um deposito que o professor faz na mente dos alunos, que por sua vez, sdo considerados
receptaculos passivos. Nesse modelo, o professor € o detentor do saber e 0 aluno é apenas
um receptor que deve memorizar e reproduzir as informacoes.

A educacdo bancéria desconsidera a capacidade critica e a criatividade dos alunos,
reduzindo o processo educativo a uma simples transferéncia de conhecimento (Santos e
Galvéo, 2024). Freire argumenta que essa abordagem ndo promove a verdadeira
aprendizagem, pois ndo envolve os alunos de maneira ativa e significativa. Ao invés

disso, ele propde uma educacdo problematizadora, onde o conhecimento € construido de
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forma colaborativa entre professor e aluno, valorizando o dialogo, a reflexdo critica e a
contextualizacgdo do saber.

A educacéo problematizadora, em contraste com a educagdo bancaria, reconhece
os alunos como sujeitos ativos no processo de aprendizagem. Ela busca conectar o
conteudo escolar com a realidade e as vivéncias dos alunos, promovendo um aprendizado
que é relevante e significativo (Santos e Galvao, 2024). Nesse modelo, o papel do
professor é o de facilitador, que guia os alunos na construcdo do conhecimento,
incentivando a participacdo ativa, a troca de experiéncias e a reflexao critica.

Portanto, para que a relacdo com o saber seja auténtica e significativa, € essencial
que a escola adote praticas pedagogicas que valorizem a participacdo ativa dos alunos,
promovam a reflexdo critica e conectem o aprendizado com a realidade dos estudantes.
A superacdo do modelo de educacgéo bancaria em favor de uma educagdo mais dialdgica
e problematizadora é fundamental para a construcdo de um saber que é verdadeiramente

integrado a vida dos alunos e que contribui para seu desenvolvimento integral.

[...] Na I6gica que esta se tornando dominante, estuda-se (quando se estuda...)
para ter boas notas, passar de ano, ser aprovado no vestibular, ter um bom
emprego: motivo e objetivo discordam. Portanto, ndo existe mais atividade.
Sendo assim, qual ¢ a significagdo do que o aluno faz na escola? [...] Devemos
refletir sobre isso. Até que ponto nossas escolas fazem os alunos terem uma
atividade intelectual, introduzem-nos em universais novos, constroem outras
formas de se relacionar com 0 mundo? Até que ponto, ao contrério, privilegiam
tarefas estandardizadas e obediéncia as normas? (Charlot, 2014, p. 69).

Considerando que ha muitas formas de apropriar-se do mundo, uma vez que muito
ha para aprender, Charlot esclarece que nesse processo 0 sujeito ndo so adquire saberes
enquanto contetdo intelectual enfatizando que aprender é mais amplo que saber em dois

sentidos:

[...] primeiro como acabo de ressaltar, existem maneiras de aprender que ndo
consistem em apropriar-se de um saber, entendido como contetdo de
pensamento; segundo, a0 mesmo tempo em que Sse procura adquirir esse tipo
de saber, mantém-se, também, outras relacdes com o mundo (Charlot, 2007, p.
59).

Para o autor, o saber é especifico e o aprender mais amplo. Por sua vez,
ele elucida que o termo saber pode ser ampliado a ponto de “englobar tudo que
¢ aprendido” (Charlot, 2007, p. 74), mas defende que ndo ¢é relevante ampliar ou
restringir o termo saber, pois 0 uso desse termo, ou do termo aprender, € mera convencao.

O autor destaca que prefere usar o termo “relacdo com o saber” que,
inclusive, como ele afirma, ja foi apropriado pelas ciéncias humanas, fazendo parte do

seu vocabulario (Charlot, 2007). Em outras palavras, se o0 saber pode ser a
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apropriacdo de um contetdo, em sentido estrito, a aprendizagem vai além,
englobando todas as possibilidades de conhecimento em todas as relagdes que se tem.

Relacdo com o saber &, pois,

[...] relacdo com o mundo, com o outro, e com ele mesmo, de um sujeito
confrontado com a necessidade de aprender. [...] conjunto de relagcdes que um
sujeito mantém com um objeto, um ‘contetido de pensamento’, uma atividade,
uma relacdo interpessoal, [...] relacdo com a linguagem, relagdo com o tempo,
relacdo com a acdo no mundo e sobre 0 mundo. [...] a relagdo com tudo que
estiver relacionado com ‘o aprender’ e o saber (Charlot, 2007, p. 80-82, aspas
do autor).

Essa concep¢ao desdgua numa questao chave: “por que o aluno nao aprende? Por
que fracassa na escola?” (Charlot, 2014, p. 65). E mais, “que sentido é que tem para uma
crianga, nomeadamente para uma crianca oriunda de meio popular, ir & escola? Que

sentido € que tem para ela aplicar-se na escola ou nao?” (Charlot, 2009, p. 14).

1.3.2. O “fracasso” escolar

O chamado “fracasso” escolar ¢ frequentemente utilizado para nomear “tanto a
reprovacao em uma determinada série quanto a nao-aquisicao de certos conhecimentos
ou competéncias (Charlot, 2007, p. 14). O autor ainda nos aponta que, na perspectiva de
uma sociologia do sujeito, o “fracasso” escolar € algo que acontece na historia de qualquer
individuo, ainda que possa ser visto objetivamente como caracteristica de um grupo social
menos favorecido.

Charlot (2014) nos lembra que nas décadas de 1960 e 1970 houve grandes
transformag0es na escola: a forma como os alunos se relacionam com seus professores,
métodos de ensino e livros didaticos mudaram, mas a "forma escolar”, tempo e espaco,
modo de distribuicdo de alunos por idade/série, processos basicos do ato de ensino-
aprendizagem, permaneceram. “Também € nessa época que comeca a se produzir o que,
a meu ver, foi talvez o fendmeno mais importante: uma mudanca da relagdo com o saber
e aescola” (p. 21).

Para ele, é a partir dessa época que ele identifica que os estudantes passaram a ir
para a escola para passar de ano, sem encontrar sentido na atividade escolar. O contexto
é marcado por um Estado desenvolvimentista: "ele pilota o crescimento econémico e
coloca a educacdo a servico do desenvolvimento” (p. 21), e escola se apresenta como uma

possibilidade de gerar empregos qualificados, despertando esperancas nas classes
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populares. Mas também de escolaridade obrigatdria, massificacdo e surgimento de
problemas materiais e financeiros.

Entre o descompasso sobre o que a escola oferece e 0 que 0s estudantes e 0s pais
esperam dela e, ainda, as dificuldades dos docentes, surge a construcdo do fracasso
escolar.

Utilizando um olhar retrospectivo sobre o fracasso escolar, vé-se que as
explicagdes para a causa foram construidas sobre ideias preconceituosas acerca da raca,
da classe socioecondmica, da questdo cultural e da familia da crianca, geralmente
considerada desestruturada e em impasse com a aprendizagem escolar. Pelo que se
percebe no cotidiano escolar, o preconceito permanece até os dias atuais.

Embora o termo “fracasso” escolar seja empregado usualmente como uma “falha”
exclusiva do estudante, o estigmatizando como “aquele aluno que nao deu certo” ou ainda
como “um estudante fracassado”, Charlot entdo afirma que o “fracasso” escolar nao existe
(Reis, Silva e Charlot, 2017). O que existe sdo criangas e adolescentes em situagdo de
fracasso, sendo a repeténcia, dificuldades de aprendizagem e a evasdo causadas pelas
condicdes socioculturais destes, imbricados em situacfes que podem levar o sujeito ao
“fracasso” escolar.

A abordagem de Charlot propde uma leitura positiva do fracasso e do sucesso
escolar, buscando compreender a relacdo que o aluno estabelece com o saber e com a
escola, em contraponto as analises que abordam o fracasso em termos de faltas ou
caréncias de competéncias, habilidades ou saberes (Silva, 2014).

E através dessa perspectiva que se revela a importancia da relagdo com o saber,
quando considera que o fracasso escolar ndo é um objeto analisavel, mas as historias e
situacOes escolares que acabam mal séo, e, portanto, elas que devem ser verificadas
(Charlot, 2007). O fracasso escolar, portanto, se torna objeto de pesquisa visto a partir de
uma leitura positiva, ndo se tratando de um olhar otimista ou critico, mas de ndo negar as
causas que levam ao fracasso escolar do individuo.

O sociologo ainda apresenta uma critica ao sistema educacional por muitas vezes
ser inflexivel e ndo adaptado as necessidades individuais dos estudantes, quando as
praticas pedagogicas e curriculares que ndo consideram as diferentes formas de aprender
e os diversos contextos dos alunos podem contribuir para o fracasso escolar. Ele enfatiza
ainda que, se o aluno ndo consegue estabelecer uma relagéo significativa com o saber que

Ihe é oferecido na escola, a situagdo de fracasso pode ocorrer (Charlot, 2007).
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Portanto, a teoria da relagdo com o saber de Charlot representa uma possibilidade
de rompimento com a visdo de considerar o aluno como fracassado, e impde considera-
lo como sujeito efetivo do saber, e que estabelece uma relacdo epistémica, social e

identitaria com o saber, mesmo que esta relacdo seja incipiente e precaria.

1.3.3. As trés dimensdes constitutivas da relagdo com o saber

Em seus estudos, ele discorre sobre trés dimensdes constitutivas da relagdo com o
saber: a epistémica, que ¢ “uma relacdo com o saber-objeto” (Charlot, 2007, p. 68); a
identitéria, que € temporal, pois o aprendizado se d4 “em um momento de minha historia”
(Charlot, 2007, p. 67), ¢ uma “relagdo consigo proprio: quem sou eu, para os outros e para
mim mesmo, eu, que sou capaz de aprender isso, ou que nao o consigo?”’ (Charlot, 2014,
p. 68); e a social, que comparece nas diferentes interacdes do sujeito com o outro, com
grupos, instituicdes etc.

Assim, Charlot (2007) demonstra em sua teoria que é preciso refletir acerca da
relacdo que os estudantes tém com o saber, a0 mesmo tempo que se compreende que

quem aprende, mobiliza as trés dimensdes aqui constituidas.

1.3.3.1.  Arelacéo epistémica
A relacdo epistémica, conforme desenvolvida por Charlot (2007), € uma das trés
dimensdes constitutivas da relacdo com o saber. Esta dimensao refere-se a interacdo que
0 sujeito estabelece com o saber enquanto objeto. Ela envolve a forma como o individuo
se relaciona com os conhecimentos especificos, entendidos como contetdos de
pensamento, e com as atividades que envolvem a aquisicao desses conhecimentos.
Conforme Charlot (2007) cita:

"A relagdo com o saber é a relacdo com o mundo, com o outro e com ele
mesmo, de um sujeito confrontado com a necessidade de aprender. (...) é 0
conjunto (organizado) das relagfes que um sujeito mantém com tudo quanto
estiver relacionado com 'o aprender’ e o saber” (Charlot, 2007, p. 80).

Nesse contexto, a relacdo epistémica é central para compreender como o aluno se
engaja no processo de aprendizado. Ela vai além de uma simples transferéncia de
informacdes; envolve uma compreensao mais profunda e um vinculo significativo com o
conteudo aprendido (Viana, 2002). Para Charlot, o aprendizado significativo ocorre
quando o sujeito ndo apenas retém informacdes, mas também compreende e se apropria
do saber de maneira que ele faca sentido em sua vida e em seu contexto.

A aprendizagem, segundo essa perspectiva, ndo se da de forma isolada, mas €
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influenciada por diversos fatores, incluindo o contexto social e cultural do aluno. Isso
implica que a relagdo epistémica esta intimamente ligada a experiéncia individual e
coletiva do sujeito, refletindo seus valores, crencas e préaticas sociais (Viana, 2002).
Assim, aprender torna-se um ato que € tanto pessoal quanto social, e que esta
profundamente enraizado nas interacdes cotidianas e na histéria de vida do individuo.
Portanto, a relacdo epistémica e essencial para entender como os alunos se
envolvem com o saber escolar. Ela nos obriga a olhar além das préaticas pedagdgicas
tradicionais e considerar as diversas maneiras pelas quais 0s alunos constroem significado

em torno do conhecimento.

1.3.3.2.  Arelacdo identitaria

A relacdo identitaria € outra dimensdo essencial na teoria de Charlot sobre a
relacdo com o saber. Esta dimensédo destaca a conexao entre o aprendizado e a construcao
da identidade do sujeito. A relacdo identitaria € temporal, uma vez que o aprendizado
ocorre em um momento especifico da histdria do individuo e esta profundamente ligado
a sua autopercepc¢do e a maneira como ele se vé em relagcdo aos outros e a0 mundo ao seu
redor (Cerri, 2010).

O processo de aprendizado é, assim, também um processo de autoconhecimento
e de definicdo de identidade (Santos, Antunes e Bernardi, 2008). Quando um aluno se
depara com novos conhecimentos, ele ndo apenas assimila informacgdes, mas também se
confronta com suas proprias capacidades e limitagcGes. Nesse sentido, o aprendizado é
uma experiéncia que envolve um questionamento constante: "Quem sou eu enquanto
aprendiz? Sou capaz de compreender e dominar este conteddo? Como este conhecimento
altera a minha percep¢éo de mim mesmo e a maneira como sou visto pelos outros?"

Essa dimensdo identitaria do aprendizado esta diretamente ligada a autoestima e
a autoconfianga do aluno. O sucesso ou o fracasso escolar podem influenciar
profundamente a forma como ele se vé e como se posiciona no mundo (Santos, Antunes
e Bernardi, 2008). Um estudante que alcanca sucesso em suas atividades académicas pode
desenvolver uma imagem positiva de si mesmo, sentir-se competente e valorizado,
enguanto o fracasso pode levar a sentimentos de inadequacdo e desmotivacao.

A relacéo identitaria também esta inserida em um contexto social mais amplo, que
inclui as interacdes do aluno com seus colegas, professores, familia e comunidade (Cerri,
2010). As expectativas e o0s valores transmitidos por esses grupos influenciam

significativamente a forma como o aluno percebe sua propria identidade em relacéo ao
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saber. Por exemplo, em contextos em que 0 sucesso académico € altamente valorizado,
um aluno que se destaca nos estudos pode ser visto como um exemplo a ser seguido, o
que reforga positivamente sua identidade. Por outro lado, em ambientes onde o
desempenho escolar ndo é tao valorizado, o aluno pode enfrentar desafios adicionais para
construir uma identidade positiva em torno do aprendizado.

Além disso, a relacdo identitaria com o saber ndo € estatica; ela evolui ao longo
do tempo e das experiéncias vividas pelo sujeito (Charlot, 2007). Cada nova etapa de
aprendizado, cada conquista ou dificuldade, contribui para moldar a percep¢do que o
individuo tem de si mesmo como aprendiz. Esse processo € continuo e dinamico,
refletindo a complexidade das experiéncias humanas e das interacdes socialis.

Portanto, a dimensdo identitaria do aprendizado, conforme descrita por Charlot,
nos ajuda a compreender que o ato de aprender é profundamente pessoal e estd

intrinsecamente ligado a construcdo da identidade do sujeito.

1.3.3.3.  Arelacéo social

A relacéo social é a terceira dimensdo fundamental na teoria de Charlot sobre a
relacdo com o saber. Esta dimensdo enfatiza a importancia das interacdes sociais no
processo de aprendizado. O saber ndo é adquirido de forma isolada, mas esta inserido em
um contexto social onde o individuo interage com outros sujeitos, como colegas,
professores, familiares e membros da comunidade. Essas interagOes influenciam
diretamente a maneira como o aluno se relaciona com o conhecimento (Charlot, 2014).

No ambiente escolar, a relacdo social se manifesta nas diversas formas de
interacdo que ocorrem diariamente. As dindmicas de sala de aula, as metodologias de
ensino adotadas pelos professores e o clima escolar desempenham papéis cruciais na
construcdo dessa relacdo (Charlot, 2014). Quando os alunos se sentem apoiados e
valorizados em suas interacfes sociais, eles tendem a desenvolver uma atitude mais
positiva em relacdo ao aprendizado. Por outro lado, ambientes escolares hostis ou pouco
acolhedores podem dificultar o engajamento dos alunos com o saber (Reis, 2021).

Além das interacdes diretas na escola, a relacdo social também ¢ influenciada pelo
contexto familiar e comunitario. As expectativas e os valores transmitidos pela familia e
pela comunidade moldam as atitudes dos alunos em relagéo ao aprendizado (Reis, 2021).

Em muitos casos, o apoio familiar e o incentivo para os estudos sdo fatores determinantes
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para o sucesso escolar. A falta de suporte nesse sentido pode representar um obstaculo
significativo para o desenvolvimento da relagdo com o saber.

Outro aspecto da relagdo social é a maneira como o saber € valorizado em
diferentes contextos culturais. Em algumas culturas, o conhecimento académico é
altamente prestigiado e associado a oportunidades de mobilidade social e sucesso
profissional. Em outras, o aprendizado pode ser mais focado em habilidades préaticas e
conhecimentos transmitidos oralmente. Essas variagOes culturais influenciam como os
alunos percebem o valor do aprendizado escolar e, consequentemente, sua disposi¢do
para se engajar nas atividades académicas (Reis, 2021).

A interacdo com o0s colegas também desempenha um papel relevante na
construgdo da relacdo social com o saber (Junior et al., 2023). O aprendizado
colaborativo, as discussfes em grupo e as atividades coletivas sdo oportunidades para 0s
alunos compartilharem conhecimentos, trocarem experiéncias e construirem juntos o
entendimento sobre diferentes contetidos. Essas experiéncias de aprendizado colaborativo
ndo apenas enriquecem o conhecimento individual, mas também fortalecem os lagos
sociais e promovem um senso de comunidade e pertencimento entre os alunos.

Além disso, a relagdo social com o saber é afetada pelas politicas educacionais e
pela estrutura das instituicdes de ensino (Charlot, 2014). Politicas que promovem a
inclusdo, a equidade e o respeito a diversidade contribuem para um ambiente escolar mais
justo e acolhedor, onde todos os alunos tém a oportunidade de se desenvolver plenamente.
Estruturas escolares que incentivam a participacdo ativa dos alunos e valorizam suas
contribui¢des ajudam a construir uma relagdo social positiva com o saber.

Por fim, é essencial reconhecer que a relacdo social com o saber é dindmica e
evolui ao longo do tempo (Junior et al., 2023). As experiéncias de vida, as mudancas nas
circunstancias sociais e as novas interacfes influenciam continuamente a maneira como
os alunos se relacionam com o conhecimento.

A construcdo do referencial tedrico posto neste capitulo, em especial a teoria da
relacdo com o saber, proposta por Bernard Charlot, que estabelece outro modo de
compreender as relagbes com o aprender na escola, e fora dela, bem como a mobilizagédo
(ou ndo) dos estudantes nas atividades escolares, nos oferece ferramentas conceituais
valiosas para alcance dos objetivos desta dissertacao.

Desta feita, nos interessa, portanto, construir uma analise em positivo sobre a
relacdo dos estudantes de ensino medio com a escola de tempo integral e o saber, escola

a qual iremos caracterizar no préximo capitulo, explorando também a constituicdo das
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politicas de educacéo integral para o ensino médio no &mbito nacional e no estado do Rio

Grande do Norte.
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CAPITULO 2. O ENSINO MEDIO E A POLITICA DE TEMPO INTEGRAL NO
BRASIL E NO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE

Este capitulo oferece uma perspectiva abrangente das transformaces e politicas
educacionais que moldaram o Ensino Médio no Brasil, com énfase na implementacéo das
escolas em tempo integral. Inicialmente, o capitulo explora a constituicéo historica e legal
do Ensino Médio no pais, proporcionando um panorama das mudancas significativas ao
longo dos anos. Em seguida, aborda a politica nacional de Educacdo em Tempo Integral
para o Ensino Medio, destacando os principais marcos legislativos, programas e impactos
dessa abordagem educacional. Por fim, focamos na implementacdo e nos resultados da
politica de Educagdo em Tempo Integral para o Ensino Médio especificamente no Estado
do Rio Grande do Norte.

2.1. A constituicdo do Ensino Médio brasileiro: reformas, recuos e disputas

Desde sua origem, o Ensino Médio esta no centro de disputas e debates em torno
da sua identidade, dos persistentes problemas do acesso, da permanéncia e da qualidade
ofertada (Krawczyk, 2011).

Ainda que a premissa da obrigatoriedade instituida por meio da Emenda
Constitucional n. 59/2009, assegurar o atendimento a populagédo de 15 a 17 anos ainda é
um desafio, especialmente quando refletimos sobre as taxas de aprovacdo e conclusdo
essa etapa de ensino.

Costa et al. (2017) observa que ha uma quantidade significativa de reformas

educacionais que incidiram sobre o Ensino Médio

[...] foram cerca de 17 reformas desde o periodo do Império, além das leis
organicas. Uma explicacdo a esta problematica é o fato de que a legislacao
brasileira atrela-se ao contexto em que é produzida, refletindo as correlagGes
de forgas e as disputas no ambito politico (p.91-92).

As reformas, que eram para constituir-se em avango, acabaram mantendo uma
estrutura e organizacéo escolar voltado para atender os filhos dos nobres e donos de terra,
assim como no periodo colonial.

Essas consideragdes nos fazem concordar com Anibal Quijano (2005), quando ele
nos aponta que a dominacao presente nos sistemas coloniais perdura mesmo com o fim
das col6nias. A exclusdo das minorias dos beneficios da educacdo e da modernidade é um

resultado da autoridade social imposta pela colonialidade. Ou seja, os padrdes de poder e
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de saber continuam se manifestando na desigualdade de acesso a educagdo e na exclusdo
das classes mais pobres, dos negros e das mulheres a uma educacéo de qualidade.

Isso demonstra que a legislacdo reflete o conjunto de forcas e atores sociais que
moldam e influenciam as politicas educacionais em diferentes niveis, desde o
internacional até o local.

Mainardes (2006), a partir dos estudos de Stephen Ball, diz que o contexto de
influéncia é composto por diversas dimensdes, como as politicas globais e nacionais, as
crencas e valores da sociedade, as relacdes de poder entre diferentes grupos e
organizagdes, as dindmicas politicas e econdmicas e as caracteristicas culturais e
historicas de cada contexto educacional. Essas dimensdes interagem entre si para moldar
e influenciar as politicas educacionais e sua implementacdo. Mainardes (2006) ainda
argumenta que compreender o contexto de influéncia é essencial para entender como as
politicas educacionais sdo elaboradas, implementadas e interpretadas pelos diferentes
atores envolvidos no processo educacional.

Nessa arena de disputas, foi elaborada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) n.° 9.394, tendo sua aprovacdo em 20 de dezembro de 1996 depois
de 8 anos de negociacdo, representando um marco para a Educagéo Baésica.

Em relagdo ao Ensino Médio, institui-se ndo apenas a nomenclatura, como
também as concepcdes estruturais (com duracdo minima de 3 anos) e de curriculo
(definindo conteudos que devem ser obrigatoriamente ensinados em todo o pais). De
acordo com o art. 35 da LDBEN, o Ensino Médio é a etapa final da educacgéo bésica e

tem por finalidade

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicGes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Segundo Cury (1998) citado por Almeida (2022), é a partir da LDBEN que o
Ensino Médio comeca a ter uma perspectiva também formativa, além da propedéutica e
da profissionalizante, “tendo dignidade propria” (Almeida, 2022, p. 70 apud Cury, 1998,
p. 82). A esse respeito, Paulo Freire (1996) cita que € por meio da educacdo que se
potencializa a formacéo do sujeito para o pleno desenvolvimento e exercicio da cidadania.

Para ele, a formacéo ao longo da vida é essencial para todo e qualquer cidaddo, de modo
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que ele possa construir uma autonomia para sua visdo de mundo.

No entanto, o que se imperou nas politicas educacionais na década de 1990 foi a
visdo dualista sobre o sentido e a finalidade do Ensino Médio, em que se preconizou ora
que fosse voltado para entrada no mercado de trabalho, tendo por base a formacao
profissional, e ora que fosse focado na preparacdo para entrada no Ensino Superior, tendo
por base a formacéo propedéutica.

Tal visdo foi colocada efetivamente em pratica especialmente a partir do governo
de Fernando Henrique Cardoso, o qual concebia o Estado a partir da concepcao
neoliberal. Essa posicao implica em adotar medidas como desqualificar o setor pablico
em detrimento do privado, gerando inUmeras privatizacoes e estabelecimento de parcerias
publico-privadas e minimizacao dos gastos publicos com direitos sociais.

O campo educagdo ndo passou ileso frente a essas medidas, “as politicas passaram
a exigir da educacéo o retorno dos investimentos aplicados, o que, em outras palavras,
significava produtividade e eficiéncia — entendida pelos neoliberais como qualidade”
(Barbosa, 2017, p. 41), mas com menor impacto possivel nos gastos do setor publico e
enfraguecendo a perspectiva de uma formacéo humana, cidada e integral que deveria ser
ofertada, “como meio de ajusta-los as novas demandas da flexibilizagdo e as demais
mudancas do capitalismo, conforme orientagbes do Banco Mundial e demais agéncias
internacionais de fomento” (Barbosa, 2017, p. 46).

Percebemos esse reflexo na instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (DCNEM). O documento aprovado pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE) em 1998 estabeleceu os principios, fundamentos, procedimentos e critérios a
serem observados na organizacdo curricular do ensino médio em todo o pais e
expressavam “uma concepg¢ao de educagao organica ao modelo econdomico hegemdnico
no processo globalizado de acumulagao flexivel” (Ferreira, 2011, p. 512).

Outra politica que aprofundou a crise de identidade do Ensino Médio foi a edi¢cdo
do Decreto n° 2.208/1997, o qual instituiu que os cursos de educacédo profissional ndo
poderiam ser ofertados integrados ao Ensino Médio. Os resultados dessa medida foram o
enfragquecimento do Ensino Médio e a expansdo de cursos profissionalizantes no setor
privado. Somente em 2004 o decreto foi substituido, havendo o retorno da oferta integrada
de cursos técnicos ao Ensino Médio (Ferreira, 2011).

Em 2002, Luis Inacio Lula da Silva foi eleito com uma ampla coalizéo, unindo os
tradicionais votos da esquerda e dos setores insatisfeitos com os efeitos do neoliberalismo

dos governos de FHC. Embora os governos do PT, nos mandatos de Lula e Dilma
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Rousseff, ndo tenham rompido completamente com a viséo neoliberal, eles foram os
responsaveis por mudancas significativas na economia, politica e relagdes internacionais,
implementando politicas sociais de distribuicdo de renda e valorizagdo do salario-
minimo. Boito Junior e Berringer (2013) chamam essa politica de
neodesenvolvimentismo, “uma estratégia de desenvolvimento econdmico viavel dentro
do capitalismo neoliberal”.

Na area da educacdo, havia uma expectativa de que o governo petista iria
modificar as politicas educacionais adotadas na década de 1990. No entanto, Dalila
Oliveira (2009) afirma que em relagdo a educacdo basica “os primeiros quatro anos de
mandato de Lula podem ser caracterizados pela auséncia de politicas regulares e de acao
firme no sentido de contrapor-se ao movimento de reformas iniciado no governo anterior”
(Oliveira, 2009, p. 198). Mas em 2006, tltimo ano do primeiro mandato de Lula, houve
uma mudanc¢a quando o governo criou 0 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Baésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (Fundeb) a partir da
Emenda Constitucional n° 53.

O Fundeb substituiu o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef, criado em 1996) de forma a
compreender as trés etapas da educacdo bésica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, e prevé a valorizacdo dos profissionais da educacdo, incluindo os
professores. A criagdo do Fundo foi de suma importancia para o Ensino Médio, pois veio
a estimular o crescimento da oferta de vagas nessa etapa de ensino, uma vez gque estariam
disponiveis recursos financeiros especificos.

Ap0s os dois mandatos do presidente Lula, Dilma Rousseff é eleita em 2010,
sendo a primeira mulher presidente do Brasil. Ela da continuidade ao projeto do governo
petista, trazendo a educacdo para o centro do poder como estratégia de desenvolvimento
do Brasil viés social.

A presidenta Dilma investiu R$ 54 bilhGes acima do piso constitucional. Outro
fato importante foi a aprovacdo da Lei n° 12.8 58/2013 que trata da destinacédo da parcela
de participacdo no resultado ou da compensacdo financeira relativa a exploragdo de
petroleo e gas natural. A base da lei indicava a constituicdo da vinculacdo de 75% dos
royalties do petroleo e 50% do Fundo Social do pré-sal para a educacao e para a saude (O
Globo, 2013).

Em 2012, foi instituida a Comissdo Especial para a Reformula¢do do Ensino

Médio (Ceensi), e de iniciativa do deputado Reginaldo Lopes (PT-MG), da base politica
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da entdo presidente Dilma Rousseff. Como justificativa para a instituicdo da Ceensi, 0
deputado ressaltou a urgéncia em dar novo significado ao Ensino Médio, flexibilizando o
curriculo e dando énfase a formacéo profissional.

Participaram das audiéncias e seminarios de discussdo representantes de diversos
segmentos, como governamental, empresarial e académico. Mesmo que a quantidade de
participantes com ideias divergentes tenha sido equilibrada, Peroni, Bezerra e Brito
(2022) identificam no relatério final a predominancia das propostas defendidas pelo setor
privado, isso significa que “constituiu-se, assim, a hegemonia do setor privado nessa
conjuntura, ou seja, prevaleceu determinada concepcdo de mundo e préatica politica,
contrarias as propostas do setor publico” (Peroni, Bezerra e Brito, p. 124).

Do relat6rio aprovado, foi elaborado o Projeto de Lei (PL) n° 6.840/2013, que ia

de encontro com o que as DCNEM preconizavam.

Apesar de citar uma concepgao integral de educagdo, “estruturada na ciéncia,
cultura, trabalho, tecnologia e esporte”, na justificativa do parlamentar subjaz
um projeto de educacdo oposto as DCNEM, aproximando-se de propostas
mercadoldgicas e pragmaéticas, conferindo centralidade as mudancas de
estrutura curricular, com pouca aten¢do ao projeto de formagdo humana em

questéo (Peroni, Bezerra e Brito, p. 122).

Para confrontar tal projeto, entidades académicas e sindicais criaram o
Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio, no inicio de 2014. Formado por
representantes da academia e sindicais, 0 movimento empreendeu diversas acOes
buscando a ndo aprovacao do Projeto de Lei n° 6.840/2013. Com a pressao exercida pelo
grupo, foi acordado um substitutivo ao PL contendo recuos importantes, mas que nao
chegou a ser votado pelo plenério devido ao cenério politico e econémico em questéo.

Nesse contexto, a ex-presidente Dilma Rousseff sofre um impeachment, que levou
a sua destituicdo do cargo. O processo foi iniciado por um pedido de apresentado a
Cémara dos Deputados em 2015, que se baseou em acusagdes de irregularidades fiscais
nas contas do governo federal, vindo a se concretizar em 2016. No entanto, Queiroz
(2018) analisa que “[...] as questdes inerentes a base da denuncia — irregularidades
contabeis na execucdo orcamentaria — constituiam apenas um alibi, no qual se
materializavam os interesses politicos, econdmicos ¢ sociais da burguesia” (p. 151), a
qual aproveitou o cenario econémico brasileiro para a execucao de um golpe institucional,
fazendo Michel Temer, vice-presidente, assumir o poder.

Através de um pacote de medidas, que incluia o congelamento de gastos publicos
por 20 anos, Michel Temer, com forte apoio do setor privado, apresenta a Medida
Provisoria n° 746, e que vem a se transformar na Lei n® 13.415/2017. Tal proposta resgata
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0 PL n° 6.840/2013 retomando os pontos que haviam sido suprimidos e d& mais énfase a
outros pontos que privilegiam o empresariado em detrimento do publico, como o
protagonismo juvenil (que carrega o discurso implicito do empreendedorismo de si), 0s
itinerarios formativos, a simplificagdo do curriculo, o profissional com “notério saber”
como formador e ainda a ampliagdo da jornada no Ensino Médio, tornando necessario
financiamento em um contexto de investimento publico contingenciado (Peroni, Bezerra
e Brito, 2022).

Mais uma vez diversas entidades se organizaram para contestar a aprovacao e o
texto da Lei n®13.415/2017, sendo o movimento de ocupagéo das escolas pelos estudantes
0 de maior destaque. Como resposta, 0 governo atuou de duas formas: por meio da
coercao (direcionada principalmente aos estudantes, via represséo legal do Estado) e pelo

consenso (Peroni, Bezerra e Brito, p. 128).
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Figura 1 - Propaganda do Ministério da Educacéo sobre a reforma do Ensino Médio veiculada na TV

O consenso tem sido construido mediante pecas publicitarias e difusédo do discurso
reformista nos principais meios de comunicagdo, como forma de obter a validacdo da
populacdo frente as mudangas. A figura 1, por exemplo, mostra um frame da peca de
apenas um minuto que tem sido veiculada na TV, e foi produzida pelo Ministério da
Educagéo do governo Temer (2017) sobre a reforma do Ensino Médio.

Na peca publicitaria, um estudante apresenta com empolgacéo "o Novo Ensino
Médio" para a turma, destacando que ele é baseado em experiéncias de varios paises e
promete tornar o aprendizado mais estimulante e compativel com a realidade dos jovens.
Ele explica a flexibilidade do curriculo, onde além do contetdo obrigatério definido pela

BNCC, os estudantes poderdo escolher uma entre quatro areas de conhecimento para se
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aprofundar. Aqueles que desejarem se preparar para 0 mercado de trabalho terdo a opgéo
de uma formacdo técnica profissional, com aulas teoricas e praticas. Durante a
apresentacdo, aparecem na lousa os nomes dos paises Coreia do Sul, Franca, Inglaterra,
Portugal e Australia, que se destacam no Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(PISA, nasiglaem inglés). A divulgacdo também ocorreu em outdoors e nas redes sociais.

O discurso da “liberdade de escolha” dos itinerarios formativos de acordo com 0s
seus “gostos ou habilidades” na verdade esta implicita uma prepara¢ao para o mercado
de trabalho flexivel, precério e instavel, mas que buscar formar o estudante sob a ideia do
perfil empreendedor e do protagonista, transmitindo a ideia de que o trabalhador deve ser
capaz de se adaptar e prosperar em um mercado de trabalho cada vez mais instavel e
competitivo, tudo isso a partir de uma ilusdo de prosperidade.

O discurso do self-made man, o sujeito empreendedor, que s6 depende de si,
torna-se bastante sedutor em um contexto de total desemprego, auséncia de
direitos e esgarcamento dos mecanismos de solidariedade de classe. Essa
situagdo se agrava em um pais de capitalismo dependente, que sofre de forma
ainda mais intensa as consequéncias da crise do capital, o que torna a investida
ideoldgica da burguesia por meio da “ideologia do empreendedorismo” ainda
mais necessaria (Rufino, Gawryszewski e Dias, 2022, p. 24).

Ainda no governo Temer, foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio, centrada na ideia de flexibilidade do curriculo e no principio de uma
educacdo pautada pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades. Sobre a

flexibilizacdo, Nora Krawczyk e Celso Jodo Ferretti (2017) nos diz que o termo
[...] ¢ muito tentador porque remete, na fantasia das pessoas, a autonomia, livre
escolha, espago de criatividade e inovacdo. Mas flexibilizacdo pode ser
também desregulamentac&o, precarizacgdo, instabilidade da protecdo contra a
concentragdo da riqueza material e de conhecimento, permitindo a exacerbacéo
dos processos de exclusdo e desigualdade social (p. 36).

Compreendemos entdo que o “Novo Ensino Médio” (NEM), como se
convencionou a chamar, trata-se de um processo de retirada de direitos, onde as
conquistas educacionais sofrem um grande retrocesso, especialmente para a formacéo dos
jovens estudantes.

Além disso, hd preocupacdes de que a reforma aprofunde as desigualdades
educacionais, ao privilegiar determinadas areas do conhecimento em detrimento de
outras. Outra critica pertinente é que ela parece estar mais preocupada na preparacao dos
estudantes para realizar testes padronizados, como o PISA e o indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (Ideb), do que em promover uma formacao integral e critica.

Em 2018 temos a elei¢ao de Jair Bolsonaro, que representa um modelo de governo

autoritario e articulado aos interesses do capital. Através de um discurso dito conservador,
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Bolsonaro foi apoiador do movimento Escola Sem Partido, que cerceia a liberdade de
catedra do professor, atraves da censura e da vigilancia das agdes dos professores em sala
de aula, contribuindo para o crescimento de atritos entre estudantes e educadores, e 0
estabelecimento de uma relacdo de desconfianca e de hostilidade entre familia e escola
(Zan e Krawczyk, 2019a).

A educacdo vivenciou diversos ataques que buscaram minar o carater cultural e
cientifico da escola publica e a politica que prevaleceu foi a da descentralizagdo do Estado
e a consequente privatizacdo do setor educacional. Destacamos ainda a defesa do governo
Bolsonaro ao ensino a distancia, das escolas civico-militares, da educacdo domiciliar e
do empreendedorismo e da meritocracia em todos 0s projetos e programas.

No que diz respeito ao Ensino Médio, em 2021 o governo de Jair Bolsonaro
acabou por compartilhar e dar prosseguimento a Lei n® 13.415/2017, definindo um
cronograma gue coloca para 2024 a implementacédo total do NEM e a alteracdo do Enem,
contudo, sem anunciar investimentos para subsidiar tal implementagdo. A previsdo da
implementacéo é escalonada: em 2022 a 12 série do EM iniciou o funcionamento no novo
modelo, em 2023 foi a vez da 22 série, concluindo com a adesdo da 32 série do EM em
2024.

Nesse parametro, o Ensino Médio teve sua carga horaria alterada, passando de
800 horas para 1.000 horas anuais e 0s Estados se organizaram em seus sistemas de ensino
para organizar e ofertar os itinerarios formativos de acordo com as éareas do
conhecimento.

Como as altera¢fes promovidas na organizagdo e estruturacdo do ensino medio
favorecem aos interesses do capital, o setor privado e fundagdes ligadas as instituicoes
financeiras, a exemplo do Movimento Todos pela Educacdo, Instituto Ayrton Senna,
Instituto Unibanco e Fundagdo Lemann, se interessam que o debate esteja em torno do
curriculo, mantendo em segundo plano (ou nem considerando) questfes relacionadas ao
financiamento, a estrutura, a concepc¢éo de sociedade ou a formacao integral do estudante

no Ensino Médio.

A crise do neoliberalismo no século XXI serviu como uma luva para difundir
e fortalecer o movimento conservador pelo mundo. De certo modo, é possivel
afirmar que a disputa por agendas econémicas atuais se constrdi por meio de
uma guerra que é fundamentalmente discursiva e cultural e, portanto, a escola
e a ciéncia sdo alvos privilegiados nesse momento (Zan E Krawczyk, 2019b,
p. 6).

[...] A reforma curricular, concebida na Lei n® 13.415 de 16/02/2017, é uma
nova forma de distribuicdo do conhecimento socialmente produzido,
colocando o Ensino Médio a servigo da producdo de sujeitos técnica e
subjetivamente preparados do ponto de vista instrumental, tendo em vista 0s
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interesses do capital (Zan E Krawczyk, p. 6-7)

O terceiro mandato do presidente Luiz Inécio Lula da Silva reacendeu a
possibilidade de discussdo sobre a permanéncia, alteracdo ou revogacdo da Reforma do
Ensino Medio. Em 2022, a partir da pressdo de estudantes e entidades ligadas ao campo
progressista, Camilo Santana, ministro da Educacdo do terceiro mandato de Lula,
confirmou a suspensdo do cronograma do NEM, iniciado nas escolas naquele ano. A
medida visava frear mudancas que também estavam previstas para serem implementadas
no Exame Nacional do Ensino Médio, o Enem, de 2024, e representa um avancgo no debate
sobre 0 NEM (JC, 2023).

Em 2023, a Comisséo de Educacdo e Cultura do Senado iniciou a anélise do
projeto de lei 5.230/2023, aprovado pela Camara dos Deputados, que trazem algumas
mudangas no NEM. Pelo projeto, a recomposi¢do da carga horaria da formacao geral
bésica, que vinha sendo reivindicada por especialistas e movimentos ligados a educacéo,
sera modificada. A carga minima na formacao geral, que na regra atual é de 1,8 mil horas,
é alterada pela proposta para 2,4 mil horas, somados os trés anos (Agéncia Senado, 2024).

No texto aprovado, também foram incluidas emendas para garantir beneficios
a estudantes do ensino médio de escolas comunitérias que atuam no ambito da
educacdo do campo. Assim como o0s alunos de baixa renda que cursaram todo
0 ensino médio em escola publica, eles poderdo ter acesso aos beneficios de
bolsa integral no ProUni para cursar o ensino superior em faculdades privadas
e a cota de 50% das vagas em instituicGes federais de educacgdo superior.
Poderdo contar ainda com a poupanga do ensino médio (programa Pé-de-Meia,
criado pelo governo federal em janeiro de 2024) (ibidem, 2024).

E fato que as diversas reformas empreendidas ao longo das Gltimas décadas
acabam por precarizar 0 Ensino Médio contraditoriamente, sob a justificativa da baixa
qualidade do ensino, dos baixos indicadores de rendimento e alto indice de reprovagéo e
abandono escolar. No entanto, compreendemos que 0s mecanismos criados fomentam
ainda mais a exclusdo e a desigualdade social num espaco que deveria atender a proposta

de formacdo integral, reflexiva e emancipadora.

2.2. A politica nacional de Educacdo em Tempo Integral para o Ensino
Meédio: Das ideias de educacdo integral a concepcdo de educacdo de
tempo integral

Frente a realidade discutida no topico anterior, programas e politicas publicas tém

sido desenhadas para entender e enfrentar as elevadas taxas de abandono e de desinteresse

do jovem pelo Ensino Médio. Assim, ganha espaco a necessidade de se pensar a educagédo
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como um lugar de transformacdo, que agregue sentido para o estudante e o forme de
maneira integral, considerando-o em sua condi¢cdo multidimensional, como cita Coelho
(2009), residindo no que chamamaos de Educacéo Integral.

As discussdes sobre a educacdo integral no Brasil se fortalecem na década de
1920, colocando a educacdo como instrumento central na construcdo da democracia, e
incitaram a defesa de uma escola publica, obrigatdria, gratuita e ndo segregacionista, para
atender as diversas fases do desenvolvimento dos sujeitos. Embora uma diversidade de
abordagens ideoldgicas e politicas delineiem o conceito, de uma maneira ou outra “a
educacdo integral, significando uma educacéo escolar ampliada em suas tarefas sociais e
culturais, esteve presente nas propostas das diferentes correntes politicas” dessa década
(Cavaliere, 2010, p. 249).

A concepcéo de educacdo integral dos integralistas, por exemplo, defendia uma
educacdo que promovesse o desenvolvimento integral do individuo, abrangendo aspectos
fisicos, intelectuais, morais e civicos (Coelho, 2003). O movimento tinha como lema a
educacéo integral para o homem integral, possuindo como foco central a formacéo do
cidadéo a servico da nacgéo e da patria. O objetivo era criar um "homem novo" devotado
ao fortalecimento do Estado (Cavaliere, 2010).

Em oposicdo a corrente autoritaria brasileira, os socialistas utopicos, em ambito
internacional, defendiam uma educacéo integral para a classe trabalhadora como meio de
superar a “[...] escola tradicional, estatal ou confessional, por meio da educagdo critica e
emancipadora” (Cardoso; Oliveira, 2020, p. 2077), propondo uma educag¢do politécnica,
que combinasse 0 ensino tedrico com o trabalho produtivo, integrando a instrugdo e a
producao.

As correntes liberais, representadas por movimentos de renovacdo da escola,
também se destacam por verem na educacao integral um meio de promover a mentalidade
e as praticas democraticas. Representante da corrente, Anisio Teixeira, inspirado pela
filosofia social de John Dewey, defende que a escola deveria ultrapassar a transmisséo de
conteudos que garantiria apenas o tradicional ler, escrever e contar (Cavaliere, 2003).

Teixeira (1997) defendia uma escola de tempo integral que promovesse 0
desenvolvimento integral do individuo, abrangendo aspectos cognitivos,
socioemocionais, fisicos e éticos, com ensino contextualizado e em didlogo com a
realidade dos estudantes, para tornar a aprendizagem mais significativa. Ele defendia uma
escola ativa, que promovesse a participacdo dos alunos e estimulasse o pensamento

critico,
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porque 0 novo critério social de democracia exige que todos se habilitem nédo
somente para 0s deveres de sua tarefa econémica, como para participar da vida
coletiva, em todos os sentidos, devendo cada homem ter possibilidades para
vir a ser um cidaddo com plenos direitos na sociedade (Cavaliere, 2003, p. 253)

As bases da concepcdo de educacdo integral do autor sdo, segundo Cavaliere
(2003), em resumo, a ideia de que “a educagdo ¢ a propria vida, € ndo uma preparacao
para ela, o homem se forma e desenvolve na agdo, no fazer-se, e ndo por algum
movimento exdgeno de aprendizagem formal” (p. 258). Assim, como afirma Paro (2009,
p. 17)

[...] O conceito de humano néo se restringe ao seu corpo, inclui aquilo que o
homem faz, aquilo que ele produz, e é assim que ele faz histéria, que ele produz
a sua vida. E assim que nos fazemos humano-histéricos: sendo sujeitos. E
sendo sujeitos, n6s produzimos varias coisas, produzimos ndo apenas
conhecimentos e informagfes, mas produzimos também valores, filosofia,
ciéncia, arte, direito... Em outras palavras, o homem para fazer-se historico,
produz cultura.

[...] O homem se apropria de toda a cultura produzida em outros momentos
histéricos, e assim ele se faz histdrico. Enfim, a essa apropriacao da cultura,
nés chamamos de educacdo, agora em um sentido mais amplo, muito mais
rigoroso, muito mais complexo. Agora sim, podemos falar de educacédo
integral.

Levando em consideracdo essas varias abordagens, pensamos ser fundamental

ancorar qual o conceito de educacao integral acreditamos e defendemos nesta dissertacéo.
Sendo assim, Mauricio (2009, p. 54-55) define que:

A educacdo integral reconhece a pessoa como um todo e ndo como um ser
fragmentado, por exemplo, entre corpo e intelecto. Que esta integralidade se
constroi através de linguagens diversas, em variadas atividades e circunstancia.
O desenvolvimento dos aspectos afetivo, cognitivo, fisico, social e outros se
dé conjuntamente.

Considerando as transformacoes vividas em escala mundial e situando o Brasil e
a escola quanto a sua agenda e impactos, vemos que as demandas sociais, geradas no
contexto de novas necessidades econdmicas, culturais e sociais e com o aumento da
violéncia, levaram as redes publicas de ensino a ampliacao das fungdes e tarefas escolares,
estendendo o tempo de permanéncia dos alunos na escola.

Anisio Teixeira (1994) afirma que a escola primaria, “que tem um fim em si
mesma” e apenas secundariamente prepara para os niveis seguintes, “nao pode ser uma
escola de tempo parcial”. Isso porque a escola que esteja alinhada com a concepcao de

educacdo integral seria capaz de promover uma sociedade mais democratica e justa, e,

n&o se pode conseguir essa formacdo em uma escola por sessfes, com 0s curtos
periodos letivos que hoje tem a escola brasileira. Precisamos restituir-lhe o dia
integral, enriquecer-lhe o programa com atividades préaticas, dar-lhe amplas
oportunidades de formacéo de habitos de vida real, organizando a escola como
miniatura da comunidade, com toda a gama de suas atividades de trabalho, de
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estudo, de recreacdo e de arte (Teixeira, 1994, p. 63).

A primeira experiéncia efetiva de educacdo integral em tempo integral como
politica publica no pais foi implementada em 1950, com a inauguracdo do Centro

Educacional Carneiro Ribeiro:

[...] haverd escolas nucleares e parques escolares, sendo obrigada a crianca a
frequentar regularmente as duas instalagdes. O sistema escolar para isso
funcionard em dois turnos, para cada crianca [...] no primeiro turno a crianga
recebera, em prédio econdémico e adequado, 0 ensino propriamente dito; no
segundo receberd, em um parque-escola aparelhado e desenvolvido, a sua
educagdo propriamente social, a educacdo fisica, a educacdo musical, a
educacdo sanitaria, a assisténcia alimentar e o uso da leitura em bibliotecas
infantis e juvenis (Teixeira, 1997, p. 243).

Posteriormente a experiéncia da Escola-Parque, € possivel identificar um
importante crescimento de acdes de ampliagdo das jornadas escolares e de estudos sobre
Educacéo Integral, inclusive dentro dos dispositivos legais. Inspirado por Anisio Teixeira,
nas décadas de 1980 e 1990, Darcy Ribeiro cria no Rio de Janeiro os Centros Integrados
de Educacdo Publica, os CIEPs. Nacionalmente, destacam-se também os Centros
Integrados de Atendimento a Crianga (CIAC) no governo de Fernando Collor, mudando
para Centro de Atencdo Integral a Crianca (CAIC) na gestdo de Itamar Franco (Gadotti,
2009).

Nessa perspectiva, Cabral (2002) e Guara (2009) compartilham da concepcao de
que é justamente por atender a uma parcela da populagéo que depende mais fortemente
da escola para ter acesso a bens culturais, que a seguridade da qualidade da educacao néo
€ outra coisa sendo uma premissa para a existéncia dos projetos de ampliacdo do tempo
escolar e/ou das dimensdes educativas. E essa a perspectiva explicita na proposicao de
Guaré (2009, p.78): “[...] a populagdo mais vulneravel precisa ter acesso as politicas
publicas de qualidade e as pontes que acelerem sua inclusdao no mundo da cidadania”.

Mesmo que, historicamente, a concepcao de educacao integral esteja associada a
concepcao de educacdo em tempo integral, é relevante destacar que se trata de duas coisas
distintas. Para alguns autores, a educacéo integral deve completar o individuo por inteiro
e atender todas as capacidades do aluno em seu desenvolvimento que se da em todo o seu
processo de aprendizagem (Moll, 2012; Cavaliere, 2009; Coelho, 2009). No entanto, na
pratica, é entendido apenas por prolongar a permanéncia do aluno na escola ou sob a
tutela da escola, no minimo de 7 horas diarias, ndo necessariamente recebendo uma
formacgé@o completa. Esse conceito entende-se como educagdo em tempo integral, o que
implica na reflexdo de que a ampliacdo de tempo néo é suficiente se ela ndo trouxer a

ampliacéo de oportunidades e de situacGes que promovam aprendizagens com significado

54



e de carater emancipatorio.

Além disso, considerando a escola uma instituicdo complexa que acolhe seres
humanos de distintas geracdes, culturas, classes sociais e econdmicas, a ampliacdo do
tempo escolar pode significar um aprofundamento de experiéncias e atividades educativas
que possibilitem as criancas e aos jovens uma aprendizagem estruturada a partir de eixos
que priorizam a condi¢do humana e a natureza.

A diversidade de legislagdes referentes a Escola em Tempo Integral indica que,
de fato, ela tem ocupado um importante espago no cenario politico educacional brasileiro,
especialmente a partir do marco legal que fundamentou a proposta de educacao integral
(Portaria Interministerial n. 17 de 24/04/2007 e Decreto n. 7.083 de 27/01/2010) com a
implementacdo do Programa Mais Educacgéo na segunda gestdo do presidente Lula.

O surgimento do Programa Mais Educacdo (PME), promoveu a ampliacdo dos
tempos e as oportunidades pedagdgicas em diversas escolas de ensino fundamental de
todo o territorio nacional, propondo o aumento da carga horaria do aluno e promovendo
atividades como: acompanhamento pedagdgico; educacdo ambiental; esporte e lazer;
cultura e artes; cultura digital; dentre outros.

No Ensino Médio, a primeira iniciativa de uma proposta de amplia¢do da jornada
ocorreu com o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), instituido pela Portaria n°
971/2009, também na gestdo de Lula. O programa visava

[...] Apoiar e fortalecer os Sistemas de Ensino Estaduais e Distrital no
desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas de Ensino
Médio, disponibilizando apoio técnico e financeiro, consoante a disseminacdo
da cultura de um curriculo dindmico, flexivel, que atenda as expectativas e
necessidades dos estudantes e as demandas da sociedade atual. (Brasil, 2009).

Essa proposta reflete uma tentativa de superar o modelo tradicional, focando em
uma educacdo mais contextualizada e capaz de dialogar com as transformacges sociais e
demandas do mercado de trabalho. No entanto, a implementacdo dessas inovacdes
enfrentou desafios, como a adequacdo dos sistemas de ensino.

Andréa Silva (2018) afirma que o ProEMI apresentou interessantes mudancas
estruturais e operacionais no Ensino M¢édio, possibilitando a “[...] flexibilidade
pedagdgica e autonomia na elaboracdo das propostas curriculares diversificadas pelas
escolas” (p.736) em jornada escolar ampliada e que considerassem as demandas dos
estudantes. Tais propostas poderiam estar dentro de oito macrocampos:
Acompanhamento Pedagogico, Iniciacdo Cientifica e Pesquisa, Cultura Corporal, Cultura

e Arte, Comunicacdo e uso de midias, Cultura Digital, Participacdo estudantil e Leitura e
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Letramento (Brasil, 2009).

Os estados que aderiram a esta politica recebiam recursos de acordo com o nimero
de estudantes matriculados no Ensino Médio inicialmente, depois os recursos foram
alterados para atender apenas os estudantes que estavam beneficiados pelo Programa e
teve sua expansdo progressiva e crescente pelo pais atingindo cerca de 5.600 escolas em
2014 (Silva, 2018).

Mesmo o ProEMI apresentando baixos valores para o seu financiamento, o
Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educacdo (Consed) reivindicou o
financiamento do programa a partir de parcerias publico-privadas. Assim, o Instituto
Unibanco constitui parceria com o MEC desenvolvendo o Programa Ensino Médio
Inovador/Jovem de Futuro (ProEMI/JF).

No “novo modelo do ProEMI”, o processo de centralizacdo e de controle do
trabalho docente tornou-se o eixo estrutural do Programa. [...] as formacGes
estavam diretamente relacionadas com o ideario de eficiéncia e produtividade
que se queria fixar as escolas, tendo como referéncia a elevacdo do
desempenho estudantil em &reas de conhecimento conexas s provas universais
de verificacdo de aprendizagem (Silva, 2018, p. 742).

Acaba por se perder a concepc¢do de uma escola unitéria, pautada na igualdade de
direitos e da emancipacdo humana, sendo sobreposta pela l6gica da produtividade e dos
resultados, respondendo as demandas imediatas do mundo do trabalho, assim, o0s
programas e as politicas de educacdo integral também passaram a ter maior influéncia do
empresariado nacional.

Com o cenério politico tensionado, a Lei n°® 13.415/2017 institui a Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, trazendo o
Ensino Médio a integrar as politicas de tempo integral (Brasil, 2017) e garante o
recebimento de recursos ampliados as redes que implementam escolas com jornada de no
minimo 7 horas diarias.

Se em uma direcdo, na implementacdo do Ensino Médio em Tempo Integral
avancou-se sobre a perspectiva e possibilidade de uma formacgdo humana integral, por
outro lado, diante do contexto de influéncia do capitalismo contemporaneo, também
ganhou espaco projetos do setor privado e empresarial sobre a escola publica.

Materiais de formacéo/divulgacdo sobre a politica do EMTI apontam que a
ampliacdo da jornada escolar se baseia na formacéo integral e integrada do estudante,
tendo como pilar o curriculo e abrangendo as dimensdes emocional e cognitiva dos
estudantes. Contudo, Costa (2020) aponta que o contexto de reformas se ancora também

na racionalizacdo do uso dos recursos publicos a partir de pressupostos de eficiéncia, de
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resultados, de competéncias, de responsabilizacdo e de meritocracia. Fendmenos cujo
pano de fundo estd relacionado com concepgdes neoliberais, ainda que a custo da
fragilizacdo das garantias de acesso, qualidade e equidade na Educacdo Basica.

No PNE 2014-2024, a expansao do Ensino Médio em Tempo Integral corresponde
a Meta 6 e prevé a oferta em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender,
pelo menos, 25% dos jovens da Educacdo Bésica até 2024, o que significa que a jornada
em tempo integral ainda ndo € coloca da como direito.

Em vista da urgéncia que se encontram as metas do PNE 2014-2024, o terceiro
mandato de Lula (PT, 2022-2026) institui o Programa Escola em Tempo Integral pela Lei
Federal n° 14.640, de 31 de julho de 2023. A politica de &mbito nacional, compreende
estratégias de assisténcia técnica e financeira, cujo objetivo é o de induzir os gestores
federais, estaduais, municipais e do Distrito Federal a adocdo das medidas
governamentais necessarias para a criacdo de matriculas em tempo integral em todas as
redes e sistemas de ensino.

Com o Programa, o Ministério da Educacao (MEC) pretende alcancar 3,2 milhdes
de matriculas em tempo integral no pais até 2026. Para atingir este objetivo, o programa
oferece assisténcia técnica e financeira necesséria para a criagdo das vagas. Além disso,
0 programa € estruturado em cinco eixos estratégicos: Ampliar, Formar, Fomentar,
Entrelagar e Acompanhar, que visam garantir a qualidade e a equidade na oferta de
educacdo em tempo integral (Brasil, 2023)

Entendemos, por fim, que a ampliagdo do tempo escolar, quando embasada num
projeto politico-pedagdgico, articulada a concepcbes socialmente democraticas, torna-se
um artificio essencial que possibilita a efetivacdo de uma escola atenta a construcdo de
saberes e capaz de superar a fragmentacdo das disciplinas, caracteristicas ainda presentes
na escola de tempo integral brasileira. Nesse contexto, entendemos que a ampliagédo do
tempo em uma instituicdo escolar, fortalecida por politicas puablicas, possibilita a
educacéo integral.

As politicas nacionais para a escola em tempo integral tém desempenhado uma
promoc¢do e ampliacdo de ofertas de matriculas. Por sua vez, a implementacdo dessas
politicas em nivel estadual varia conforme os contextos locais e as especificidades de
cada regifo. E nesse cenario que situamos o estado do Rio Grande do Norte com suas
préprias estratégias e programas de escola em tempo integral. A seguir, examinaremos
como o estado tem adotado e adaptado essas politicas nacionais, desenvolvendo uma

abordagem especifica para a implantacéo de escolas de ensino médio em tempo integral.
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2.3. O Ensino Médio em Tempo Integral no Estado do Rio Grande do
Norte

Com uma populagdo estimada em pouco mais de trés milhdes de pessoas, de
acordo com o censo demografico de 20221, a politica educacional no Rio Grande do Norte
enfrenta o desafio de garantir uma educacédo inclusiva, equitativa e de qualidade para
todos, enquanto, a0 mesmo tempo, necessita investir na solugcdo de problemas que
dificultam o acesso e a permanéncia dos estudantes nas instituicdes de ensino, como
afirma uma pesquisa realizada pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN, 2021)

A universalizacdo do acesso e permanéncia de jovens no Ensino médio
continua sendo um problema néo resolvido. [...] As condi¢Bes de infraestrutura
da vasta maioria das escolas publicas, apesar de significativa melhora, ainda
estdo longe de constituirem um espaco formativo que seja capaz de
desenvolver as diversas habilidades e competéncias que esperamos produzir
na sociedade atual. [...] O abandono e a reprovacdo escolar sdo grandes
desafios a serem enfrentados. No caso do RN, essas condicdes estdo longe do
minimo esperado e afetam de modo mais intenso os alunos pobres e
extremamente pobres (p. 10).

Os dados do Censo Escolar 2023 (INEP, 2024) revelaram que o Rio Grande do
Norte é o Estado do Pais com a pior taxa de distorcao idade-série nessa etapa de ensino,
isto é, 39,1% dos estudantes. O indicador mede a proporcdo de estudantes que estdo
matriculados em uma série escolar inadequada para sua idade, ou seja, estudantes que
estdo em uma série abaixo daquela que seria apropriada para sua faixa etaria. (Tribuna do
Norte, 2024).

Em 2022, apenas 59 em cada 100 jovens de 19 anos do Rio Grande do Norte
haviam concluido o Ensino Médio. O resultado é somente 0 20° maior indice de concluséo
entre os estados brasileiros e esta bem abaixo da média nacional, que foi de 68,3% (Todos
pela Educacéo, 2022).

Considerado como parte das estratégias de melhoria da aprendizagem e da
qualidade no ensino e em cumprimento as prerrogativas do PNE, 2014 — 2024 e do Plano
Estadual da Educacdo (PEE/RN, 2015 — 2025), o governo estadual do Rio Grande do
Norte (RN) iniciou em 2017 a implantacdo de 17 escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral atendendo cerca de 4 mil alunos em uma jornada de nove aulas diarias, com o

programa Pré-Médio Integral.

13.302.729 pessoas, atualizado em 22/12/2023. Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas,
Coordenagdo de Pesquisas por Amostra de Domicilios, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua - PNAD Continua — 2023.
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Assim, antes de explorarmos sobre os programas de ampliagdo do tempo
implementados pelo RN, faz-se necessario situar com se encontra do estado frente a meta
06 do PNE, especificando a situacdo do Ensino Médio. Nos concentramos nos
microdados do Censo da Educacdo Béasica 2023 (INEP) para elaborar essa analise.

Paiva e Batista (2020) destacam que no momento da elaboracdo o PEE-RN
(2014), o Estado contava com 290 escolas de Ensino Médio, ndo sendo nenhuma de
tempo integral. Atualmente o estado conta com 95 escolas de EMTI, representando cerca
de 29,84% do total das escolas de Ensino Médio do Rio Grande do Norte (SigEduc, 2024).

O mapa? criado a partir da ferramenta My Maps, do Google, mostra a localizagéo
por municipios das EMTI da rede publica estadual do RN.
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Figura 2 - Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral da rede publica estadual do RN. Fonte: Censo da Educagéo
Basica, 2023 (INEP). Criado pela autora com o My Maps do Google.

Dos 167 municipios do estado, 73 municipios possuem ao menos uma EMTI.
Natal, capital do estado, é a cidade com maior niumero de EMT]I, contando com 7 escolas,
seguido por Mossord e Parnamirim, com 4 EMTI cada, e Sdo Gongalo do Amarante e
Currais Novos, com 3 escolas cada. Parelhas, A¢u, Apodi, Caralibas, Ceara-Mirim e

Macaiba sdo as cidades que possuem 2 EMTI, cada.

2 O mapa estda disponivel no  Google Maps  através  do link:
https://www.google.com/maps/d/edit?mid=1m5HUzaB9zosVay0OL 7Fcfsd -Ajp7pL4&usp=sharing
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Sao0 90 escolas localizadas na zona urbana e 5 escolas na zona rural, como

demonstra o Gréafico 1:

EMTI de acordo com a localizacao

B Zona Urbana m Zona Rural

Grafico 1 - Quantidade de EMTI por localizagéo. Fonte: Censo da Educacéo Basica, 2023 (INEP). Elaborado pela
autora.

Das escolas localizadas na zona rural destacamos a Escola Estadual em Tempo
Integral Almiro de Franca Silva, que apresenta uma localizacdo em area de assentamento
e possui um curso técnico em Agroecologia integrado ao Ensino Médio. Ainda em relacao
a localizacdo, notamos que a 42 DIREC, de Sao Paulo do Potengi, apresenta apenas uma
EMTI, no municipio de Ruy Barbosa, demonstrando assim uma desigual distribuicao e
atendimento aos estudantes de ensino medio do estado.

Convém salientar que, desde 2020, em algumas escolas, a implementacdo do
Ensino Médio em tempo integral tem sido feita por turmas, existindo escolas mistas, que
contam com diversas modalidades de ensino numa mesma escola. A tabela abaixo ilustra

a configuracgéo atual dessas escolas:

Tabela 1 - Quantidade de escolas Ensino Médio em Tempo Integral de acordo com as modalidades. Fonte: Censo da
Educacdo Basica, 2023 (INEP). Elaborada pela autora.

Quantidade de escolas Ensino Méedio em Tempo Integral de acordo com as

modalidades
Escola exclusiva de Ensino Médio em Tempo Integral 47
Escola mista com turmas de Ensino Médio em Tempo Integral e 48

com outras modalidades de ensino (EM regular, Ensino
Fundamental ou EJA)

Total 95
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Interpretamos que o RN tem realizado a abertura de turmas em tempo integral em
escolas com funcionamento de turmas regulares, as entdo escolas mistas, na tentativa de
atingir o indicador 6B da meta 6 do PNE, a qual considera que a Escola em Tempo
Integral € a escola que possui, pelo menos, 25% dos alunos do publico-alvo da ETI em
jornada de tempo integral.

A presenca de diversas modalidades de ensino em uma mesma escola traz uma
série de implicacbes desafiadoras. Administrar uma escola com varias modalidades de
ensino pode ser mais complexo, especialmente pensando na gestdo e professores, por
exemplo, ja que para tal, é necessaria uma coordenacdo para administrar horarios,
curriculos e atividades, ou corre-se o risco de haver conflitos entre as necessidades e
prioridades das diferentes modalidades, como no uso de espagos comuns, horarios de aula
e alocacéo de recursos.

Além disso, manter uma identidade e uma cultura escolar coesa pode ser mais
desafiador quando ha vérias modalidades de ensino operando simultaneamente, cada uma
com suas proprias caracteristicas e demandas.

Quando pensamos na meta 06 do PNE, a qual visa ampliar a oferta da educacéo
em tempo integral (ETI), prevendo o aumento do periodo de permanéncia dos estudantes
na escola em atividades escolares, o estado do Rio Grande do Norte ocupa um lugar
preocupante, face aos demais estados do Nordeste, apresentando apenas 11% dos

estudantes da Educacdo Basica em jornada de tempo integral.

Percentual de alunos da Educagao Basica publica que pertencem ao
publico alvo da ETI e que estao em jornada de tempo integral

Valor do indicador Variacao durante
por subgrupo o PNE (p.p.)

Maranhao
Piaui

Ceara

R. G. do Norte

NE Paraiba
Pernambuco

Alagoas

Sergipe

Bahia

Geral Brasil

Figura 3- Percentual de alunos da Educacdo Basica publica que pertencem ao publico-alvo da ETI e que estdo em
jornada de tempo integral. Fonte: Censo da Educacdo Basica, 2023 (INEP). Elaborado por Campanha Nacional pelo
Direito & Educacdo. Adaptado pela autora.
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Os estados do Piaui e Ceara estdo em destaque, atendendo 45% dos estudantes
publico-alvo® nas referidas escolas.

Além de estar distante de atingir a meta, que previa até 2024 a oferta da ETI para,
pelo menos, 25% dos alunos das escolas publicas, 0 RN apresenta uma variacao de -15%
durante o PNE. Isso indica que, ao invés de avancar, o estado regrediu na implementacéo
da oferta de ETI, apresentando um dado alarmante e que contrasta com a progressao
esperada.

Quando vamos para os dados do Ensino Médio em Tempo Integral, o RN
apresenta um crescimento timido nas matriculas da modalidade, desde o inicio da

implementacéo das escolas de EMTI, em 2017, como a tabela 2 apresenta:

Tabela 2 - Elaborada pela autora. Fonte: Sistema Integrado de Gestdo da Educacao/SEEC-RN. Relatorio de Total de
Estudantes por Etapa de Ensino, 1° semestre, 2017 a 2023.

Matriculas no Ensino Médio em Tempo Integral na rede estadual do Rio Grande

do Norte
Ano Quantidade de Matriculas no EMTI % em relacdo as matriculas
do Ensino Médio
2017 5.268 5,35%
2018 9.643 9,97%
2019 13.861 14,25%
2020 14.925 15,39%
2021 13.858 13,14%
2022 15.818 15,49%
2023 16.648 17,21%

Ressaltamos que ha uma inconsisténcia sobre a quantidade de matriculas
apresentadas pelo SigEduc* e os dados do Censo da Educacdo Basica 2023, portanto,
estamos utilizando os dados do Censo.

Em 2023 temos 96.739 estudantes matriculados no Ensino Médio da rede publica
do RN, sendo 16.648 deles em escolas de EMTI, o que representa 17,21% do total de

matriculas do EM.

3 Publico-alvo da ETI: sdo os alunos da educacéo basica cujas matriculas de escolarizagdo sdo
presenciais, em escola publica, e ndo pertencem a educacao de jovens e adultos nem & educacéo profissional
técnica de nivel médio oferecida na forma subsequente ou concomitante.

4 Sistema Integrado de Gestdo da Educacdo que realiza o monitoramento da educacéo no RN sob
o0 gerenciamento da SEEC/RN.
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O aumento de quase 2 p.p. entre 2022 e 2023 pode estar relacionado muito mais
a queda na quantidade de matriculas no EM, que em 2022 foi de 102139 matriculas, para
96739 estudantes matriculados em 2023, que num efetivo esforco em aumentar a
quantidade de matriculas dos estudantes de EMTI.

E pertinente também considerar que os microdados da Censo da Educacio Bésica
n&o permitem que tracemos um perfil dos estudantes do EMT]I a partir da idade, do sexo
e daraca/cor, ja que esses dados sdo apresentados somente a partir do indicador “NUmero
de Matriculas da Educacdo Basica”, sem diferenciar se sdo de estudantes de tempo
integral ou ndo. Esses dados permitiriam uma avaliacdo ainda mais criteriosa sobre quem
sdo os estudantes atendidos pela jornada ampliada.

A crescente oferta tem sido induzida pela adesdo do Estado a quatro programas
regulamentados pelo Ministério da Educacdo de suporte as Secretarias Estaduais para
subsidiar a reforma do Ensino Médio, sdo eles: o Programa de Fomento a Implantacéo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, o Programa de Apoio a Implementacdo da
BNCC (ProBNCC), o Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio (ProNem) e, mais
recentemente, o Programa Escola em Tempo Integral (Lima, 2023).

Diante dos desafios apresentados e das iniciativas em andamento, é fundamental
compreender o contexto politico do Rio Grande do Norte, que influencia diretamente a
implementacao e o sucesso das politicas de educacdo integral. Analisar o cenario politico
local nos permite entender as prioridades governamentais, as parcerias e 0s investimentos
realizados, bem como os obstaculos enfrentados na busca por uma educacdo mais

inclusiva e de qualidade.

2.3.1 O contexto politico do Rio Grande do Norte

A implementac&o das escolas de Ensino Médio em Tempo Integral no RN ocorreu
em meio a um cenario politico-econdémico nacional de adoc¢ao de novo modelo de gestédo
publica gerencial, redefinindo o papel do Estado nos servicos publicos em alinhamento a
concepcao neoliberal (Lima, 2023).

Para compreender a implementacdo dos dois programas instituidos até entdo, o
Pro-Médio Integral e o Ensino Médio Potiguar em Tempo Integral, torna-se importante
observar o contexto de influéncia em que eles foram elaborados, e assim ser possivel

verificar as concepcdes a partir dos textos construidos e identificar qual foi a cultura
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politica, social, conflitos e negociacdes existentes nesse processo.

Podemos perceber o contexto de influéncia, onde é possivel destacar um cenario
de constante disputas entre grupos influentes para definir a educagdo com os devidos fins
sociais e o significado de ser educado (Mainardes, 2006, p. 51)

Num breve resgate histérico-politico, observamos que o estado do RN vivenciou
uma sequéncia de governos de viés conservador, sendo governado por partidos de direita,
centro-direita e centro desde 1983 até a eleicdo de 2018.

Um marco para o estado foi a eleicdo da sua primeira governadora, Wilma de
Maria do PSB, em 2002, sendo reeleita em 2006 e governando até 2010. Em 2010 mais
uma mulher assume o governo estadual, Rosalba Ciarlini Rosado, do DEM, contou com
apoio das oligarquias locais.

Durante o seu mandato de 2011 a 2015, Rosalba negociou com o Banco Mundial
para obter um novo acordo de empréstimo, visando modernizar a gestdo publica e
financiar projetos educacionais.

No caso especifico do RN, é importante ressaltar que um acordo de empréstimo

firmado entre o Banco Mundial e o0 Governo do Estado do RN ndo é um fendmeno novo,

No RN o Banco Mundial estd presente desde pelo menos a década de 1970
com o Programa de Reducéo da Pobreza Rural. Os investimentos continuaram
ao longo dos anos tanto na reducdo da pobreza quanto em projetos de
infraestrutura e gestdo de recursos hidricos (Programa Estadual de
Desenvolvimento Sustentavel e Convivéncia com o Semiarido Potiguar).
(PONTES, 2018, p. 56)

Tem sido comum no Brasil a politica de contrair financiamentos bancarios e
realizar parcerias publico-privadas para a obtencdo de recursos como estratégia de
desenvolvimento. No entanto, essa abordagem pode levar a perda de autonomia do estado,
que se torna cada vez mais dependente de acordos financeiros e institucionais com
entidades privadas e internacionais.

Assim, atraves do Projeto Integrado de Desenvolvimento Sustentavel do Rio
Grande do Norte (Projeto RN Sustentavel), o Governo do RN, por meio da Secretaria de
Estado do Planejamento e das Finangas — SEPLAN, firmou um acordo de empréstimo
com o Banco Mundial de US$ 360 milhdes de ddlares norte-americanos e mais 40
milhGes de contrapartida do Estado, destinados a integrar um conjunto de acOes

multissetoriais (Lima, 2023).

O objetivo de desenvolvimento do Projeto é contribuir para os esforgos do
Estado para: (i) aumentar a seguranca alimentar, o acesso a infraestrutura
produtiva e 0 acesso a mercados para a agricultura familiar; (ii) melhorar o
acesso e a qualidade dos servicos da educacdo, da salde e da seguranga
publica; e (iii) melhorar os sistemas de controle de despesas publicas, dos
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recursos humanos e da gestao de ativos fisicos, no contexto de uma abordagem
de gestdo baseada em resultados. (Rio Grande do Norte, 2013, p. 25)

O projeto contava com alguns componentes estratégicos, e € no segundo,
denominado “Melhoria dos servigos publicos — Subcomponente Melhoria da Qualidade
da Educagdo Basica” que se estabelece uma proposicdo para a educacdo. Esse
componente pretende apoiar “a estratégia do Estado na agenda de desenvolvimento
regional integrado e no desempenho educacional dos alunos e escolas” (Rio Grande do
Norte, 2013, p. 68). Por sua vez, esse Subcomponente esta dividido em dois grupos de
atividades: o primeiro direcionado a integracao da educacao a agenda de desenvolvimento
regional, e o segundo se apresenta a favor da melhoria dos processos de ensino-
aprendizagem.

Quanto ao segundo grupo encontram-se definidas cinco atividades visando a
melhoria do processo educativo:

1. Construcéo das diretrizes e matrizes curriculares da rede publica do ensino;

2. Desenvolvimento de Projeto de Inovacdo Pedagdgica — PIP;

3. Implantacdo de Sistema de Monitoramento e Avaliacdo Educacional e do

Observatério da Vida do Estudante da Educacédo Baésica;

4. Programa de Desenvolvimento dos Padrdes Minimos da Escola;

5. Criacdo de Regime de Colabora¢do Estado-Municipio.

Para a primeira atividade, construcdo das diretrizes e matrizes curriculares da rede

publica do ensino, o projeto prevé financiamento para

(i) contratar consultorias especializadas para apoiar o grupo de trabalho de
curriculo na construcdo das diretrizes e matrizes curriculares segundo as areas
de conhecimento; (ii) realizacdo de seminarios regionais e estaduais para
discussdo e aprovagdo das diretrizes e matrizes curriculares; (iii) desenho e
impressao de material pedagdgico para apoio aos treinamentos; (iv) formagéo
continuada para multiplicadores nas DIRED visando a implantacdo das
diretrizes curriculares nas escolas; (v) monitoramento e avaliacdo da aplicacdo
das diretrizes e matrizes curriculares nas escolas; e (vi) custos operacionais
para realizacdo dos treinamentos (Rio Grande do Norte, 2013, p. 71).

E aqui que se lanca uma abertura para contratacio de parcerias pUblico-privadas
com o objetivo de elaborar de diretrizes e gerenciar processos pedagogicos com foco em
monitoramento e resultados. Essas ac¢des indicam uma reforma educacional no Rio
Grande do Norte voltada para uma gestdo gerencialista, com énfase no alcance de
resultados (Silva e Silva, 2021), conforme destacado no documento oficial:

As acles propostas no Projeto RN Sustentavel para a area da educacdo tém
objetivos, metas e prazos bem definidos. Para atingi-los é necesséaria uma boa
sistematica de acompanhamento, controle e avaliacdo, [...] objetivando
registrar e informar a operacionalizacdo e implementacdo do Projeto nas
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escolas pulblicas, bem como apresentar os resultados da gestdo e,
principalmente, do desempenho dos alunos (Rio Grande do Norte, 2013, p.

38).

O prazo para cumprimento do RN Sustentavel foi de 5 anos para a execucéo a
partir da contratacdo, possuindo uma caréncia de 3 e podendo ser prorrogado por mais 2.
E, por se tratar de um projeto de desenvolvimento estratégico de longo prazo, estabelecido
através de um financiamento, assim, apesar de ter sido firmado no governo de Rosalba
Ciarlini, é no proximo governo, o de Robinson Faria (PSD, 2015-2018) que as ac¢des
comecgam a ser efetivadas, porém agora com o nome “Governo Cidadao”.

Robinson Faria (PSD) era vice-governador de Rosalba e possuia a época uma
carreira politica de oito mandatos na Assembleia Legislativa como deputado estadual. No
pleito de 2014, derrotou no segundo turno o politico da oligarquia Alves com 54,42% dos
votos validos (G1 RN, 2014).

Logo no inicio do seu mandato, seu governo elabora um plano estratégico
denominado GoveRNanca Inovadora, também com carater multissetorial. O projeto
GoveRNanca Inovadora foi responsavel por elaborar um Mapa Estratégico do Rio Grande
do Norte, estabelecendo um plano de longo prazo, com duragdo de 20 anos, com o

objetivo de

“orientar a atuagdo do Estado para resultados que promovam o bem-estar de
todos os cidaddos do nosso Rio Grande do Norte. Para cada objetivo do Mapa
Estratégico foram definidos indicadores e metas, além de elaborada uma
carteira prioritaria de projetos visando sua implementacao. Esses componentes
da estratégia serdo desdobrados gerando uma matriz de compromissos para
cada secretaria e 6rgdos sob a forma de contratos de gestdo que serdo
acompanhados periodicamente pelo governador numa sala de situagdo”.
(Agora RN, 2016)

Evidenciada por Oliveira e Oliveira (2019, p. 2), “a participagdo de institutos em
parcerias com os governos das esferas federal, estadual e municipal no desenvolvimento
de projetos para a educagdo basica foi ampliada e se complexificou nos tltimos anos”. E
no RN, com o governo Robinson, ndo € diferente. Fica cada vez mais intensificada a
celebracdo de parcerias publico-privada na Secretaria de Educacéo.

E nesse cenario que surge o programa Pr6-Médio integral, por meio da portaria n®
104/2017, que instituiu, no ambito da Secretaria de Estado da Educacdo, a Equipe de
Implantacdo do Programa de Educacdo em Tempo Integral, responsavel pela implantacéo
do Programa de Educacdo em Tempo Integral nas Escolas de Ensino Médio da Rede
Publica Estadual (Rio Grande do Norte, 2017).

A Equipe de Implantacdo possuia a responsabilidade de atender as unidades de
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ensino da rede publica estadual que participam do Programa de Educacdo em Tempo
Integral, atuando no desenvolvimento da concepgéo, planejamento e execucdo de
iniciativas inovadoras relacionadas ao curriculo e a gestéo escolar (Rio Grande do Norte,
2017). A Portaria n® 104/2017-SEEC/GS também especificou quais unidades escolares
serdo transformadas em Escolas em Tempo Integral.

Apesar de, no documento, ser a Equipe de Implantacdo a responsavel por
desenvolver a proposta para o Programa de Educacdo em Tempo Integral, é o Instituto de
Corresponsabilidade da Educacdo (ICE) e suas instituicdes parceiras quem lideram esse
processo. Através desse convénio, a rede estadual do RN adere ao modelo da proposta
pedagdgica Escola da Escolha, elaborado pelo referido instituto (Lima, 2023).

A dissertacdo de Maria Margarett da Silva (2020) buscou analisar as relacfes
publico-privadas no contexto educacional do RN na perspectiva de gestoras escolares e
evidencia quais foram as organizacdes que estiveram junto ao Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE) e que agdes foram desenvolvidas por eles. A
esse respeito, ela cita o Instituto Natura, o Instituto Sonho Grande, o Instituto de
Qualidade do Ensino (IQE) e o STEM Brasil, que se intitulam entidades sem fins
lucrativos. No entanto, “é necessario enfatizar que, por vezes, obtém beneficios (lucros)
ao prestarem seus servicos. Em alguns casos, sdo financiadas pelo proprio Estado”
(ibidem, p. 103) fornecendo isencéo fiscal, crédito facilitado, destina¢do de recursos
financeiros etc.

Apos a eleicdo de 2018, o Rio Grande do Norte viu uma mudanga no quadro
politico com a vitoria de Fatima Bezerra, do Partido dos Trabalhadores, sendo reeleita em
2022 com a maior votacdo da histéria do estado (G1 RN, 2022). Apesar de ser de um
partido de esquerda, Fatima Bezerra conta com o apoio das oligarquias Alves, incluindo
Walter Alves (MDB) como vice-governador.

Durante seu governo, Fatima encerrou algumas parcerias publico-privadas na
SEEC/RN, cancelando contratos com a Fundacao Lemann, a Fundacéo Telefénica Vivo,
0 ICE e o Instituto Unibanco. As parcerias com o Instituto Sonho Grande e Instituto
Natura continuam até o momento da escrita dessa dissertagdo. Novas parcerias também
surgiram, como a Fundacdo Ital e a Fundacdo Getulio Vargas, para consultoria técnica
em Educacéo Profissional e Técnica (EPT).

Embora apresente algumas mudangas, o governo de Fatima Bezerra da
continuidade ao modelo do Projeto RN Sustentavel, agora conhecido como Governo
Cidadao, ao renovar o empréstimo com o Banco Mundial em 2021 (G1 RN, 2021) e
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negociacgdo da contratacdo de um novo empréstimo com o mesmo banco em fevereiro de
2024 (ASSECOM-RN, 2024).

E em meio as exigéncias advindas do “Novo Ensino Médio”, o qual condiciona
as redes estaduais a (re)elaborarem seus documentos curriculares e coloca-los em prética
a partir de 2022, o governo de Fatima Bezerra retoma® as discussdes para apreciacdo e
homologacg&o do que viria a ser o Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar com

0 objetivo de:

[...] adequa-lo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
conforme Resolucdo n° 3, de 21 de novembro de 2018, a BNCC do Ensino
Médio, aprovada pela Resolugcdo CNE n° 4, de 17 de dezembro de 2018, a
Portaria n® 1.432, de 28 de dezembro de 2018, que estabelece os referenciais
para elaboracéo dos itinerarios formativos, & Resolu¢gdo CNE/CP n° 1, de 5 de
janeiro de 2021 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacéo Profissional e Tecnolégica, bem como para ser feita uma reanalise
das orientacdes pela gestdo educacional vigente (Rio Grande Do Norte, 2021,

p. 8).

Sua versao final foi aprovada por meio do Parecer CP/CEE-RN n° 02/2021, de
22 de dezembro de 2021, e autorizado pela Portaria — SEI n® 493/2021, publicada no
Diéario Oficial do Estado, em 24 de dezembro de 2021, que homologou o citado Parecer.

De acordo com Arianne Souza (2023) para a criagdo do referencial, foi
impulsionada uma série de acGes para contar com a efetiva participacdo da comunidade
escolar. A Subcoordenadoria de Ensino Médio da SEEC-RN também promoveu
seminarios com os profissionais da educagdo, com apoio das DIRECs e do projeto
Governo Cidaddo. Como forma de andlise e revisdo, antes de sua publicacdo oficial, o
curriculo ainda passou por uma consulta publica disponibilizada via formulario no site da
Secretaria de Educacéo.

Embora o referido documento néo traga contribui¢bes para o modelo de escola
em tempo integral, a sua instituicdo guiou mudancas no programa de EMIT do estado, o
entdo Pro-Médio Integral se torna Ensino Medio Potiguar em Tempo Integral.

E também no inicio do primeiro governo de Fatima Bezerra que ganha forca a
pressdo pela aprovacdo do projeto de lei, elaborado em 2020, o qual dispde sobre a
Politica da Educacdo em Tempo Integral na Rede Publica Estadual do Rio Grande do
Norte. Desde a implementacdo das escolas de tempo integral, o0 RN ainda ndo havia

formalizado a politica, funcionando com base em portarias.

> Em 2018 o governo Robinson Farias compactuou com a empresa Vanzolini a construgéo de uma
primeira versao do curriculo, e, apesar de ter sido concluido e encaminhado para analise do CEE/RN no
final de 2018, ndo chegou a ser homologado.
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A pauta foi levantada em diversos momentos especialmente pela categoria
docente e pelo Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica do RN (SINTE/RN).
Isso porque, somente com a lei aprovada eles teriam assegurados uma das estratégias do

Plano Estadual de Educacéo (2015 — 2025), que disp8e a seguinte premissa:

Assegurar, nos planos de cargo, de carreira e de remuneragdo do magistério,
estadual e municipais, o reordenamento da carga horaria de trabalho dos
profissionais e/ou a ampliacdo da jornada do professor em uma Unica escola,
com regime de dedicacdo exclusiva para o exercicio da docéncia, com tempo
efetivo para desenvolver atividades de educacgdo integral em tempo integral e
com processo de formacdo continuada com foco na proposta pedagdgica
escolar. (Rio Grande do Norte, 2015)

Mas é somente em junho de 2024 que a Lei N° 11.804 € aprovada na Assembleia
Legislativa, e agora, de fato, 0 RN conta com uma politica de Educacdo em Tempo
Integral. Embora seja apresentada na minuta de apreciacdo do projeto de lei, que este
possui importancia em ser votado com o “sentido de reduzir a evasdo e promover a
aprendizagem continua, demonstrando o comprometimento gradual e sistémico do Estado
com a melhoria dos indices educacionais” (Assembleia Legislativa, 2024), a tramitagdo
e aprovacdo sO ocorreu em razdo da adesdo do RN ao Programa Escola em Tempo
Integral.

Dentre alguns critérios elencados na Portaria n® 1.495, de 2 de agosto de 2023,
que detalha os termos e a forma da adesédo e a pactuacdo de metas para a ampliacéo de
matriculas em tempo integral no ambito do "Programa Escola em Tempo Integral”, é
exigido que

Art. 6° No ato de pactuacdo das matriculas, os entes federativos comprometem-
se a comprovar a aprovacdo de sua Politica de Educagdo em Tempo Integral,
concebida para ofertar a jornada em tempo integral na perspectiva da educacéo
integral, alinhada a Base Nacional Comum Curricular e as disposi¢des da Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, junto ao seu respectivo Conselho de
Educaco. (Brasil, 2023)

A aprovacdo da Lei n° 11.804/2024 no entanto ocorre suprimindo o capitulo V do
projeto de lei, que versava sobre a jornada de trabalho e remuneracgéo dos professores, da
avaliacdo educacional, das garantias de funcionamento e da dotagdo orgamentaria.

Diante do histdrico aqui delineado, compreendemos que a reforma da Educacao
Basica no Brasil e no Rio Grande do Norte nas Gltimas décadas, especialmente no Ensino
Médio, reflete um modelo de gestdo gerencialista baseado as concepcdes de eficiéncia e
eficdcia dos processos governamentais, abordagem influenciada por organismos
internacionais atraves de acordos de empréstimo que orientam as a¢fes implementadas.

E nessa conjuntura que as primeiras escolas de EMTI do RN sdo implementadas e a
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politica se materializa a partir de dois programas: o Pr6-Médio Integral e o Ensino Médio

Potiguar Integral, 0s quais iremos examinar nos proximos topicos.

2.3.2 O programa Pro-Médio Integral

Em janeiro de 2017, o governo Robinson Farias (PSD, 2015-2018), apresentou o
Programa de Fortalecimento do Ensino Médio do Rio Grande do Norte, o Pr6-médio

Integral. Como objetivo, o Pro-Médio Integral pretendia:
Oferecer ao jovem uma jornada ampliada de estudos com uma proposta de
organizacéo e funcionamento em tempo Unico (integral) em escolas de Ensino
Médio, com um modelo pedagdgico centrado no protagonismo e no projeto de
vida do estudante e com uma proposta de gestdo escolar descentralizada (Rio
Grande do Norte, 2017).

Com a pactuacdo do convénio com o Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacdo (ICE) e suas instituicbes parceiras, as escolas de ensino médio em tempo
integral que estavam sendo implementadas, passariam a seguir 0 modelo da proposta
pedagogica Escola da Escolha, elaborado pelo referido instituto.

O Instituto de Corresponsabilidade pela Educacédo (ICE) é uma organizacdo sem
fins lucrativos criada, em 2003, por um grupo de empresarios de Recife, no Estado de
Pernambuco e tem como principais investidores empresas como Instituto Natura, Instituto

Sonho Grande, Itai BBA, FIAT, Jeep e ESM.

h‘z,..

. Anos Finais Ensino Fundamental

—

y

Figura 4 - Mapa de atuacdo com a localizagéo das escolas atendidas pelo ICE. Fonte: Site do ICE, 2024,

No site do ICE encontramos um mapa com a localiza¢do das escolas atendidas
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pelo Instituto, que vem construindo parcerias com diversas secretarias de educagéo
brasileiras, sejam elas estaduais ou municipais. Até 2009 o ICE atuou em Pernambuco,
implementando os modelos na rede estadual e em municipios como Recife e Bezerros.
Em 2009 é lancada a parceria com o governo do Ceard, e nos anos seguintes para 0s
diversos estados brasileiros, ndo apenas na etapa do Ensino Médio, como também para o
Ensino Fundamental, anos finais e iniciais, como apresenta a figura 2.

A parceria publico-privada com o RN oferecia

Apoio técnico e juridico para o desenvolvimento de um conjunto de a¢des que
auxiliam o Estado na implementacéo do Programa, objetivando a melhoria da
oferta e da qualidade do ensino publico de nivel médio do Estado, assegurando
a efetividade de suas acGes no ambito da rede publica, conjugado com agdes
comunitérias (Rio Grande Do Norte, 2017).

O ICE apresenta a Escola da Escolha, seu modelo pedag6gico, como

“o modelo de educag@o integral [...] desenvolvido como uma nova escola para
a juventude brasileira. E um modelo de educagéo que oferece n&o apenas uma
formagdo académica de exceléncia, mas também amplia as referéncias sobre
valores e ideais do estudante e o apoia no enfrentamento dos imensos desafios
do mundo contemporineo” (ICE, 2024).

O estudante, ou “jovem protagonista”, e seu Projeto de Vista sdo concebidos como
o0 “coracdo da Escola da Escolha”, como revela a imagem de um dos seus cadernos de
formagéo.

A CENTRALIDADE DO MODELO E
O JOVEM E SEU PROJETO DE VIDA

ESCOLA DA ESCOLHA

TECNOLOGIA DE GESTAO
EDUCACIONAL (TGE)

MODELO PEDAGOGICO

FORMAGAO FORMAGAO
ACADEMICA DE PARA A VIDA
EXCELENCIA

O JOVEM E SEU
PROJETO DE VIDA

FORMACAO DE COMPETENCIAS
PARA O SECULO XXI

Figura 5 - “Concha” da centralidade do modelo da Escola da Escolha. Fonte: Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacéo (ICE)
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O Projeto de Vida, um dos componentes curriculares do modelo, que
posteriormente veio a ser agregado ao Novo Ensino Médio, ¢ considerado como “solucao
central concebida pelo ICE para atribuir sentido e significado do projeto escolar na vida
do estudante e leva-lo a projetar uma visao de si proprio no futuro, apoiado por todos que
conjugam esforgos, talentos e competéncias” (ICE, 2024).

Lavinia Queiroz (2022) analisou a disciplina Projeto de Vida, inserida na grade
curricular do EM, buscando compreender os sentidos que dela reverberam. Em seus
resultados ela depreende que a disciplina se revela como um instrumento discursivo que
atua diretamente na subjetividade dos jovens, produzindo sujeitos para atender as
demandas do capitalismo.

O modelo ainda apresenta trés eixos fundamentais, quais sejam:

a) a formagao académica de exceléncia, que se d4 através de “praticas eficazes de
ensino e de processos verificaveis de aprendizagem que visam assegurar o pleno dominio
do contetido a ser desenvolvido pelo aluno” (ICE, 2019, p. 45);

b) a formagao para a vida, que objetiva “ampliar as referéncias do estudante aos
valores formados ao longo de sua vida nos diversos meios com 0s quais interage e que
contribuirdo para uma solida base em sua formagao” (ICE, 2019, p. 45); e

c) a formagdo para o desenvolvimento das competéncias do século XXI, que
“orienta a pratica pedagdgica na formagdo de competéncias nas dimensdes sociais,
emocionais e produtivas e prepara os estudantes para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo” (ICE, 2019, p. 45).
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Além de apresentar um modelo pedagdgico, o ICE apresenta também uma

arquitetura curricular estruturada pela Base Nacional Curricular Comum articulada a uma

Parte Diversificada.

Lingua Portuguesa 06 06 | 06 720 600
Educacao Fisica 02 02 02 240 200
- LINGUAGENS
' Lingua Inglesa 02 | 02 | 02 240 200
Arte 01 01 01 120 100
£ MATEMATICA Matematica 06 06 06 720 600
Biologia 03 03 03 360 300
. & Fisica
: CIENCIAS DA NATUREZA 03 03 03 360 300
: Qisiogica 03 | 03 | 03 | 360 | 300
e
i engraln 02 | 02 | 02 | 240 200
Historia 02 02 02 240 200
CIENCIAS HUMANAS
Filosofia 01 | o1 | ol 120 100
Sociologia o1 | o1 | o1 120 100
SUBTOTAL 32 32 32 3.840 3.200
7 ATIVIDADES DIDATICO-PEDAGOGICAS =
Lingua Espanhola 02 02 [ 02 240 200
Componentes Eletivos 02 02 02 240 200
Atividades Pré-Experimentais e
PARTE DIVERSIFICADA | gy o rimentais 02 | 02 | 02 | 240 200
Estudo Orientado 03 03 03 360 300
Preparacao Pés-Médio = o= | 02 80 66:40
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~ [Avaliagio Semanal 02 [ 02 [ 02 | 240 200 |

\ Projeto de Vida 02 [ 02 [ - 160 | 133:20 ‘
e s | o 4. & g 13 | 13 A '13 Vﬁl.S()O 1.300
TOTAL |45 | 45 | 45 | 5400 | 4.500
‘TOTALANUALESE;HCRAS}AULAi — = 1800 1.800| 1800} — | —
It S :I TS e - S i = Lo . SR e %
| TOTAL DE HORAS;AULA = . - : = = e
TOTAL ANUAL DE HORAS = : e b 4.500

Figura 6 - Estrutura Curricular Ensino Médio em Tempo Integral da rede publica do Estado do Rio Grande do Norte. Fonte:
SEEC, RN, 2017

Segundo o ICE (2019), os componentes curriculares da Parte Diversificada
(Eletivas, Praticas Experimentais, Estudo Orientado, Pds-Médio e Projeto de Vida) fazem
parte da Metodologia de Exito, as quais “valorizam o principio do Protagonismo nas
situacdes de aprendizagem por reconhecer” a poténcia da juventude (p. 62). A SEEC/RN
acrescentou a parte diversificada a disciplina de Lingua Espanhola, que ndo estava
contemplada na matriz do ICE.

“Estudo orientado” e ‘““avaliagdo semanal” sao compreendidos como atividades
didatico-pedagdgicas que visavam superar dificuldades de aprendizagem diagnosticadas
ao longo do processo de ensino-aprendizagem. “Componentes eletivos” se trata de
componentes elaborados pelos professores, de acordo com o0 contexto no qual os
estudantes estavam inseridos e poderiam escolher, a partir dos seus projetos de vida. Com
o componente “preparacdo para Pos-Médio”, os estudantes sdo orientados por seus
professores para a vida pos conclusdo do Ensino Médio, apenas 0s estudantes da 32 série
cursavam o componente. As “Atividades experimentais” possuem foco na area de
Ciéncias da Natureza e na realizacdo de experimentos nos laboratorios e campos de
pesquisa. Por fim, “Projeto de Vida” era articulado a partir de um material elaborado pelo
ICE, e possui como fim contribuir com os estudantes na elabora¢do de um plano para o
futuro.

Associado a esta estrutura curricular, também foram inseridas praticas chamadas
de “préticas exitosas”, como o estimulo ao protagonismo juvenil, a Pedagogia da Presenca
e a Educagdo Interdimensional, que, segundo Silva e Chagas (2022) ndo possui
fundamentacdo tedrica nem pedagdgica consistentes, “estando mais proximos daquilo

que Paulo Freire denominou de os slogans dos opressores” (p. 166).

Assim, ndo sdo produgdes estruturadas por praticas e conhecimentos
cientificos consolidados no campo académico, sdo discursos de cunho mais
motivacional que tém como interesse 0 amoldamento dos estudantes para a
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assimilacdo de uma estrutura de pensamento que os tornem adaptaveis as
demandas do capital flexivel (ibidem p. 166)

A figura 4 foi extraida do documento veiculado as escolas, aos gestores e aos
professores, com orientagcdes basicas em relacdo ao funcionamento da escola em tempo

integral.

Hordrio de Funcionamento

A Escola em Tempo Integral funciona em um dnico turno, a saber: das Th30min as 17h.

O horario de funcionamento do referido turno estd assim distribuido:

Inicio — 7h 30 &5 12h com 5 aulas de 30 minutos e jornada escolar didria de 4h10min, com
acréscimo de 20 minutes destinados ao intervalo.

Término — 13h20min 4s 17h com 4 aulas de 50 minutos e jornada escolar diaria de 3h20min,
com acréscimo de 20 minutos destinados ao intervalo.

Intervalo para o almogo — 1 hora e 20 minutos.

Figura 7 — Horario de funcionamento das escolas de Ensino Médio em Tempo Integral da rede publica do Rio Grande
do Norte. Fonte: SEEC/RN, 2017

O mesmo documento apresentava a concepc¢do de escola alinhando-o a uma

perspectiva de educacéo integral:

“A Escola em Tempo Integral é compreendida como aquela que tem como
principio a Educagdo Integral, constituida pelos componentes curriculares da
base nacional comum curricular e pelas atividades didatico-pedagégicas da
parte diversificada que se integram de maneira dialogica” (SEEC/RN, 2017)

Todos os demais documentos orientadores, formacGes e até mesmo o0s
instrumentos de implantacdo foram fornecidos pelo ICE. Para capacitar o corpo técnico
dos 6rgéos da Secretaria de Educacéo, bem como as gestdes escolares e docentes, foram

organizadas formacGes sobre 0 modelo, com cadernos elaborados pelo Instituto.

A gestdo, a coordenacdo e os professores das areas foram treinados dentro da
metodologia escolhida pelo ICE para que o modelo de escola da escolha
obtivesse notas satisfatorias dentro dos ciclos de acompanhamento realizados
em periodos pré-estabelecidos em conjunto com a equipe de implantagdo
nomeada pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEEC/RN) e as Diretorias
Regionais de Educagdo (DIREC) (Costa, 2020, p. 32).

Segundo Morais, Monteiro e Henrique (2020, p. 332) esse material “¢ um manual
descritivo e deliberativo acerca dos fundamentos tedrico-praticos da Escola da Escolha”.
O conjunto de oito cadernos apresenta 0s pressupostos tedricos norteadores do modelo,
bem como orientagdes pedagogicas e didaticas que serviram para conduzir a proposta do
Ensino Médio em Tempo Integral no RN.

Silva (2020) destaca o carater altamente gerencialista do modelo de Ensino Médio
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em Tempo Integral implementado pelo RN, posto que as gestoras entrevistadas em sua
pesquisa revelaram que “toda a comunidade escolar recebe instrugdes do 6rgdo central e
das organizagdes parceiras a respeito de como realizar o trabalho administrativo e
pedagdgico. Nesse contexto, ndo cabem questionamentos, basta seguir as orientacfes
contidas nos cadernos e replicar o modelo” (p. 145).

O modelo de gestdo implementado pelo ICE é baseado em resultados e
desempenho, pressupostos alinhados com as orientagdes dos organismos internacionais,
conforme ditames neoliberais. Isso justifica o constante estimulo ao protagonismo juvenil
e a construcdo de um projeto de vida, conforme mencionado no 87° do art. 3° da Lei
13.415/2017, que diz: “Os curriculos do Ensino Médio deverdo considerar a formagdo
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgdo de seu
projeto de vida e para sua formagao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”
(Brasil, 2017).

Outra caracteristica do modelo é o monitoramento bimestral das escolas de EMTI,
chamados de Ciclos de Acompanhamento, contando com dois representantes do ICE,
sendo um consultor de gestdo e outro pedagdgico, e com assessores pedagogicos da
DIREC. Sédo chamados a participar dos ciclos a equipe gestora, os estudantes lideres de
turma, os coordenadores de &rea e 0s professores disponiveis no momento. Para a ocasiao
a equipe gestora realizava o preenchimento de um instrumental que era analisado
pontualmente no ciclo sobre os aspectos pedagOgicos e administrativos da escola,
considerando as premissas protagonismo juvenil, formagdo continuada, gestdo de
exceléncia, corresponsabilidade e replicabilidade. Os instrumentais eram preenchidos
considerando algumas metas a serem atingidas.

A parceria, que foi finalizada no final de 2019, deixou inimeras marcas sobre
como a politica de educagdo em tempo integral seria reorganizada a partir dali. Mesmo
assim, até a homologacdo do Referencial Curricular, em 2022, a SEEC/RN continuou
utilizando os materiais e diretrizes da Escola da Escolha. Cabe destacar, que devido ao
periodo de transicdo do Novo Ensino Médio, e, portanto, da nova estrutura curricular, as
turmas de 3° ano do Ensino Médio no ano de 2023 foi a Ultima a vivenciar a estrutura
articulada a Escola da Escolha.

2.3.3 O Ensino Médio Potiguar em Tempo Integral
Com a nova gestdo da SEEC/RN sob o governo de Fatima Bezerra (PT), o Ensino

76



Médio passou a ter uma nova nomenclatura e préaticas, substituindo o modelo da Escola
da Escolha. O programa anteriormente chamado Pré-médio Integral foi renomeado para
Ensino Médio Potiguar em Tempo Integral. Essa nova nomenclatura, "Potiguar”, é
aplicada em todas as etapas de ensino da SEEC/RN, incluindo o documento curricular,
que agora se chama Referencial Curricular Potiguar do RN.

A implementacdo do Ensino Médio Potiguar Integral se iniciou em 2022 e ao
longo do ano diversas formacdes foram realizadas, a maioria de forma virtual a partir de
plataformas como o Youtube e Google Meet. As formagdes presenciais contaram com a
presenca dos coordenadores e assessores pedagogicos das DIRECs, que deveriam realizar
a replicagdo com os profissionais da rede.

Somente com o desenho do Ensino Médio Potiguar € que a equipe de implantagédo
instituida por Portaria Estadual para coordenar o EMTI no Estado do RN deu
continuidade ao trabalho formativo, elaborando materiais e diretrizes proprios, bem como
realizando momentos formativos sem contar com apoio técnico de institui¢des privadas.

A arquitetura curricular passou a se organizar a partir de dois eixos: a Formacéo
Geral Basica (FGB), contando com os componentes da Base Nacional Comum
Curricular, e os Itinerarios Formativos (IFs), contando com unidades curriculares fixas
(Projeto de Vida e eletivas), trilhas de aprofundamento, atividades integradoras
(orientacdo académica, praticas experimentais e eletivas orientadas) e oficinas

formativas.
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O Ensino Médio Potiguar em Tempo Integral possui um formato progressivo com
relacdo a distribuicdo de carga-horéaria dos IFs Propedéuticos, iniciando com uma carga-
horaria menor na 12 série e maior nas séries subsequentes. Inversamente, é concentrada
maior carga horaria da FGB na 1? série e menor nas seguintes. Segundo a SEEC, “tal
arranjo favorece a formacdo do conjunto de competéncias e habilidades essenciais a

serem aprofundadas e ampliadas nos IFs de forma gradativa” (2023).
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IFigura 8 - Estrutura Curricular do Ensino Médio em Tempo Integral. Fonte: SEEC-RN (2022)

A Resolugdo N° 03 de 21 de novembro de 2018, do Conselho Nacional de
Educacdo, em seu Art. 6°, inciso I11, define os Itinerarios Formativos como:

cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas institui¢fes e redes de
ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se
preparar para o prosseguimento de estudos ou para 0 mundo do trabalho de
forma a contribuir para a construgdo de solucdes de problemas especificos da
sociedade (Brasil, 2018).

Segundo a Resolugdo, os Itinerdrios Formativos devem ser organizados
considerando as seguintes areas do conhecimento e tematicas especificas: linguagens e
suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias,
ciéncias humanas e sociais aplicadas e formacao técnica e profissional.

Assim, o Ensino Médio Potiguar Integral incluiu em sua estrutura curricular, como
parte dos Itineréario Formativos, as trilhas de aprofundamento, compostas por um conjunto
de unidades curriculares das &reas de conhecimento, a fim de aprofundar as
aprendizagens, competéncias e habilidades da Formacdo Geral Bésica, e devem ser
escolhidas pelos estudantes na 22 e 32 séries (SEEC, 2023a).

A elaboracéo das trilhas foi articulada pela equipe curricular da Subcoordenadoria
de Ensino Médio (SUEM), por meio da organizacdo de oficinas formativas envolvendo
gestores, coordenadores e assessores pedagogicos das 16 DIRECs, além de gestores,
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coordenadores e professores de escolas de ensino médio. As oficinas foram realizadas em
duas etapas: a primeira para construir trilhas de areas exclusivas e a segunda para trilhas
de areas integradas, abrangendo todo o Rio Grande do Norte. Divididas por polos, as
oficinas contaram com cerca de 1.100 participantes, de onde surgiram varias propostas,
das quais 33 foram selecionadas para implementacdo. As demais serdo revisadas e
disponibilizadas apos reestruturacdo em futuras formacgdes (SEEC, 2023a).

Na organizagdo curricular das Trilhas de Aprofundamento foi priorizada uma
proposta que considera a realidade vivenciada pelos estudantes a partir de um processo
de ensino-aprendizagem problematizador que articula as demandas dos diversos setores
da sociedade em ambito local, regional e global (SEEC, 2023a). Nesse sentido, cada trilha
é composta por: titulo, tema contemporaneo transversal, problematica, objetivos geral e
especificos e 06 (seis) unidades curriculares, com carga horaria de 02 aulas semanais,
podendo envolver uma ou duas areas de conhecimento.

As trilhas de aprofundamento sdo resultado da flexibilidade curricular, a qual
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Figura 9 - Trilhas de aprofundamento do Ensino Médio Potiguar. Fonte: SEEC/RN, 2023a.

promete a possibilidade de escolha para que o estudante se aprofunde em uma éarea de seu
interesse. Na prética parte dos estudantes podem continuar com pouco poder de escolha,

ja que nas escolas de tempo integral onde se tenha apenas 1 turma de segunda seérie, por
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exemplo, somente serdo ofertadas duas opgdes de trilha de aprofundamento.

Favero, Centenaro e Santos (2023) apontam que o discurso da liberdade de
escolha e da flexibilizacdo se tornam falaciosos acrescentando mais dois fatores: a falta
de recursos humanos suficientes para execucdo das trilhas e a exigéncia de trabalho
interdisciplinar dos professores é incompativel com as condi¢des de trabalho.

Os IFs do Ensino Médio Potiguar em Tempo Integral ainda contemplam uma

novidade em relagdo ao curriculo anterior: as oficinas formativas.

e _
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INOVACAO JEMPREENDEDORAS

Figura 10 - Estrutura das oficinas formativas do Ensino Médio em Tempo Integral da rede publica do estado do Rio
Grande do Norte. Fonte: SEEC/RN, 2023.

As Oficinas Formativas constituem projetos semestrais que contemplam acdes
praticas voltadas as tematicas de Meio Ambiente, Esporte e Lazer, Cultura e Arte,
Tecnologia e Inovacdo. Sdo unidades curriculares obrigatorias e de livre escolha das
tematicas para os estudantes, ofertadas a depender das condicGes da unidade escolar.

Diferentemente das Trilhas de Aprofundamento, que tiveram uma elaboracéo
orientada e em conjunto, as Oficinas Formativas sdo elaboradas pelos préprios
professores as partir das quatro tematicas apresentadas no paragrafo anterior.
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H& também a criacdo das Eletivas Orientadas, contemplando apenas a 12 série, e
possui como objetivo a recomposi¢do das aprendizagens desses estudantes. A Eletiva
Orientada 1 deve contemplar as areas de Linguagens ou Ciéncias Humanas, ja a Eletiva
Orientada 2 deve contemplar as areas de Matematica ou Ciéncias da Natureza.

Segundo o documento orientador, “a escolha das areas priorizadas nas Eletivas

sino Medio
%‘l‘lGUAR

COMPOSTAS
NORTEADAS POR

PELA

PERMITEM PODEM SER

ELABORADAS ORGANIZADAS
POR

Figura 11 - Estrutura das Eletivas Orientadas do Ensino Médio em Tempo Integral da rede publica do estado do Rio
Grande do Norte. Fonte: SEEC/RN, 2023b.

Orientadas deve se basear nas evidéncias elencadas pela escola, com base nos seus
resultados da avaliagdo diagnostica de rede e/ou de sala de aula” (SEEC, 2023b). O
trabalho com as Eletivas Orientadas é realizado por intermédio das sequéncias didaticas,
que sdo atividades organizadas de maneira sistematica seguindo um instrumento de
elaboracdo da sequéncia didatica.

Alguns outros componentes da Escola da Escolha foram articulados na arquitetura
curricular do Ensino Médio Potiguar em Tempo Integral, como Projeto de Vida (que
agora segue até a 32 série), Eletiva, Praticas Experimentais e Orientacdo académica (antes,
Estudo Orientado).

A perspectiva apresentada para o componente Projeto de Vida ndo nos oferece
muitas possibilidades de analise, na tentativa de enxergar alguma mudanca em relagdo a

abordagem empregada pelo ICE. No site criado para compartilhar dados, materiais e
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informacgdes sobre o Ensino Médio Potiguar, encontramos a informacdo que o

componente Projeto de Vida

“promove a reflexdo nas dimensdes pessoal, cidadd e profissional em
articulacdo com as areas do conhecimento e seus respectivos componentes
curriculares da Formagdo Geral Basica, apoiando o estudante na escolha do
percurso formativo e, sobretudo, das Trilhas de Aprofundamento ofertadas,
contribuindo para que os estudantes reconhecam suas competéncias,
habilidades, saberes, desejos e a relacdo deles com suas aspira¢es e com 0
meio social” (SEEC, 2023Db)

A organizacdo do tempo e funcionamento do Ensino Médio Potiguar em Tempo

Integral continua da mesma forma:

Horidrio de funcionamento:
INTEGRAL: das 7Th30min as 17h - segunda-feira a sexta-feira.
O hordério de funcionamento do referido turno esta assim distribuido:

¢ Inicio — 7h30min as 12h com 5 aulas de 50min ¢ jornada escolar didria de 4h10min.
com acréscimo de 20min destinados ao intervalo.

e Término — 13h20min s 17h com 4 aulas de 50 min e jornada escolar didria de
3h20min, com acréscimo de 20 min destinados ao intervalo.

e Intervalo para o almogo — 1h20min.

A carga horaria disponivel para o estudante ¢ das 7h30min as 17h, em um total de

9h30min de permanéncia na escola.

Figura 12 - Horario de funcionamento da escola de Ensino Médio em Tempo Integral da rede publica do estado do
Rio Grande do Norte. Fonte: SEEC/RN, 2022.

Quando falamos do tempo nas escolas em tempo integral, diversas experiéncias
e pesquisam apontam um relativo consenso de que o tempo ampliado na jornada diaria
deve significar avancos em direcdo a educacdo integral que vise a multidimensionalidade
do sujeito, a vivéncia de experiéncias culturais, artisticas, desportivas no espaco escolar
ou mesmo as mudancas curriculares, (Cavaliere, 2007; Coelho, 2009; Moll, 2012;
Mauricio, 2014). Assim, “a ampliagdo do tempo de escola somente se justifica na
perspectiva de propiciar mudancas no carater da experiéncia escolar, ou melhor, na
perspectiva de aprofundar e dar maior consequéncia a determinados tragcos da vida
escolar” (Cavaliere, 2007, p. 1021)

Embora o Referencial Curricular do Ensino Médio néo traga contribuicdes para
0 modelo de escola em tempo integral, ele apresenta a perspectiva de educagédo que deve

ser atendida, quando objetiva

Estabelecer as bases conceituais e diretrizes norteadoras para os curriculos das
unidades escolares de Ensino Médio da rede publica do estado do Rio Grande
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do Norte, assegurando a reflexdo sobre os principios da educagéo integral,
inclusiva e democréatica no Projeto Politico Pedagdgico e Curricular de cada
unidade de ensino (Rio Grande Do Norte, 2021, p. 10, grifo nosso).

O documento orientador para a Eletiva Orientada também apresenta uma

perspectiva de formacdo integral ao afirmar

Desse modo, a introducdo da Unidade Curricular Eletiva Orientada no
curriculo do Ensino Médio Potiguar em Tempo Integral ocorre em uma
perspectiva de fomentar a formacdo integral do estudante, oportunizando o
fortalecimento de habilidades essenciais a trajetéria escolar e cidadd e
promovendo a equidade e conseguinte reducdo das desigualdades sociais.
(SEEC, 2023b)

Em outros documentos que norteiam o Ensino Médio Potiguar em Tempo Integral
ndo foram localizadas assertivas que nos fizessem compreender essa perspectiva integral,
embora 0 Programa ainda esteja se estabelecendo, e as diretrizes e materiais de suporte
estdo sendo construidos para serem colocados em prética.

A discussdo do contexto que influenciou a adogdo e a implementacgdo do Ensino
Médio em Tempo Integral no Rio Grande do Norte, bem como o delineamento dos seus
principais programas, o Pro-Médio Integral e o Ensino Médio Potiguar em Tempo
Integral, nos faz refletir que o estado do RN tem conduzido de forma lenta o

fortalecimento da politica de tempo integral.
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CAPITULO 3. 0O PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo serdo apresentadas 0s procedimentos e técnicas empregadas para a
investigacao do objetivo geral proposto nesta dissertacdo, que consiste em Compreender
como a escola de Ensino Medio em Tempo Integral da rede estadual do Rio Grande do

Norte mobiliza os/as estudantes em sua relacdo com o saber.

3.1. A abordagem da pesquisa

As abordagens qualitativa e quantitativa na pesquisa em educacdo subscrevem
diferentes paradigmas, diferentes visdes de mundo, que levam a diferentes maneiras de
ver os fendbmenos educacionais, de selecionar objetos e eventos para estudar esses
fendmenos, de formular questdes, de fazer registros, de transformar registros em dados.
Naturalmente isso leva a diferentes assercdes de conhecimento sobre as quais séo feitos

diferentes tipos de asser¢des de valor.

O pesquisador quantitativo faz uso de instrumentos de medida (e.g., testes,
questionarios), seleciona amostras, aplica tratamentos, procura correlagdes,
faz inferéncias, usa testes estatisticos, busca validade interna e externa. [...] O
pesquisador qualitativo também transforma dados e eventualmente faz uso de
sumarios, classificacbes e tabelas, mas a estatistica que usa €&
predominantemente descritiva. Ele ndo esta preocupado em fazer inferéncias
estatisticas, seu enfoque é descritivo e interpretativo ao invés de explanatorio
ou preditivo. Interpretacdo dos dados é o aspecto crucial do dominio
metodolégico da pesquisa qualitativa. Interpretacdo do ponto de vista de
significados. Significados do pesquisador e significados dos sujeitos. (Moreira,
2003, p. 24)

Como compreendemos e defendemos o uso de uma metodologia que cologue a
pesquisa em dialogo com os envolvidos, o que implica em aproximacao, convivéncia e
conversa, e tendo como objeto de pesquisa estudantes que trazem consigo historias de
vida, desejos, anseios e motivagdes é que foi elencada a abordagem qualitativa para tentar
responder ao objetivo geral desse trabalho, que enseja compreender como a escola de
Ensino Médio em Tempo Integral da rede estadual do Rio Grande do Norte mobiliza os/as
estudantes em sua relagdo com o saber.

A pesquisa qualitativa se inicia na pratica, com a busca de teorias e metodologias
que melhor se adequassem ao processo investigativo. Nesse caso, ha um objeto de estudo

e uma problematica a ser respondida. Segundo Godoy:

Considerando que a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de pesquisa, nao
se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela permite que a
imaginacdo e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que
explorem novos enfoques. (Godoy, 1995, p.23)
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Essa pesquisa entdo contou com dois momentos fundamentais para coleta de
dados: o primeiro foi a revisdo de literatura e analise documental, e 0 segundo a coleta de
dados com os estudantes participantes da pesquisa, através do desenvolvimento do
balanco de saber e da realizacdo das rodas de conversa. Utilizando essas ferramentas
foram encontradas respostas para a inquietacdo que esta presente no estudo aqui realizado

e que estdo sendo detalhados nos tépicos subsequentes.

3.2.  Ossujeitos e o l6cus da pesquisa

Para selecionar o campo da pesquisa, fizemos o contato com as 3 escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral da rede estadual no municipio de Currais Novos (RN),
a fim de analisar a receptividade e viabilidade em desenvolver a pesquisa em cada uma
delas.

Currais Novos é o segundo maior municipio do Seridé potiguar, mas foi o
primeiro da mesorregido a receber uma EMTI em 2017 mediante a implementacdo do
Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Nos anos
seguintes, o municipio recebeu mais duas escolas, uma exclusivamente integral
(implementada em 2019) e outra mista (escola que funciona turmas de ensino regular e
turmas em tempo integral, sendo a primeira turma em tempo integral implementada em
2020). A escolha deste municipio para compor esta pesquisa se da por tais caracteristicas,
sendo um importante Iécus para garantir uma diversidade na coleta de dados e, com isso,
proporcionar uma reunidao de maultiplas realidades, possibilitando a apreensdo de
semelhangas e divergéncias da realidade analisada.

Para referenciar as escolas sem identifica-las, vamos chama-las de escolas 01, 02
e 03, respectivamente aos anos de implantacdo do tempo integral.

Como nosso objetivo geral visa em compreender como a escola de Ensino Médio
em Tempo Integral da rede estadual do Rio Grande do Norte mobiliza os/as estudantes
em sua relacdo com o saber, faz-se necessario pensar numa representacao dos sujeitos da
pesquisa. Como critérios de inclusdo, definimos que os participantes deveriam atender a
estas caracteristicas: estar no 3° ano do Ensino Médio de escola em tempo integral; estar
estudando em uma escola do modelo ao menos dois anos; e a escola a qual estuda estar
aderida ao programa ha, pelo menos, trés anos.

O di&logo com os estudantes da 32 série e a realizagdo de uma pesquisa com estes,

se mostra pertinente ao ilustrar aos estudantes da escola média as possibilidades e

87



condicdes de articular o que aprendem nesta etapa de escolarizagdo com a construcdo de
possiveis taticas e estratégias para viabilizar seus planos de futuro, suscitando uma
reflexdo em torno do lugar e significados da escola na vida das jovens, em seus sonhos e
expectativas, e, de modo especial, em seus respectivos projetos de vida.

Consideramos também que os estudantes do ultimo ano do ensino médio tém uma
perspectiva Unica e privilegiada sobre a sua experiéncia educacional. Eles vivenciaram
todo o percurso do ensino médio e podem contribuir com valiosos posicionamentos sobre
as dindmicas, desafios e oportunidades presentes nessa etapa da educacéo bésica.

O primeiro contato com as escolas ocorreu através do contato com a 92 Diretoria
Regional de Educacdo e Cultura do RN®, nos apresentando, informando o objetivo da
pesquisa e buscando informacdes relativas as escolas, seus diretores e aos procedimentos
necessarios para desenvolver a pesquisa. Fomos informadas que poderiamos ir
diretamente as escolas para tal.

No dia 11 de agosto de 2023 nos dirigimos as trés escolas nos reportando
diretamente aos seus respectivos diretores. O processo de apresentacdo foi 0 mesmo nas
trés instituicbes de ensino: apresentacdo das pesquisadoras, dos objetivos da pesquisa e
da solicitacdo de autorizagao para realizar pesquisa com os estudantes da escola, obtendo
ao final do encontro a autorizacao assinada.

O proximo contato, ocorrido 15 dias depois, veio a ser uma apresentacdo da
pesquisa e das pesquisadoras aos estudantes, sujeitos da pesquisa, e um didlogo mais
aprofundado com a gestdo sobre a realidade da escola. Antes de chegar até as escolas,
realizamos um contato prévio com a direcédo, a fim de encontrar qual o melhor horério e
data para a visita, de forma a ndo atrapalhar o andamento da rotina escolar. E necessario
destacar que a escola 01 ndo respondeu a nossa solicitacdo de visita, mesmo com a

autorizacgdo concedida pelo diretor anteriormente.

 Em sua composicao, a Secretaria de Educacéo do Estado (SEEC) é constituida por Coordenagdes,
Subcoordenadorias e 16 Diretorias Regionais de Educacdo. As DIRECs foram definidas como estrutura
intermediéria da SEEC, respondendo aos principios da descentralizacdo da gestdo para uma articulagéo
consistente entre as escolas e 0 6rgdo central. A 92 DIREC compreende 12 municipios: Acari, Carnatba
dos Dantas, Cerro Cora, Cruzeta, Currais Novos, Equador, Florania, Lagoa Nova, Parelhas, Santana do
Serid6, Sdo Vicente e Tenente Laurentino Cruz, totalizando 36 escolas circunscricionadas.
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Primeiramente fomos até a escola 02. Dialogamos com a gestdo sobre a
organizacgéo da escola e sobre a realidade dos estudantes. Nos foi revelado que a escola
tem enfrentado um desafio quanto ao nimero de estudantes matriculados, pois, segundo
a coordenadora pedagogica, “a gente inicia o0 ano bem, mas vamos perdendo alunos para
escolas que possuem estrutura melhor que a nossa”. O quadro abaixo mostra o relatorio

de estudantes da escola 02 no segundo semestre de 2023:

Ano: 2023
Periodo: 2
Modalidade AnofSérie Total de Estudantes
ENSINO MEDIO POTIGUAR EM TEMPO INTEGRAL
REGULAR 13 SERIE 120
REGULAR 23 SERIE 69
Total da Etapa de Ensino: 189
ENSINO MEDIO INTEGRAL
REGULAR 33 SERIE 35
Total da Etapa de Ensino: 35
Total da Escola: 224

Figura 13 - Relatdrio de Estudantes da Escola 02. Fonte: SigEduc.

No segundo semestre de 2023, a escola 02 se encontrava com 224 alunos
matriculados, sendo 4 turmas da primeira série e 2 turmas da segunda série no Ensino
Médio Potiguar em Tempo Integral e 1 turma da terceira série com 35 estudantes no
Ensino Médio Integral, totalizando 7 turmas.

Entramos na turma da terceira série para apresentar e dialogar com os estudantes
sobre a pesquisa. Eles ficaram curiosos para entender o que era um mestrado, como a
pesquisa poderia contribuir para a escola (e para eles também) e como seria a participagao
deles. Esse foi um grande momento, visto que o primeiro contato com os sujeitos da
pesquisa, principalmente quando sdo jovens estudantes do ensino médio, da o tom da
pesquisa e pode impactar significativamente a qualidade e a quantidade dos dados
coletados. Nesse encontro também solicitamos que assinassem o termo de consentimento
(para os menores de idade, orientamos que eles solicitassem também a permisséo de seus
pais, recolhendo entdo no préximo encontro os termos). Apos a apresentacdo e dialogo,

31 estudantes da terceira série demonstraram interesse em participar da pesquisa.

89



Seguimos para a escola 03, onde encontramos um cendrio bem diverso. Havia, no

segundo semestre de 2023, 171 alunos matriculados, organizados da seguinte forma:

Ano: 2023

Periodo: 2

Modalidade Ano/fSérie Total de Estudantes
ENSINO FUNDAMEMTAL - ANOS FINAIS

REGULAR 9% Ano 7

Total da Etapa de Ensino:
ENSINO MEDIO POTIGUAR EM TEMPO INTEGRAL
REGULAR 18 SERIE 9
Total da Etapa de Ensino:
ENSINO MEDIO POTIGUAR

REGULAR 13 SERIE 78
REGULAR 23 SERIE 34
Total da Etapa de Ensino: 112
ENSINO MEDIO

REGULAR 32 Série 13
Total da Etapa de Ensino: 13

NOVO ENSINO MEDIO
REGULAR 33 SERIE 30
Total da Etapa de Ensino: 30
Total da Escola: 171

Figura 14 - Relatdrio de Estudantes da Escola 03. Fonte: SigEduc

Como revela o relatério, havia uma turma de nono ano do ensino fundamental
(anos finais) no periodo matutino. No periodo vespertino havia duas turmas de primeira
série e uma turma de segunda série, ambas funcionando sob o programa Ensino Médio
Potiguar. Ainda no turno vespertino, havia uma turma de terceira série do Novo Ensino
Médio. No periodo noturno havia uma turma de primeira série e uma turma de segunda
série, ambas funcionando sob o programa Ensino Médio Potiguar, e uma turma de terceira
série com Ensino Médio Regular. Para totalizar 9 turmas, havia uma turma da primeira
série no Ensino Médio Potiguar em Tempo Integral.

Como apontado anteriormente, nesta escola o tempo integral foi implementado a
partir de turmas. Em 2020 houve a oferta de uma turma da primeira série com
funcionamento em tempo integral, e, era esperado gque, nos anos seguintes houvesse uma
progressiva extensdo das demais turmas, tendo em 2021 uma turma de primeira serie e
uma turma de segunda série, em 2022, uma turma de primeira série, uma turma de
segunda série e uma turma de terceira série.

Entretanto, no ano de 2023 a continuidade das turmas em tempo integral foi
quebrada, havendo a matricula de apenas 12 estudantes na primeira série, as demais séries

ndo houve matriculas suficientes para abrir turma.
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Em conversa com a gestdo, a diretora explicou que tem sido dificil manter essa
Unica turma: “/...J a nossa clientela ndao aceita estudar o dia todo. Pronto, quem é
integral tem dia que vem de manhg, tem dia que vem a tarde. E quando vem de manha,
chega atrasado, a gente precisa ficar pegando no pé, conversando com a mée, que a aula
é de manhd e de tarde”.

Mesmo apresentando uma realidade diferente da esperada, realizamos a
apresentacdo aos estudantes da primeira série do Ensino Médio Potiguar em Tempo
Integral presentes, que nesse dia eram apenas 6. A principio eles demonstraram muita
timidez em dialogar conosco, mas que foi sendo desfeita ao longo do encontro.
Terminamos a apresentacdo e perguntamos quem gostaria de participar da pesquisa, e
apenas um estudante ficou motivado.

Assim, coube a partir desses primeiros encontros reavaliar nossas expectativas
quanto aos sujeitos e lécus da pesquisa. Verificamos, entdo, os critérios de inclusdo dos
sujeitos da pesquisa, fazendo-nos optar por selecionar apenas a escola 02 para realizagéo
da coleta de dados, ja que era a Unica que apresentava condicGes, abertura e publico-alvo

alinhados aos objetivos da pesquisa.

3.3.  Os instrumentos de coleta dos dados

Para coleta dos dados utilizamos duas ferramentas: o balanco de saber e a roda de
conversa.

Em relacdo a primeira ferramenta, o balanco de saber, Bernard Charlot a utilizou
em uma pesquisa sobre a relagdo com o saber e os alunos de liceus profissionais “de
subtrbio”, apresentada no livro A Relacdo Com o Saber nos Meios Populares: uma
investigacdo nos Liceus Profissionais de Subdrbio, o qual vem apresentar a questdo da
relacdo com o saber e 0 insucesso escolar das criancas dos meios populares. Charlot

(2009, p. 18) exemplifica 0 que é o balanco de saber, no pensamento a seguir:

O balango de saber € um instrumento inventado aquando da
investigacdo sobre os colegas. Os alunos escrevem um texto a partir da
premissa seguinte: “Desde que nasci aprendi muitas coisas, em minha
casa, no bairro, na escola e noutros sitios... O qué? Com quem? Em
tudo isto, o que é que é mais importante para mim? E agora, de que €
que estou a espera?” Este balango ¢ anénimo, o aluno s6 é convidado
a precisar se é rapaz ou rapariga. Dependendo dos casos, a premissa foi
dada pelo professor da turma ou por um membro da equipa de
investigacdo. O tempo de redacgdo (que néo foi fixado a priori) varia
segundo os alunos; ndo excede uma hora.
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O instrumento balanco de saber permite dar liberdade de expresséo ao estudante.
Ao ndo serem abordados por um questionario tradicional, com perguntas diretas e
fechadas, eles podem registrar seus depoimentos sobre suas vivéncias, sob suas
perspectivas. Assim, 0 balanco de saber ndo visa retratar uma realidade em si, mas nos
apresentar 0 que os estudantes sentem a respeito de sua vivéncia na escola, sobre sua
relagdo com o aprender.

Sobre as respostas dos sujeitos, Charlot chama a atencao para o fato de que podem
ser ndo o que de fato pensam, mas 0 que consideram que devem registrar. A respeito
disso, colocou Charlot (2009, p. 19)

Os balancos de saber ndo nos indicam o que o aluno aprendeu (objectivamente)
(sic) , mas o que ele diz ter aprendido no momento em que Ihe colocamos a
pergunta, nas condi¢des em que a questdo € colocada. Por um lado, isto
significa que nos apreendemos ndo aquilo que o aluno aprendeu (o que seria,
alids, impossivel), mas o que, para ele, apresenta de forma suficiente a
importancia, o sentido, o valor para que ele o evoque no seu relato;

De maneira pragmatica, apresento o percurso metodologico para aplicar o
Balanco de Saber. Algumas consideracbes foram levadas em conta quanto ao
procedimento de aplicagéo do Balango, conforme definido por Charlot (2009, p.18-20):

a) O Balanco precisa ser andnimo, bastando informar o sexo (se masculino ou
feminino) do sujeito;
b) O tempo de redacéo varia segundo o0s alunos;

c) A premissa ou texto inicial vai depender do objetivo de cada pesquisador,
mas sempre mantendo a mesma estrutura.

Assim, para buscar responder a questdo problema desta dissertacdo, utilizamos a

seguinte premissa:

Vocé conheceu um(a) amigo(a) que mora em outro estado e estdo conversando sobre
suas respectivas vidas. E seu Gltimo ano do Ensino Médio e vocé esta se sentindo
nostalgico(a) com tudo que vivenciou. Como vocé descreveria para ele: o que aprendeu
nessa etapa? Quem foram as pessoas mais importantes desse processo? O que foi mais
marcante para vocé? Faltou aprender algo? O que foi mais dificil? Era o que vocé

esperava? Quais sdo o0s seus planos daqui para os proximos 10 anos?

Na ficha do balanco de saber havia um espa¢o com 23 linhas para a resposta. Do

outro lado da folha ainda foi possivel coletar dados como idade, sexo, identidade de
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género, cor/raca, renda familiar e se o estudante possuia filhos. O texto foi redigido por
31 estudantes sob a orientagdo da premissa, e, a partir desses escritos, poderemos
compreender mais sobre a relagdo com o saber que eles estabelecem.

O encontro para realizacdo do balanco de saber se deu no momento da aula de
lingua portuguesa. Ao pedir permissao da professora, explicamos para ela os objetivos da
pesquisa e 0 que estariamos realizando ali. Permissdo concedida, a professora proferiu
uma fala sobre 0 quao importante achou a pesquisa em razdo desta ser uma pesquisa que
se propde a ouvi-los.

Com a turma atenta, explicamos novamente o propésito dessa pesquisa e como
eles poderiam contribuir, em seguida explicamos o que era o balango de saber,
distribuimos para cada estudante que manifestou desejo em participar e iniciamos a
leitura.

A aplicacdo dos balancos foi realizada em aproximadamente 40 minutos. Todos
0s estudantes responderam de forma simultanea e estivemos por perto o tempo todo,
tirando duvidas quando estas surgiam ou indo nas carteiras verificar se precisavam de
ajuda.

J& para a roda de conversa, contamos com a participacdo de 15 estudantes, 0s
quais se candidataram de forma voluntéria a participar deste segundo momento de coleta
de dados.

Lisbda (2020) apresenta que a roda de conversa, embora recente como método de
pesquisa, tem sido usada por professores em sala de aula, inspirados na concepcao
freiriana de ensino libertador, promovendo a aprendizagem mutua entre professor e aluno.
Inicialmente presente nas salas de aula do ensino infantil e fundamental, essa pratica tem
ganhado espaco em momentos académicos de reflexdo e se expandido como uma técnica

de geracao de dados em pesquisas cientificas.

Enquanto caracteristicas metodoldgicas das rodas, sobressaem-se sua
potencialidade agregadora e a garantia de participagdo democratica dos
integrantes por, pelo menos, dois motivos béasicos: a ndo hierarquizacéo
dos participantes, ja que a fala é franqueada a todos e a necessidade
imperativa de que todos participem, de forma que isso fique claro e evidente.
O formato em circulo também induz a compreensdo da importancia da
passagem de fala ao outro, ainda que ndo seja na ordem na disposi¢do dos
corpos, mas também pelo simples desejo de falar porque, por exemplo, se
sentiu motivado por algum ponto mencionado anteriormente. (Lisbda, 2020, p.
169)

Concordamos com Moura e Lima (2014) quando elas discorrem que as rodas de
conversa promovem a ressonancia coletiva, aléem da construcdo e reconstrucdo de

conceitos e argumentos através da escuta e do dialogo com os pares e consigo mesmo.
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Ao adotar e conduzir esse instrumento, devemos considerar que o dialogo reflete o pensar
e o falar de individuos com histdrias de vida diferentes e maneiras proprias de pensar e
sentir, resultando em dialogos que ndo seguem uma mesma logica.

Entdo, para guiar a roda de conversa, utilizamos um roteiro semiestruturado, “um
roteiro de questdes-guia que ddo cobertura ao interesse de pesquisa”, segundo Duarte (p.
64, 2005).

[...] O roteiro exige poucas questdes, mas suficientemente amplas para serem
discutidas em profundidade sem que haja interferéncias entre elas ou
redundancias.

O roteiro da roda de conversa incluiu perguntas sobre o perfil dos estudantes, suas
experiéncias escolares anteriores, suas percepgdes sobre a Escola em Tempo Integral, 0s
significados atribuidos a escola, a relagcdo com os agentes escolares, a participacdo em
atividades extracurriculares e as expectativas para o futuro. Outros temas e discussoes
surgiram ao longo do diélogo.

As rodas foram realizadas em 3 grupos formados pelos préprios estudantes,
resolvemos nao interferir nessa configuracdo pois os agrupamentos foram formados a
partir das afinidades dos estudantes, o que, em nossa visdo, poderia facilitar o dialogo e a
apresentacéo das percepgdes dos estudantes sem maiores julgamentos entre eles.

Cada roda contou com aproximadamente 1h30 de dialogo, e foram realizadas na
biblioteca da escola. Ao iniciarmos, sempre explicamos mais uma vez 0s objetivos da
pesquisa, avisamos que iriamos utilizar um gravador de voz e que, a qualquer momento
que eles se sentissem desconfortaveis com uma pergunta ou colocagdo, poderiam escolher
se retirar da sala, inclusive da pesquisa. No entanto, as rodas fluiram sem intercorréncias.

A interacdo no inicio das conversas era mais timida, e com algumas perguntas
quebra-gelo os participantes foram ficando mais a vontade e se abrindo mais ao dialogo.
Foi interessante observar que cada grupo acabou tendo perfis distintos (entre os grupos),
mas semelhantes (entre os participantes de cada grupo, devido suas afinidades). 1sso

suscitou a oportunidade de uma construcdo de dialogo propria de cada grupo.

3.4.  Os procedimentos de analise
Com os balangos de saber e as rodas de conversa transcritas, iniciamos 0s
procedimentos de analise dos dados coletados. Assim, elencamos a analise de contetdo,

conforme proposta por Laurence Bardin, para explorar e interpretar as percepgoes e
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significados atribuidos pelos estudantes as suas experiéncias educacionais na escola de
tempo integral.

A andlise de conteido é uma técnica de pesquisa que visa descrever, de maneira
objetiva e sistematica, o contetdo de mensagens, sejam elas verbais, escritas ou visuais,
permitindo a identificacdo de padrBes e inferéncias a partir dos dados coletados. De

acordo com Bardin (2011), a analise de contetdo se trata de

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢es visando obter, por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens. (p. 41)

Essa metodologia de andlise possibilita a decomposicdo dos dados em unidades
de andlise, facilitando a categorizacao e a identificacdo de temas recorrentes que emergem
das falas dos participantes. Dessa forma, € possivel revelar nuances e profundidades dos
discursos que ndo estariam acessiveis por meio de métodos quantitativos ou superficiais.
Como salienta Bardin (2011), "a analise de conteido pode ser aplicada a discursos tdo
variados quanto numerosos sdo o0s suportes de comunicagdo™ (p. 34), destacando a sua
versatilidade e eficacia em captar a complexidade dos fenbmenos sociais.

A aplicacdo da andlise de contetdo de Bardin segue um rigoroso percurso
metodoldgico, composto por trés fases principais: a pré-andlise, a exploragdo do material
e o tratamento dos resultados e interpretagéo.

Na pré-analise, é realizada uma leitura flutuante do material coletado, seguida pela
escolha dos documentos a serem analisados, a formulagdo de hipoteses e a definicdo dos
indicadores que orientardo a interpretacdo dos dados. Portanto, fizemos a leitura flutuante
das transcri¢cdes dos balangos de saber e das rodas de conversa, estabelecendo um contato
com os dados e buscamos uma primeira percep¢do das mensagens neles contidas, pois "a
leitura flutuante visa impregnar-se dos documentos, percebendo-se o todo de maneira
geral” (Bardin, 2011, p. 95).

A segunda fase da analise de contetdo, conhecida como exploracdo do material,
€ necessaria para a codificacdo e categorizacdo dos dados. Esta etapa envolve a
organizacdo e o processamento sistematico do material coletado, permitindo que se
extraiam informacdes relevantes e significativas. Bardin (2011) descreve varias regras e
procedimentos essenciais para essa fase, como a codificacao e a categorizacao.

A codificacdo € o processo de transformar os dados brutos em unidades

significativas, chamadas de unidades de registro. Bardin (2011) afirma que "a codificagédo
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é uma operagdo que consiste em transformar os dados brutos do texto em unidades que
permitam uma descri¢do precisa das caracteristicas do conteudo” (p. 122). Essa etapa
envolve a definicdo de categorias e subcategorias que refletem os temas e padrdes
emergentes dos dados.

Apos a codificacdo, os dados sdo agrupados em categorias tematicas. Bardin
(2011) explica que "a categorizagdo é uma operacdo de classificagdo dos elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos™ (p. 123). As
categorias devem ser mutuamente exclusivas e exaustivas, garantindo que todos os dados
relevantes sejam incluidos.

Quando as categorias de anélise ja estdo definidas previamente, o tipo de anélise
de conteudo utilizado é chamado de analise de contetudo dedutiva. Nesse tipo de analise,
0 pesquisador utiliza um quadro tedrico ou categorias pré-estabelecidas para guiar a
codificacdo e interpretacdo dos dados, € o que Bardin (2011) vai descrever como uma
técnica que "utiliza categorias definidas a priori com base em um referencial teérico ou
em hipoteses pré-existentes” (p. 133).

A anélise de contetdo dedutiva difere da analise indutiva, que envolve a criagcdo
de categorias emergentes a partir dos dados sem um quadro teorico pré-estabelecido. Na
analise dedutiva, o pesquisador busca verificar a presenca e a frequéncia de temas
especificos nos dados, com base em uma estrutura tedrica predefinida.

Dessa forma nos orientamos pelas categorias ja apresentadas por Bernard Charlot
(2009) a partir da sua investigacdo nos liceus profissionais do suburbio parisiense, onde
ele nos aponta os principais tipos de aprendizagens evocados. Charlot agrupou-as em: a)
Aprendizagens ligadas a vida quotidiana; b) Aprendizagens intelectuais ou escolares; c)
Aprendizagens Relacionais e Afetivas ou ligadas ao Desenvolvimento Pessoal; e

Aprendizagens Profissionais.

Os balangos de saber sdo objecto de um trabalho de escrutinio e, logo,
inevitavelmente de interpretacdo. Para que as respostas fagam sentido € preciso
reagrupé-las, categoriza-las, o que supde que seja preciso fazer escolhas — de
forma que a categorizacdo estd igualmente ligada a relacdo com o saber do
proprio investigador. (Charlot, 2009, p.19).

Justificamos essa escolha em razdo do estudo das relagdes com o saber utiliza os
seguintes procedimentos: “descrever ¢ escutar, conceitualizar e teorizar” (Charlot, 2000,

p. 15). Charlot explica que devem ser reagrupados dos balangos tudo que possa “fornecer
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inteligibilidade acerca da forma como se organiza o universo “da aprendizagem” desses
jovens” (Charlot, 2009, p.19).

Sendo assim, o pesquisador precisa se situar 0 mais proximo possivel dos
fendmenos, dando a palavra aqueles que se envolveram nas situagdes e praticas que esta
estudando. A pesquisa consiste em identificar processos e organiza-los de forma a
explicar que sdo construgdes tedricas que abrangem a coeréncia constatada entre os dados
empiricos, procurando identificar os processos que caracterizam as “figuras do aprender”.

Como ele aponta:

Que faz o pesquisador que estuda a relagdo com o saber? Estuda relages com
lugares, pessoas, objetos, conteldos de pensamento, situagcdes, normas
relacionais, etc.; na medida em que, é claro, esta em jogo a questdo do aprender
e do saber. Analisa, entdo, por exemplo, relacdes com a escola, com o0s
professores, com 0s pais, com 0s amigos, com a matematica, com as maquinas,
com o desemprego, com o futuro etc. (2007, p. )

Dado o lécus da pesquisa e 0 contexto da politica de tempo integral investigada,
incluimos como categorias 0 Tempo e o0 Espaco, pois, como ja discutido anteriormente, a
relagdo com o saber, esse “conjunto de relacbes que o sujeito, confrontado com a
necessidade de aprender, estabelece [...] com o mundo, com o outro, consigo mesmo”

(Charlot, 2007, p. 80),

depende da qualidade dos encontros com os saberes vivenciados, da relevancia
das atividades propostas e dos desafios propiciados a partir da mediagdo de um
outro. As exigéncias para a realizacdo das atividades escolares podem
aproximar-se ou afastar-se da relacdo desses jovens com o saber, dos modos
como compreendem o que é aprender, de suas representacdes sobre o que é
estudar e de seus projetos de futuro, dentre outros aspectos, implicando
maiores ou menores desafios para a apropriacdo dos saberes escolares (REIS,
2012, p. 641).

Ao investigar a politica de tempo integral, é essencial considerar como a
ampliacdo do tempo escolar (tempo) e a configuracdo dos ambientes de aprendizagem

(espaco) se entrelacam para mobilizar a aprendizagem dos estudantes.

A escola em tempo integral s6 serd um sucesso se ela conseguir ser um espago-
tempo em que aprender tenha sentido, mobilize os alunos, traga para eles essa
forma de prazer que se experimenta ao superar desafios. (Souza, 2016, p. 1089)

Apos termos as unidades de registro codificadas e classificadas, agrupamos as
unidades dentro das categorias definidas, finalizando a exploracdo do material.
A terceira fase da andlise de conteldo é a de tratamento dos resultados, inferéncia

e interpretacdo. Esta fase envolve a andlise e a interpretagdo dos dados codificados e
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categorizados para extrair significados, identificar padroes, e desenvolver inferéncias e
conclusdes baseadas nos objetivos da pesquisa.

Bardin (2011) descreve esta fase como 0 momento em que "0 pesquisador passa
da descricédo dos dados para a interpretagdo, com o objetivo de descobrir o que esta por
trés dos dados brutos, isto €, a mensagem subjacente e os significados mais profundos™
(p. 141). Aqui, a analise vai aléem da simples contagem de categorias, procurando
compreender os dados de uma forma mais profunda e contextualizada e esta representada
no proximo capitulo, intitulado “Mais tempo para quais aprendizagens?”.

A partir dessa metodologia, espera-se proporcionar uma analise aprofundada e
detalhada das percepg¢des dos estudantes sobre a politica de educacdo em tempo integral
e suas implicacdes para suas aprendizagens. Esta abordagem permitirad identificar ndo
apenas 0s aspectos mais evidentes das falas dos participantes, mas também as sutilezas e
contradi¢bes presentes em suas narrativas, contribuindo para uma compreensao mais

abrangente e significativa do fenémeno estudado.
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CAPITULO 4. MAIS TEMPO PARA QUAIS APRENDIZAGENS?

Para compreender como a escola de Ensino Médio em Tempo Integral da rede
estadual do Rio Grande do Norte mobiliza os/as estudantes em sua relagdo com o saber,
dialogamos com os estudantes sobre suas historias e perspectivas de futuro, muitas das
quais depositam na escola a esperan¢a de um futuro promissor, a0 mesmo tempo que se
encontram em conflito sobre estar numa escola em tempo integral.

Portanto, neste capitulo tentaremos, a partir da analise dos dados coletados, inferir
sobre alguns questionamentos como: Esse modelo seria capaz de entregar o que
desejavam? Passar o dia inteiro na escola ajudaria em algo? Ou seria “perda de tempo™?
A escola em tempo integral € mais do mesmo? Que aprendizagens a jornada em tempo
ampliado propicia?

Ademais, é relevante lembrar de qual escola estamos falando: uma escola criada
nos moldes do neoliberalismo, que adota um conjunto de técnicas e instrumentos (planos,
compromissos, metas, resultados, avaliac@es, incentivos e responsabilizacdo) trazidos do
mundo empresarial (Krawkzyk, 2014).

Dos 31 estudantes participantes:

e Dezesseis se identificaram como meninas, quatorze como meninos, e um

como nao-binario.

e A idade variou entre 17 e 20 anos.

e Duas jovens de 17 anos sinalizaram estar em uma unido estavel, os demais
estdo solteiros.

e Um jovem de 19 anos disse ter um filho.

e Dezessete estudantes se autodeclararam como pardos, nove como brancos,
outros cinco como pretos.

e Sete alunos sdo moradores da zona rural, e os demais residem na zona urbana.

e Vinte e sete apontam morar em rua saneada e asfaltada.

e De uma forma geral os responsaveis por estes estudantes sdo seus pais, ou
apenas com um deles (sé mée ou sé pai) ou também os avos.

e Esses familiares, em geral, séo feirantes, agricultores, mecanicos, eletricistas,
donas de casa, mototaxistas, aposentados, diaristas, autdbnomos, gargons,
pedreiros ou desempregados.

e Apenas trés estudantes possuiam uma renda familiar acima de 3 salarios-

minimos. Os demais contavam com 2 salarios-minimos ou menos.
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¢ Vinte recebem auxilio do bolsa-familia.

e Quatro estudantes revelam trabalhar, uma como atendente no bar da familia,
duas como garconetes e um como ajudante em lava-jato, todos sem carteira
assinada.

Para responder o balango de saber ndo era necessario seguir uma ordem, apesar
de ele estar organizado em pequenas perguntas, os estudantes ficaram livres para tecer
suas impressfes. Assim, trinta dos jovens estudantes responderam as perguntas uma a
uma, outros trés responderam de forma breve, sintetizando todas as respostas em poucas
linhas. Alguns outros chegaram a responder apenas a(s) pergunta(s) que Ihe chamaram
atencdo. Apenas dois seguiram a proposta de redacdo de uma carta, como pedia 0
enunciado.

A roda de conversa ocorreu ap6s a aplicacdo do balanco de saber. Os estudantes
pareciam estar a vontade para interagir e falar sobre suas percepc@es, mesmo assim alguns
didlogos se expandiram, mas outros foram rapidos, por falta da abertura dos participantes.
O diédlogo partiu de temas pré-estabelecidos, dos quais as perguntas foram sendo
reformuladas durante o processo.

Como o balanco de saber complementa a roda de conversa, e vice-versa, nesse
capitulo de andlise inserimos as respostas dos dois instrumentos sem distin¢do de um ou
outro. Para evitar qualquer constrangimento, as identidades dos participantes desta
pesquisa foram mantidas no anonimato. Pelo mesmo motivo, eventuais professores
citados tiveram seus nomes ocultados. Na descri¢do das falas dos estudantes, frases
relativas a temas diversos foram suprimidas, restringindo apenas aos contextos de
discussdo do que se encontrava em foco.

Destacamos que no tdpico “Procedimentos de andlise”, as “Aprendizagens
Ligadas a Vida Cotidiana” sdo citadas como uma categoria, no entanto, como nao houve

manifestacdo dos estudantes sobre essa categoria, ndo a incluimos na analise.

41.  “O integral ndo foi o que eu esperava” - O que 0s estudantes pensam

sobre a politica da escola em tempo integral
Em um trabalho exploratério onde pudemos analisar como as pesquisas
defendidas nos Programas de P6s-Graduacéo das Universidades brasileiras tém abordado
as vozes das juventudes em relacdo aos seus processos formativos no Ensino Médio,
notamos que a motivagao para grande parte dos pesquisadores trazerem as vozes juvenis

em suas pesquisas se deve ao fato de concordarem que os que formulam as politicas
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pablicas educacionais desconsideram ouvir um dos elementos mais importantes: o
estudante.

Para Guimardes (2012), as formas pelas quais 0s jovens sdo representados pela
sociedade podem se constituir obstaculos para a real compreensdo da amplitude e
pluralidade da juventude, ouvir os jovens sobre suas perspectivas, seus relatos e
experiéncias educacionais em escolas de ensino médio torna-se relevante para quebra dos
estere6tipos e preconceitos criados em torno da categoria.

E urgente o atendimento dessa demanda, especialmente quando falamos das

politicas educacionais,

Apesar do esforco em tentar melhorar a educacao, as politicas publicas, com
suas metas, curriculos e parametros, parecem, na maioria das vezes, ndo
enxergar os problemas e as potencialidades que se concentram no ambiente
escolar. Desconsideram os desejos e necessidades dos seus atores, professores,
alunos e demais agentes que, como principais interessados em um ensino de
qualidade, sendo ouvidos, podem avaliar, planejar e pensar em solucGes para
os reais problemas enfrentados nesses espacos. (Motta, 2019, p. 103-104)

Assim, ao dialogarmos com os estudantes, priorizamos compreender sobre o
entendimento que os jovens tém da politica e 0 que eles tinham a dizer sobre a escola em
tempo integral. Ter uma visao sobre suas expectativas auxiliam no entendimento e na
elaboracdo das possibilidades de melhorias e transformacéo.

Assim, ao serem perguntados sobre suas motivacgdes para buscar uma escola em
tempo integral, percebemos em algumas falas a expectativa de encontrar um ambiente
que oferecesse conforto, alimentagéo de qualidade, uma estrutura adequada e atividades

dindmicas e diversificadas:

“Para mim, eu s queria ver essa parte integral pra ver como é que é. S6 uma
curiosidade mesmo.”

“Eu vim para ca porque eu tinha escutado que o Ensino aqui era bom. Ai eu

’

vim.

“Eu vim porque eu escutei muita coisa boa dessa escola. Primeiramente, dos
professores que s&o excelentes. Os funcionarios também. E tanto que quando eu
cheguei, eu vi muito isso, dos professores serem capacitados para dar uma aula,
uma gincana para os alunos. Eu vim por causa disso. Porque minha prima, ela
estudou aqui ha bastante tempo e ela falou “va H., que vocé vai adorar a
escola”.

No entanto, essas expectativas ndo foram atendidas, resultando em frustracédo e

uma visdo negativa da politica da escola em tempo integral:
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“A primeira vez que eu pensei “Nossa, integral, vai ser... vai agregar bastante
para mim, 6. Vou conhecer muitas coisas. Fazer muita coisa. Ai, quando eu
vejo, é tipo... integral... Cansaco. Vai pra casa tarde. Dorme. Talvez ndo janta.
Volta de manhd cedo. A gente vai e volta para a casa de noite ja. Entéo, integral
agora ¢ basicamente Cansago e... Acabou, ndo tem mais nada.”

“O integral ndo foi 0 que eu esperava. Pensava que eu ia ter mais conforto,
alimentacdo boa, estrutura boa, mas ndo é isso.”

"Eu esperava uma coisa totalmente diferente sobre o ensino integral, pensava
gue era mais leve [...]"

Cabe salientar que estamos relatando as falas de estudantes do 3° ano do Ensino Médio
de 2023, e que, portanto, é a Ultima turma seguindo a estrutura curricular do Programa
Pro-Médio Integral, instituida em 2017.

O documento da estrutura curricular, traz a seguinte assertiva: “A Escola em
Tempo Integral € compreendida como aquela que tem como principio a Educacdo
Integral, constituida pelos componentes curriculares da base nacional comum curricular
e pelas atividades didatico-pedagogicas da parte diversificada que se integram de maneira
dialégica” (SEEC, 2017), pressupondo que a “parte diversificada” do curriculo

proporcione atividades dindmicas e significativas para os estudantes.

“[...] a (parte) diversificada é melhor (em relagdo a BNCC). Porque eles (os
professores) usam essas aulas para fazer coisa legal. E isso desperta interesse,
aprendizagem. Porgue as vezes I. leva algumas coisas diferentes pra gente fazer,
por exemplo.”

’

“Um meio de distrair, né, mais a mente.’

“E a questdo da gente aprender mais sobre o projeto de vida, da gente la fora
(quando terminar o Ensino Médio) e etc. E bom. Eu gosto”

Mesmo alguns apresentando uma viséo positiva sobre a parte diversificada, a
maior parte dos estudantes revelam questBes criticas sobre as atividades curriculares

diversificadas da escola de tempo integral:

“Eu acho que sobrecarrega mais. Porque quando era portugués, matematica,
ciéncias, Ave Maria, a nota era maravilhosa. Agora, depois, comecou a colocar
disciplina atras de disciplina. Eletiva, eletiva a gente praticamente ndo aprende
nada. Eu vou falar por mim, por que eu ndo aprendo nada ndo. So fez cada vez
mais sobrecarregar a gente. Porque a gente esta ali s6 por ta, pra marcar a
presenca. E as atividades que é importante pra gente, que a gente esta precisando
de nota, acabam, as vezes, nao sendo feitas por causa disso.”

“Acaba decaindo bastante (as notas). Mas, assim, eu acho interessante a ideia,

mas falta estrutura. Entéo, o investimento é pouco. E também devemos ter, tipo,
se féssemos fazer esse tipo de atividade néo seria focando totalmente no assunto.
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Eu sei que é legal tudo mais, mas focar de forma mais generalizada, assim, com
atividades préaticas. Em vez de s6 aula, passar mais filmes, pratica mesmo, que
eu acho que é mais interessante. Porque quando vocé comeca a ganhar
experiéncia corporal, a sua mente também ja vai se adequando a isso.”

Contraditoriamente, 0os componentes que ajudariam 0s estudantes a se sairem
melhor nos componentes da BNCC, acabam trazendo uma sobrecarga sem agregar valor
ao seu aprendizado e uma queda no rendimento geral desses estudantes.

A expectativa por mais atividades praticas ressalta uma falha na abordagem
pedagbégica. Em um ambiente de tempo integral, hd mais tempo disponivel para
implementar métodos de ensino inovadores que possam engajar os estudantes de maneira
mais eficaz. Arroyo (1988) nos diz que as propostas de educacdo integral em tempo

integral devem oferecer um espaco onde tudo seja educativo, inclusive o tempo.

Nessa instituicdo total o educando formara e conformara todos os seus
sentidos, potencialidades, instintos e paixfes, a conduta interior e exterior, o
corpo e o espirito. Notemos que a forca educativa ndo esta tanto nas verdades
transmitidas, mas nas rela¢@es sociais em que se produz o processo educativo.
Né&o se amplia o tempo para poder ensinar e aprender mais e melhor, mas para
poder experimentar relagcBes e situagBes mais abrangentes: alimentar-se,
assear-se, brincar, relacionar-se, trabalhar, produzir coletivamente na escola.
Acredita-se na forca educativa de experimentar, vivenciar uma ordem, uma
organizacdo social o mais total possivel. (Arroyo, 1988, p. 04)

Nessa perspectiva, surge um relato que fomenta a visdo de Arroyo:

“Na minha opinido, eu achava muito bom o Mais Educacgdo. Porque a gente além
de ter reforgo de matemética e portugués, que era uma coisa maravilhosa, a
gente ainda tinha essas aulas praticas. Nao era tanto assim, escrevendo assim.
E ajudava bastante os alunos. Porque eu vi amigos meus mesmo, com notas
baixas, a partir do segundo bimestre, tiraram notas mais acima de 7 ou 8. Eu
fiquei impressionado mesmo. E ndo se sentia tdo cansado assim, para qualquer
coisa. Porque hoje em dia, vocé vé uma pergunta, uma simples pergunta de
ENEM, a gente Ié a metade da pergunta e ja esta aqui, oh... (gesticula com a
mao sobre a cabega, representando exaustdo), nem quero ler mais.”

A organizagdo curricular proposta pelo Programa Mais Educagdo, que
proporcionava uma série de atividades artisticas, musicais e culturais, desportivas,
motoras e de integracdo social como explicitado no Capitulo Il, evidencia uma
potencializacdo das aprendizagens dos estudantes que participaram do projeto.

Ao analisarmos a proposta de curriculo a que estes estudantes estdo sujeitos em
torno de 8 horas diarias, vale uma reflexdo quanto ao que pode ser considerado ideal e
mobilizador para essa rotina. Nesse sentido, as impressdes dos estudantes revelam um

cenario de desesperanca, cansago e sobrecarga:
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"[...] quando a rotina foi pesando ficou dificil e cansativo. [...] ndo aprendi
muitas coisas por causa da rotina cansativa, quase 10 horas na escola é
cansativo. [...] A rotina é cansativa, [...] além de sobrecarregar os alunos com
muitas atividades."

"[...] a exaustéo e cansa¢o tomavam conta do meu corpo e eu Nao conseguia nem
se quer ter a energia para praticar esporte e ter lazer. [...] o mais dificil era as
extensas horas em sala de aula com grande parte dos alunos dormindo sob suas
carteiras, [...] eu ndo vejo sentido em um ensino integral que causa exaustéo
entre outros sentimentos nos jovens." (Grifos nossos)

"O sentimento de ter que se doar para ficar o dia inteiro dentro da escola é
angustiante, ndo é todo ser humano que consiste e aguenta passar por isso."

"[...] ndo é facil ter que aguentar tudo que € jogado para nos, [...] pois somos
sobrecarregados com muitas atividades e aulas super cansativas.”

“Eu entendo que o ensino médio integral na verdade, pode ser bom se tiver um
bom investimento para a estrutura, um tempo de descanso maior dos intervalos
de lanche, almoco e lanche de novo, que é a tarde. E com mais coisas de praticas,
como clubes de esportes, de jogos e tudo mais. Como se diz em uma pesquisa
sobre a educacdo, criancas, no maximo, a gente s6 consegue captar duas horas
de aprendizagem. 1sso vale a pena para os adultos também. Eu sei que ndo é o
que 0 Nosso pais consegue atribuir, mas seria algo interessante. Talvez no futuro
adquira isso ai.”

“Se tiver estrutura e uma educacdo humanitaria. Porque ndo basta um
professor sO estar na sala e ensinar s6 que esta no livro. Para mim ndo existe
isso. Tem que ser mais, como é que se diz... humanitario. Ver ou ser o outro.”
(Grifos nossos)

Nossa compreensdo sobre tais falas, € que este modelo de escola que ndo tem
sentido e que ndo estimula uma mobilizacdo, pelo menos para parte dos estudantes. Para
Bernard Charlot (2002), o sentido é um conceito central na relacdo do individuo com o
saber. Ele sugere que o sentido ndo € um conhecimento abstrato, mas uma relagéo pessoal
que cada aluno estabelece com o saber. Essa relacdo envolve o mundo, o outro e o proprio
individuo, e é essencial para a aprendizagem e a mobiliza¢do dos alunos.

A mobilizagdo, por sua vez, se refere & dindmica interna do aluno, a trama de
sentidos que ele estabelece com suas acOes de aprendizagem. Diferentemente da
motivacao, que é uma forca externa, a mobilizacdo envolve o movimento interno do aluno
em direcdo ao saber (Charlot, 2007).

Logo, ndo hé aprendizagem sendo ha desejo: para aprender, 0 sujeito precisa
mobilizar-se para realizar atividades, alcancar sonhos, atingir desejos, metas. Embora a
mobilizacdo seja uma atividade interna, o meio social e cultural em gue ele vive e de sua

historia singular e das condic6es que lhe sdo ofertadas podem impactar diretamente nessa
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atividade. Isso inclui o curriculo escolar, que quanto mais desvinculados da realidade

concreta, dificultam que os alunos atribuam sentido ao que aprendem.

As politicas, as analises, o pensamento pedagdgico, a formacdo docente, as
avaliagdes, as concepcles de qualidade, o proprio direito a educacdo seriam
outros se as criangas, os adolescentes ou jovens reais que chegam as escolas
publicas fossem ndo os destinatarios, mas o ponto de partida para suas
elaboragdes (Arroyo, 2015, p. 27)

Quando perguntados sobre se recomendam a escola em tempo integral, num misto
de expectativas de mudancas e, a0 mesmo tempo, de ndo desejar que alguém passe pela

mesma experiéncia, eles respondem

"[...] que os préximos ndo tenham o azar de pegar o Ensino Médio Integral."
"[...] no meu ver, o integral ndo deveria existir."

"[...] acredito que o ensino integral possa mudar para melhor."

"Espero que o0 ensino médio integral mude nos préximos anos."

“Se ele tiver a oportunidade de ficar em uma escola regular. Meu filho, va para
lal”

Para que a escola em tempo integral cumpra seu objetivo de proporcionar uma
educacao integral, € necessario um compromisso maior com a escuta ativa dos estudantes
e a implementacdo de préaticas pedagdgicas que deem sentido ao seu processo de
aprendizagem.

A andlise das percepcdes dos estudantes sobre a politica da escola em tempo
integral revela uma significativa discrepancia entre suas expectativas e a realidade vivida,
ressaltando a necessidade de uma reavaliacdo profunda das praticas pedagogicas e das
politicas educacionais implementadas.

Diante dos desafios relatados nas falas dos estudantes, ficou evidente a
necessidade de ir além e compreender como esses sujeitos significam os espagos e tempos
da escola em tempo integral.

4.1.1. Sobre a relagdo com o tempo
Cavaliere (2002) aponta que a organizacéo do tempo no contexto escolar reflete e
constitui as formas organizacionais de uma sociedade, e a abordagem do tema pode
assumir diferentes perspectivas: o tempo enquanto elemento formal, focado em aspectos

quantitativos e regulatérios; o tempo enquanto elemento psicoldgico, que se preocupa
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com os ritmos préprios da infancia; ou ainda o tempo enquanto elemento socioldgico, que
se volta para a relacdo do tempo escolar com a organizagéo social mais ampla.

O fato é, que, o tempo escolar é uma referéncia para criancas e adolescentes
funcionando como um pilar na organizacdo temporal da vida familiar e social
contemporanea, assim como a forma como o tempo é estruturado nas escolas pode tanto

facilitar quanto dificultar a aprendizagem dos estudantes.

No modelo escolar ocidental classico, destaca-se como caracteristica basica, a
organizacdo acurada e minuciosa do uso do tempo. Tudo na escola refere-
se a regulacdo do tempo. Tudo nela controla e é controlado pelo tempo.
Horérios, calendarios, planejamentos curtos e longos, prazos, enfim a
administracdo do tempo compde o cerne da vida escolar tal como ela se
expandiu e triunfou. O bom cumprimento das prescri¢des relativas ao tempo
constitui em si mesmo grande parte do sucesso escolar. (Cavaliere, 2002, p. 4)

Quando falamos do tempo nas escolas em tempo integral, diversas experiéncias e
pesquisam apontam um relativo consenso de que o tempo ampliado na jornada diaria deve
significar avancos em direcdo a educacédo integral que vise & multidimensionalidade do
sujeito, a vivéncia de experiéncias culturais, artisticas, desportivas no espaco escolar ou
mesmo as mudancas curriculares. Assim, “a ampliacdo do tempo de escola somente se
justifica na perspectiva de propiciar mudangas no carater da experiéncia escolar, ou
melhor, na perspectiva de aprofundar e dar maior consequéncia a determinados tragos da
vida escolar” (Cavaliere, 2007, p. 1021)

No caso das escolas de Ensino Médio em Tempo Integral do Rio Grande do Norte,
0s estudantes iniciam a rotina diaria as 07h30, o turno matutino é composto de 5 aulas de
50 minutos e um intervalo de 20 minutos, finalizando as 12h, horério o qual é ofertado
almoco para os estudantes. Ap6s uma pausa de 1h20, o turno da tarde se inicia,
compreendendo 4 aulas de 50 minutos, outro intervalo de 20 minutos e finalizando as
17h.

Essa estruturacdo do tempo da escola nos remete ao funcionamento de uma
fabrica/empresa, e, neste caso, 0 estudante é tido como operario que executa tarefas, tendo
a aprendizagem como produto. No entanto, esse objetivo falha porque as condicdes
fisicas, psicoldgicas, fisiologicas dos alunos ndo atendem a dindmica do mundo da
fabrica.

Perguntados sobre o que estudar em uma escola em tempo integral os proporciona,
foi quase unanime a concepcdo de que o tempo ampliado, comparado a uma escola

regular, ndo traz grandes beneficios:
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E em relacao ao tempo na escola, vocés acham que passar mais tempo na escola
tem ajudado vocés em qué?

“Em nada.”

’

“So ter cansacgo.’

bl

“Além do mais, ter mais tempo na escola ndo significa aprendizagem.’

“Ou melhor qualidade.” (complementando a fala da colega)
“Na minha opinido, o tempo todo em que a gente passa, ndo. Eu ndo vou mentir,
eu ndo me dedico. Um periodo seria mais facil.”

“Eu concordo com ela. Acho que assim, apenas um periodo seria mais facil,
porque a gente teria mais tempo de descansar e poder estudar.”

’

“Também concordo, a pessoa passa horas aqui e ndo aprende nada.’
"A escola integral é muita hora e pouco aprendizado!"

Os relatos apontam que ndo ha grandes beneficios relativos ao tempo que passam
na escola, e mais uma vez evidenciam cansago e falta de aprendizado significativo,
conduzindo ao pensamento que a organizacao prolongada do tempo escolar nem sempre
resulta em melhorias na qualidade da educacdo ou no engajamento dos estudantes como
esperado.

Outros relatos corroboram como a ampliacdo do tempo ndo necessariamente
melhora a aprendizagem, especialmente quando esse tempo ¢ resultado em “mais do

mesmo”

"Eles (os governantes) consideram que mais tempo na escola com muitas
atividades e aulas super cansativas vao fazer que o aluno aprenda mais e esteja
pronto para o futuro la fora.”

“As vezes a gente esta tdo cansado, que assim, a gente dorme na aula. As vezes,
tem professor que ndo entende isso, sabe? Aif fica reclamando (que eles ndo
participam).”

“Porque, assim, ndo tem como a gente fazer um monte de atividade dentro da
escola, sendo que a gente ja esta estudando todo dia o dia todo.[...] Apesar de
ter as aulas de estudo orientado, ndo da néo, porque sdo poucas. So s6 duas ou
trés.”

"[...] (s@o) muitas horas em sala sem fazer nada de diferente."

"[...] muitas aulas deixando os alunos sem tempo para o descanso. E o raciocinio
fica cada vez mais desgastado por tantas aulas e atividades todos os dias."
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A expressdo um tempo do mesmo € utilizada por diferentes autores ao expressarem
suas preocupagdes com o tempo ampliado, para que ele n&o se converta em um tempo de
uma mesma escola, um mesmo tipo de educacéo (Cavaliere, 2007; Moll, 2012).

Na proposicdo da escola em tempo integral, ha um esforgo de rompimento com o
“mais tempo do mesmo”, na organizacdo do curriculo que incorpora uma parte
diversificada além da base comum. Entretanto, a escola em tempo integral parece realizar
um tempo do mesmo quando os/as estudantes relatam, nos balancos e nas entrevistas, que
ndo realizam nada diferente. O “mais tempo do mesmo” se repete na divisdo do tempo,
com suas aulas em 50 minutos, e tempos de intervalo para lanche e almogo pequenos.

Outra questdo revelada onde o tempo é cenario, é a sensagdo de que nao h4 mais
tempo para atividades de lazer ou para realizagbes pessoais

"[...] ndo temos tempo para quase nada, pois maioria do tempo estamos dentro
da escola.”

"[...] o ensino de tempo integral € muito cansativo, desgasta muito, vocé fica sem
tempo para nada.”

"[...] passar o dia todo na escola é bem cansativo, a mente ndo consegue
raciocinar e vocé simplesmente quando chega em casa s6 quer se deitar e
descansar."

“Mde acha até estranho “o caba” passar a semana toda na escola e nao fazer
nada no final de semana. Também, né a pessoa ta cansada? E acha que a pessoa
esta com preguica.”’

A reclamacgdo também surge quando se pensa nos momentos em familia

“[...] a gente passa menos tempo com a familia. A gente praticamente estd
morando na escola, né? Entdo, €... 365 do ano todinho a gente vai em casa s
dormir e acorda e ja vem pra cd.”

>

“Praticamente aqui virou a nossa casa.’

“A gente aproveita o final de semana (com a familia). Porque na semana, a gente
s6 quer, por exemplo, eu s6 quero chegar em casa e tomar um banho e comer e

’»

pegar no sono.

“As vezes eu olho para a mainha e digo “benga, mainha” e tchau, nem vejo mais
direito.”

“O meu relacionamento com minha familia é bom, mas a carga da escola meio
que atrapalha um pouco.”

Vocés acham que estar o dia todo na escola quebra esse contato?

’

“Quebra sim.’
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>

“Quebra muito.’

“Uma vez minha familia falou que t6 me afastando. Que ndo ta “reconhecendo
eu” direito.”

€ ‘e ) 4 »
Porque o “caba’ ja chega em casa cansado e so quer descansar.

Mas os contrapontos também sdo apresentados, pois ha quem goste de estar na

escola para “fugir” dos afazeres domésticos

“E bom passar o dia todo na escola porque, por exemplo, eu ndo faco nada. Eu
fico em casa. E meio chato. E melhor eu estar aqui, com os colegas.”

Ou mesmo a prépria familia incentivar que o estudante esteja em uma escola em
tempo integral como forma de diminuir os gastos em casa, ja que na escola esse estudante

terd suas refeicbes

“Mde acha bom porque diminui os gastos de dentro de casa. Passar o dia todo
na escola diminui os gastos de dentro de casa.” (risos)

I3

Durante o didlogo, algum dos estudantes bocejam e sua amiga logo explica: “a
bichinha veio de tdo longe para cd”, sobre uma estudante que mora na zona rural. Se
analisarmos a quantidade de horas/aulas, os estudantes estdo inseridos numa rotina de
07h30 de aulas diarias. No entanto, acrescentando os horarios de intervalo e almogo, esse
tempo chega a 09h30 no ambiente escolar. Indo um pouco mais além, aqueles que residem
mais distantes, como, por exemplo, os alunos da zona rural, é necessario contabilizar

também o tempo de deslocamento.

Quanto tempo vocé leva para chegar até a escola?

“Exatamente assim, eu ndo sei. Eu saio de casa de 5 e meia para ir no 6nibus de
6 horas, porque eu tenho que pegar um carro para chegar na parada de 6nibus
para poder vir para a escola. Ai entra no outro povoadozinho e eu venho para a
escola. (Gasta) mais ao menos uma hora e pouco.”

E continua:

“[...] efora que eu saio daqui de 5 horas (da tarde), ainda vou para o IF (Instituto
Federal), e espero os meninos sairem de 6 horas para poder ir para casa. Eu
chego em casa de 7 horas, 7 e meia (da noite). Para dormir e acordar de 4h30
pra vir.

Outros estudantes da zona rural também se manifestam:

109



>

“E desgastante, tanto a viagem de ir e vir.’

“FEu também moro bastante longe da escola, tenho que acordar no maximo 04h30
da madrugada para me arrumar, pego um carro na porta da minha casa de
05h30 para ir até a parada de dnibus, tenho que estar 14 no maximo de 06h, isto
é bastante cansativo, pois no intervalo ndo tem lugar adequado para descansar.

[-]"
Ouvir esses relatos nos remonta ao fato de que a histéria da educacao escolar no
Brasil é marcada pelas desigualdades, e que ndo podemos desconsiderar as diversas
condi¢cBes materiais que impactam o acesso e a permanéncia dos estudantes na escola,
bem como na aprendizagem. A consideracdo também é necessaria quando pensamos nos
estudantes que, além de estudarem em tempo integral, trabalham a noite ou aos finais de

Semana:

"[...] passamos muito tempo na escola muito cansados e sobrecarregados com
muitas atividades, provas e fora aqueles que trabalham como eu que trabalho a
noite. Acordo as 5 da manha para vir estudar e sé saio as 5 da tarde direto pro
trabalho”

"Além de passar o dia na escola, [...] alguns alunos trabalham a noite e tem que
estudar o dia todo. [...] S6 os estudantes sabem o que € acordar logo cedo para
ir a escola [...] e sem escolha de qual turno estudar porque ¢é obrigado (pelos
pais) o integral."

“Eu passo a semana todinha fora de casa. Eu chego aqui pra estudar, ai quando
saio de 5 horas ( da tarde) eu ja pego no trabalho de 6 (18h). Ai fico até meia-
noite, ai eu fico dormindo na rua pra nao ter que voltar pra casa, ai eu passo a
semana todinha fora.” (estudante que mora na zona rural)

“Eu trabalho no Lava Jato ali do bairro. So no final de semana. A partir de umas
sete (da manhd) as cinco (da tarde).”

Esses alunos enfrentam uma sobrecarga significativa, tentando equilibrar as
exigéncias da escola em tempo integral com as responsabilidades de um emprego, o qual
muitas das vezes ndo é formalizado. Isso pode levar ao esgotamento fisico e mental,
afetando negativamente sua capacidade de aprendizado e desenvolvimento.

Vale destacar o momento o qual os estudantes foram perguntados sobre o que eles
aprenderam na escola em tempo integral. O discurso que surge é de alinhamento com a
I6gica do capital, trazendo apontamentos que relativizam o tempo dentro da escola
associando-0 a uma preparacao para o mercado de trabalho. Nesse momento acompanhei
o0 desenrolar do dialogo entre os estudantes, que em alguns momentos apresentaram um

contraponto:
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“Eu acho que assim, (a escola) trabalha na gente também a questdo da gente a
passar o dia todo na escola é como a gente passar o0 dia em um emprego. E se
comunicar com pessoas diferentes é a mesma coisa de um emprego, saber lidar
com as pessoas.”

“Por mais que eles queiram comparar, que vocé passar o dia no colégio, que
VOCé consiga um emprego, que vocé vai ficar naquele emprego o dia todo. Mas
0 emprego vai ser diferente, porque vocé vai ter o seu momento de descanso.
Vocé vai poder ir para casa, descansar e voltar. Mas aqui ndo. Aqui vocé passa
o dia todo. O pouco descanso que vocé tem é alguns minutinhos e pronto.”

“Mas ajuda sim, porque quando vocé for para um trabalho ai vocé ja vai
preparado se tiver muita carga horaria.”

“Ndo, mas eu estou aqui sem receber nada.” (risos)

“A questdo é o seguinte, eu estou aqui desde 2021, eu tive muitos conhecimentos
até entdo, e ai ele falou a carga horaria. Por exemplo, eu ndo tinha, antigamente,
eu ndo tinha esse pensamento de passar 24 horas dentro de um trabalho. A
questao é que alguém que vai trabalhar de manh@ e volta para almogar e esta
tudo bem, mas para a gente que esta aqui na escola, que ndo pode nem sequer
sair, nem comer em casa, nem tomar um banho, nem nada, é um conhecimento
(aprendizado), querendo ou ndo para um trabalho no futuro. Porque eu vou
terminar esse ano, se Deus quiser préximo ano eu ja estou ciente que vou
precisar trabalhar, que vou precisar passar tempo em um trabalho.”

Até o momento ndo havia ficado tdo explicito o que ha muito esta implicito no
curriculo e nas politicas educacionais: a educacdo estd mais focada em adaptar os
estudantes as demandas do mercado de trabalho do que em oferecer uma formagéo
integral e humanizadora. Freire (1987) argumenta que a educacdo deve ser um
instrumento de libertacdo dos oprimidos, permitindo-lhes tomar consciéncia de sua
condicdo e agir para transforma-la, e nos preocupa o dialogo que transmite a concepgéo
(j& absorvida pelos estudantes) de que o trabalhador deve ser capaz de se adaptar para

prosperar em um mercado de trabalho cada vez mais precarizado.

[...] a concepcdo democratica de escola de tempo integral imagina que ela
possa cumprir um papel emancipatério. O tempo integral seria um meio a
proporcionar uma educacdo mais efetiva do ponto de vista cultural, com o
aprofundamento dos conhecimentos, do espirito critico e das vivéncias
democréticas. A permanéncia por mais tempo na escola garantiria melhor
desempenho em relagdo aos saberes escolares, os quais seriam ferramentas
para a emancipacdo. (Cavaliere, 2007, p. 1029)

O que nos fica evidente, através das vozes dos estudantes, sdo as expressdes de
cansaco e a percepcdo de que a quantidade de tempo na escola ndo se traduz
necessariamente em aprendizagem ou melhor qualidade educacional. Essa divergéncia

sugere a necessidade de repensar como o tempo € utilizado nas escolas em tempo integral,
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para que realmente beneficie os estudantes de maneira significativa. E essencial que a
estrutura do tempo escolar ndo apenas aumente a quantidade de horas na escola, mas
também melhore a qualidade do tempo, proporcionando atividades que engajem os alunos

e atendam as suas necessidades educacionais e materiais.

4.1.2. Sobre a relagdo com o espago
A forma como os estudantes se relaciona com o tempo esta diretamente ligada
com a relacdo que os estudantes estabelecem com o espaco escolar. Compreendemos aqui
0 espago enquanto ambientes e condigOes materiais que propiciam e mobilizam a
atividade escolar.
Ball (2016 apud Avelar, 2016, p. 11-12) chama a atencéo para 0 espago escolar

como um aspecto geralmente negligenciado na analise das politicas:

[...] a maior parte das analises de politica, particularmente aquelas de nivel
escolar ou institucional, vocé encontra muitas citagdes de pessoas falando
coisas e, as vezes, descri¢des de pessoas fazendo coisas. Mas vocé raramente
consegue ter uma nocdo de onde seja este lugar, como ele se parece.
Presumidamente ele é um prédio, ou conjunto de prédios, mas vocé muito
raramente tem qualquer nocao da aparéncia deste prédio, das condi¢es em que
ele esteja, quais instalagdes ele possua, como eles estéo estruturados, de que
cor sdo pintados. Ele tem um playground para os alunos brincarem? Tem
laboratério de ciéncias? Nos desmaterializamos a analise de politicas publicas,
noés a arrancamos do seu contexto, neste sentido, ndo damos nenhuma nogéo
de sua materialidade.

Destarte, precisamos caracterizar a escola “02”, que, como explicitado no
Capitulo 3, sobre o percurso metodoldgico, € a qual ofereceu espaco e condicdes para
desenvolvermos nossa pesquisa. A referida escola € mantida pelo poder publico e
administrada pela Secretaria de Estado da Educagéo da Cultura do Esporte e do Lazer Rio
Grande do Norte, iniciando suas atividades educacionais no ano de 1911.

Apbs passar por diversas modalidades, em 2019 a escola foi contemplada com o
Pro-Médio Integral, o que a tornou uma escola de tempo integral. Desde entdo, a escola
detém como proposta a execucdo de préaticas inovadoras, pautadas no desenvolvimento
do projeto de vida do aluno. Vindo, em 2022, a ofertar, para as 1%s Séries, 0 Ensino Médio
Potiguar em Tempo Integral, programa que se adequa ao chamado “Novo Ensino Médio”.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola 02

A maioria dos estudantes desta instituicdo de ensino esta, entre 14 e 20 anos,
sdo residentes em casa propria, nos bairros periféricos da cidade e também da
zona rural, apresentam uma renda familiar de no méaximo um salério-minimo
e utilizam transporte publico escolar para chegar a escola. Um percentual
significativo pertence a familias de pais separados onde outros membros (tios,
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avos) se responsabilizam pela educagdo. Advindos de familias de origem
tradicionais que atuam nos setores primario e terciario da economia local,
participam ativamente das atividades culturais propostas pelo municipio ou
grupo de jovens. (Escola 02, 2022, p. 7)

A arquitetura do prédio da escola assume a forma da letra E maiuscula. Ao
adentrar a escola logo visualizamos um corredor de entrada com uma grande arvore
pintada na parede, chamada arvore dos sonhos.

A éarvore dos sonhos é uma metodologia da Escola da Escolha, onde, no
componente Projeto de Vida, € realizado um levantamento de expectativas sobre os
planos futuros dos estudantes. Utilizando uma analogia em que a copa da arvore
representa os sonhos, 0 tronco 0 percurso para atingi-los e as raizes aquilo que se tem
como base para alcancé-los, os estudantes sdo levados no inicio do ano letivo a inscrever

seus sonhos nessa arvore.

Figura 15 - Saldo de entrada da escola. Acervo pessoal, 2022

Também €é nessa area é onde ocorrem o0s acolhimentos diarios, pratica
internalizada pela escola ao desenvolver a metodologia da Escola da Escolha. O
acolhimento diério, segundo o ICE (2019)

[...] deve ser entendido como algo além do ato de receber os estudantes. E, para
muitos, a primeira oportunidade da escola comecar a fazer sentido e de ser o
lugar onde finalmente ele é reconhecido, visto, ouvido, respeitado e acolhido.
Trata-se daquele momento em que a equipe escolar, responsabiliza-se pelo
acompanhamento da chegada dos estudantes (Pagina da web).
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Figura 16 - Atividade de acolhimento diario. Acervo pessoal, 2023.
Esse acolhimento didrio € planejado pelos estudantes, professores e gestdo

conforme um calendario programado. Passando por este corredor de entrada,

visualizamos uma area de convivéncia com entrada para o auditério e a biblioteca.

—— i

Figura 17 - Espaco de convivéncia. Acervo pessoal, 2022.

Esse espago de convivéncia e o auditdrio sdo os maiores suportes dos estudantes

durante os intervalos para merenda e almogo. Mas eles reclamam:
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"[...] no intervalo ndo tem lugar adequado para descansar. SO tem o chdo para
servir de cama e a mochila de travesseiro, ou, se preferir, tem a mesa de estudo
para apoio."

"[...] ndo tem locais de bom agrado para descansar.”

"[...] adaptacao foi dificil e até hoje €, porque ndo temos uma estrutura na qual

merecemos! [...] ndo temos um lugar para descansar e em qualquer lugar nds
dormimos"

“Ndo temos onde dormir ou é no chdo ou nas carteiras [...]"

e

Figura 18 - Auditério. Acervo pessoal, 2023.

A biblioteca possui um acervo atualizado e a coordenagao aponta que € um espago
muito utilizado, seja pela procura dos estudantes para pegar um livro emprestado, pro
desenvolvimento de atividades propostas pelos professores, ou ainda para escapar do

calor, ja que € um dos poucos espa¢os onde o ar-condicionado funciona bem.
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Figura 19 - Biblioteca. Acervo pessoal, 2022.

De volta a area de convivéncia enxergamos dois grandes corredores, um ao lado
esquerdo e outro ao lado direito, nesses corredores se encontram as salas de aulas e
espacos destinados a parte administrativa, como sala da direcdo, secretaria, sala dos
professores e laboratério de informatica.

Figura 20 - Corredor de acesso as salas de aula, lado esquerdo. Acervo pessoal, 2023.
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Embora as salas de aula sejam amplas e tenham ares-condicionados instalados, os
equipamentos ndo possuem capacidade suficiente para resfria-las, especialmente as

turmas maiores que chegam a ter 40 estudantes matriculados.

Figura 21 - Sala de aula. Acervo pessoal, 2023.

Né&o foi dificil encontrar a percepcdo dos estudantes sobre o espaco onde eles
passam 07h30 diarias, muito pelo contrério, em quase todos os balangcos do saber estas
impressdes estavam presentes e apresentam quase sempre uma forma negativa

"[...] o aluno que estuda no ensino médio integral de escola puablica, ndo tem
uma disposicéo para passar o dia todo sem uma estrutura adequada, sem salas
com temperaturas de qualidade.”

“A falta de estrutura junto com algumas salas que o ar-condicionado ndo presta,
torna o lugar insuportével."

“Eu acho meio precario. Teria que consertar os ar-condicionado. A internet ndo
da conexdo. E, passar o dia aqui todinho n&o tem meio de comunicag&o com la
fora. Tem vez que vai fazer trabalho, essas coisas da internet néo tem um acesso
muito bom.”

“A questdo disso ai é que a escola ndo tem estrutura para manter o integral. Por
conta de falta de ar-condicionado. Porque passar o dia todo em uma sala

quente, ndo é muito confortdavel ndo, para todos.”

E significativo lembrar que a escola esta inserida na regido geografica do Seridd,
regido que apresenta um dos indices pluviométricos mais baixos do estado do Rio Grande
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do Norte, e de clima semiérido com temperaturas médias em torno de 27°C, sendo a
méaxima na casa dos 38°C (EMPARN, 2023).

Como o espago para o laboratério de ciéncias esta desativado, em razdo de
infiltracdo e mofo, os equipamentos e vidrarias de ciéncias, matematica e fisica acabam
por ficar dentro das salas de aula em armérios, dificultando a sua utilizacao.

As salas de aula possuem quadros brancos, carteiras e cadeiras individuais, um
armario para uso do professor, bird e carteira também para o professor. Além disso, mais
nenhum equipamento que possa ser utilizado para diversificacdo da metodologia é
encontrado.

E o banheiro?

“O banheiro até que esta com uma

estrutura boa, porque foi reformado.”

“Ano passado, no caso. Porque no primeiro
ano, quando a gente passava o dia todo
aqui e era horrivel o banheiro. Muitas

- vezes a gente tomava banho no banheiro

’

- dos meninos.’

O banheiro masculino que essa
estudante se refere, € o banheiro
masculino para estudantes com
deficiéncia, o Unico que apresentava
chuveiro antes da reforma que ampliou
e melhorou os banheiros.

A escola tem conseguido
realizar a manutencdo e melhorias de
alguns pontos estruturais através de

emendas parlamentares, onde a gestéo

busca apoio politico para a resolucéo de

Figura 22 - Banheiro masculino. Acervo pessoal, 2023.

problemas pontuais.
Mesmo que a reforma tenha ampliado e melhorado os banheiros, as meninas

relatam que sdo insuficientes e que ndo daria tempo de todas tomarem banho no intervalo
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do almogo. Algumas preferem n&o almocar, por exemplo, para conseguir uma vaga na
“fila do banho”, hé ainda uma prioridade para as meninas que estdo menstruadas e, para
evitar a demora nao € permitido lavar o cabelo.

Em direcdo ao refeitdrio, ha uma segunda area de convivéncia, também possivel
de serem construidos por uma emenda. Com essa emenda foram construidos dois

bangal6s e uma cobertura de acesso das salas de aula para o refeitorio, antes da reforma,

a fila para o lanche e almoco era no sol ou chuva.

> g - y’
- £ b e 4

Figura 23 - Ambiente externo, antes da reforma. Acervo Figura 24 - Ambiente externo, depois da reforma. Acervo
pessoal, 2022. pessoal, 2023.

Figura 25 - Refeitorio. Acervo pessoal, 2023.

O refeitdrio € pequeno e apresenta mobiliario insuficiente e com condi¢des ruins,
e algumas mesas e cadeiras sao reaproveitadas, por exemplo: quando chega cadeiras

novas para as salas de aula, as antigas séo levadas para o refeitdrio.
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No tempo integral, os estudantes tém direito a receber dois lanches, um pela
manh& e o outro & tarde, e 0 almocgo. Alguns estudantes apontam suas percepgdes sobre a

alimentacéo ofertada:

“[...] O lanche pode ser melhor, melhor do gosto, tempero e etc."

>

“Acho os lanches repetitivos.’

“[...] as comidas sdo horriveis."

Outros reclamam ndo sobre a qualidade da comida, mas a falta desta quando a
verba para a alimentacéo atrasa e 0s estudantes ficam um periodo sem almoco. A escola
entdo se adapta ao tempo parcial, funcionando em apenas um turno, pois ndo é possivel
ofertar o tempo integral com almogo. E uma situagdo pontual, ocorrendo com pouca

frequéncia, mas que existe e ndo deixa de ser sentida pelos estudantes.

“[...] a verba do alimento acaba e ndo chega a tempo e acaba mandando todos
para casa.”

’

"0 almoco é bom, mas as vezes faltam recursos.’

Um outro espaco que os estudantes sentem que precisa de melhoria € a quadra de

esportes,

’

"Nossa quadra ndo tem cobertura.’

"[...] o aluno que estuda no ensino medio integral de escola publica, ndo tem
uma disposicao para passar o dia todo sem uma estrutura adequada, sem salas
com temperaturas de qualidade, sem uma quadra onde possamos treinar para
determinados campeonatos escolares, sem algum conforto durante os intervalos

[.]"

A quadra da escola é descoberta, dificultando o uso em dias quentes e chuvosos.
Ela ndo possui vestiarios ou banheiros de apoio, e tem uma pequena arquibancada,

também descoberta para acompanhamento das atividades realizadas ali.
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Figura 26 - Quadra de esportes. Acervo pessoal, 2023.

De tempos em tempos recebe uma pintura utilizando recursos doados por
professores e gestdo. Nota-se que também ndo h& estrutura para diversificacdo dos
esportes, como traves para instalacdo de redes de volei, hd somente uma tabela para
basquete, e mesmo as traves para futebol estdo sem redes.

A escola conta ainda com um laboratério de informatica com 20 computadores.
No altimo ano mais algumas méaquinas, entretanto, por falta de espaco e de técnico para

instalagdo, eles estavam em suas caixas ocupando a sala dos professores.

Figura 27 - Sala de informética. Acervo pessoal, 2023.
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A escola fornece acesso a internet tanto na sala de informética, quanto wi-fi nos

corredores para acesso dos estudantes. A qualidade da conexao gera descontentamento

’

9 o, . . o
[...] a conexdo é ruim e ndo ajuda em pesquisas e trabalho com slide.
“A internet com o sinal horrivel.”

Em meio as dificuldades, e tendo como missao “oferecer uma educagao inovadora
que contribua com a formacdo de cidaddos criticos e conscientes, capazes de obter bons
resultados na vida académica, pessoal e profissional e atuarem com responsabilidade na
sociedade a qual estdo inseridos” (Escola 02, 2022, p. 11), segundo a coordenadora
pedagogica, a escola 02 incentiva seus estudantes a participarem de eventos, formagdes,
concursos e movimentos, sejam estes de iniciativas externas, como o programa Jovem
Senador, seja a partir de iniciativas internas, como o grémio estudantil.

De uma forma geral, quando perguntados sobre a questdo da estrutura, eles

avaliam

“[...] A escola em si e as pessoas estdo boas, mas sua estrutura pode ser
melhorada.”

“Eu acho que em comparag¢do com a outra escola que eu estudava antes de vir
para ca (Ensino fundamental), eu acho que é muito bom em questao de estrutura,
porque ndo sao todas as salas que tém ar-condicionado, mas tem algumas que
tem, também tem uma quadra, tem a internet que eu nunca tinha visto em outra
escola que eu estudava, mas eu acho gue para uma escola integral eu acho que
tinha que melhorar mais.”

"Acredito que a escola ndo tem estrutura para o integral.”

"[...] adaptacéo foi dificil e até hoje €, porque ndo temos uma estrutura na qual
merecemos!”

“A questdo da infraestrutura da escola, querendo ou ndo, por uma parte ela é
boa e por outra ndo. Por que o que eu falo por outra ndo? Porque quando os
alunos querem dormir, querem descansar no momento de pausa, de almoco, ndo
tem condigdes, porque querendo ou ndo a gente tem que deitar no ch@o ou sendo
em cima das carteiras e tal, mesmo assim é desconfortavel. A gente ja também
até falou com o pessoal da gestdo para ver se consegue colchonetes para o0s
alunos para poder descansar. As salas de aula também tém algumas que nédo
estdo muito boas para receber os alunos, em questdo de ar-condicionado, de
acesso a internet. Por exemplo, na sala 8 e na sala 9 ndo tem acesso a internet
de jeito e maneira. E é isso, a infraestrutura é muito... é aquela coisa de meio a
meio. E boa e ruim ao mesmo tempo.”

Segundo Cavaliere (2009, p. 51): “a escola fundamental brasileira, especialmente

aquela voltada para as classes populares, sempre foi uma escola minimalista, isto €, de
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poucas horas diarias, pouco espago e poucos profissionais”. Embora a escola que estamos
situando essa pesquisa seja de jornada ampliada, necessitamos refletir em que condigdes
ela se materializa.

As observaces que realizamos datam do segundo semestre de 2023, e era notorio
que a maioria dos espacos necessitam de reparos e melhorias, especialmente quando
pensamos que os estudantes passam 09h30 diérias utilizando um espaco escolar precario.
Mesmo que a pactuacdo com a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral garanta, através da transferéncia de recursos, a
aquisicdo, manutencdo, construcdo e conservacao de instalacdes e equipamentos
necessarios ao ensino, a escola que estamos estudando ndo recebeu grandes investimentos
para implementar o funcionamento em tempo integral. Somente em maio de 2024, ap6s
6 anos da implementacdo, € que a escola foi contemplada com uma reforma no aporte de
aproximadamente R$1.000.000,00 (um milh&o de reais), trazendo grandes melhorias para
0s seus estudantes, professores, funcionarios e comunidade.

A luz da relagio com o saber, aprender pode ser a apropriagdo de um conteddo,
em sentido estrito, contudo a aprendizagem vai além, englobando todas as possibilidades

de conhecimento em todas as relacdes que se tem. Relagdo com o saber &, pois,

[...] relagdo com o mundo, com o outro, e com ele mesmo, de um sujeito
confrontado com a necessidade de aprender. [...] conjunto de relagdes que um
sujeito mantém com um objeto, um ‘contetido de pensamento’, uma atividade,
uma relacdo interpessoal, [...] relacdo com a linguagem, relagdo com o tempo,
relacdo com a acdo no mundo e sobre o mundo. [...] a relacdo com tudo que
estiver relacionado com ‘o aprender’ e o saber (CHARLOT, 2000, p. 80-82,
aspas do autor).

O meio social e cultural em que ele vive e de sua histdria singular e das condigdes
que lhe sdo ofertadas podem impactar diretamente nessa atividade (Charlot, 2007), e isso
inclui a infraestrutura ofertada para que a aprendizagem possa ocorrer.

Aliado a isso, de acordo com Garcia (2014, p. 139), a infraestrutura das escolas
sdo ‘“‘as instalacdes, 0s equipamentos € OS Servicos necessarios para garantir o
funcionamento da escola e impulsionar a aprendizagem do aluno”. Dito de outro modo,
a infraestrutura escolar pode ser entendida como 0s insumos escolares que criam as
condi¢cBes necessarias para tornar a escola um ambiente adequado para a realizagdo do
processo de ensino-aprendizagem ou, como sintetizado por Alves e Xavier (2021, p.731):
“a infraestrutura € um fator que compde a oferta educativa (insumo) e, a0 mesmo tempo,
um fator mediador para o0 ensino e aprendizagem (processo), sendo um atributo para a

garantia do direito a educacao”.

123



O Plano Estadual de Educacéo (2015 — 2025) em breve se vence, mas a estratégia
27 da Meta 2, que preconiza um “padrdo arquitetonico e mobiliario adequado para o
atendimento em tempo integral”, estd notadamente esta atrasada. Assim, indagamos:
Quais sdo as aprendizagens evocadas por esses estudantes quando o tempo e 0 espagco em

que estdo inseridos ndo lhe trazem desejo?

4.2.  "No ensino médio integral nunca faltou algo para aprender, mas sim
outros fatores para serem tratados'* - As aprendizagens evocadas pelos
estudantes.

Charlot (2007) nos diz que aprender inclui tanto a apropriacdo de conhecimentos
especificos e articulaveis pela linguagem, quanto o dominio de atividades praticas, além
disso, abrange o desenvolvimento de formas relacionais e comportamentais. Neste topico
pretendemos perceber como essa ampla gama de aprendizagens se organiza entre 0s
estudantes pesquisados a partir dos tipos de aprendizagens enunciados por Charlot. Essas
categorias ajudam a entender como diferentes aspectos do conhecimento e do
desenvolvimento pessoal sdo adquiridos, especialmente quando pensamos no contexto de

uma escola em tempo integral.

4.2.1. As aprendizagens intelectuais e escolares
As aprendizagens intelectuais e escolares referem-se ao conhecimento formal e
sistematico adquirido principalmente através da educacdo formal. Estéo reunidas nesta

categoria:

as aprendizagens escolares basicas como ler, escrever, contar; expressdes
genéricas e tautologicas do tipo “aprendi muitas coisas”, “aprendi o saber”;
referéncias a disciplinas escolares através do simples enunciado dessas
disciplinas (aprendi Matematica, Franceés...), a evocagdo de um contetdo de
saber (aprendi o corpo humano, as fraccdes...) ou a indicacdo de uma
capacidade (aprendi a exprimir-me em Francés...); aprendizagens
metodoldgicas, no sentido estrito (rever, organizar-me) ou amplo (estudar,
instruir-me); aprendizagens normativas (aprender bem, levantar a mao...);
actividades como pensar, compreender, reflectir, imaginar. (Charlot, 2007, p.
27)

" Instituir, em regime de colaboracdo com a Unido, projetos de construcdo e reforma de escolas
com padrdo arquitetdnico e mobiliario adequado para o atendimento em tempo integral, por meio de
laboratorios, bibliotecas e espagos de convivéncia e com acessibilidade para as pessoas com deficiéncia.
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Constatamos que os estudantes tiveram dificuldades em nomear esse tipo de
aprendizagem. Grande parte do que eles apresentaram estdo, portanto, nas expressdes

genéricas e tautoldgicas

“No ensino médio integral eu aprendi bastante coisa nova, conheci pessoas
novas. Aprendi a fazer coisas que nao sabia fazer, também néo aprendi muitas
coisas por causa da rotina cansativa, quase 10 horas na escola é cansativo.”

“Eu achei muito cansativo, mas deu para aprender muitas coisas. ”

“Desde o inicio do ensino médio, criamos expectativas e sonhos sobre a vida
adulta, o meu ensino médio foi no come¢o de uma pandemia mundial, na qual
onde tivemos que assistir aula a distancia, dificultando aprendizagem. Sinto que
poderia ter feito mais por mim, mas aprendi muita coisa.”

“Durante esses 3 anos aprendi algumas coisas, ndo o suficiente, mas aprendi.”
“Mas tem 0s pontos positivos, que querendo ou ndo, aprendemos com as aulas,
com os trabalhos, enfim.”

“Querendo ou ndo, todo dia a gente estd aprendendo alguma coisa nova. E isso
é pra 0 nosso projeto de vida, quando a gente sair, a gente tem tudo aqui
guardado, pra o que a gente aprendeu nos anos anteriores.”

Um aspecto que nos chama atencao dessas falas é o fato dos estudantes, apesar de
apresentarem expressdes genéricas como “aprendi muitas coisas”, relatarem algumas
condicdes que os impedirem de aprender mais, como a rotina cansativa e a pandemia de
Covid-109.

Alguns outros ponderam que haveria o que aprender mais

“Primeiramente, deixando claro que no ensino médio integral nunca faltou
algo para aprender, mas sim outros fatores para serem tratados. ”

“Talvez tenha algo que ndo aprendi, mas ndo sei 0 qué, pois estou sempre a
espera de conhecimento ou algo novo. ”

Essas falas sugerem que estes alunos desejavam ser desafiados para além do que
Ihes foi apresentado/ensinado, como ir além dos conteidos académicos tradicionais. As
expressoes revelam uma atitude de constante expectativa e receptividade ao aprendizado,
isso demonstra uma curiosidade intelectual e um desejo continuo de aprender, que séo
essenciais para a construcdo da relagdo com o saber, é o que Charlot vai denominar de
desejo. No entanto, as questbes anteriores ja tratadas neste trabalho, como o tempo e o
espaco, podem acabar interferindo nestas agoes.

Posicionamentos mais negativos também surgiram
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“Eu ndo aprendi nada nessa etapa, 0 importante é passar de ano. A escola ndo
foi o que eu esperava.”

“Também concordo, a pessoa passa horas aqui e ndo aprende nada. ”

“Tem umas disciplinas que sdo assim... Chega no final, eu digo “meu Deus eu
nao aprendi, o que é que esse professor explicou hoje?””

“Tem disciplina que eu tenho que aprender para justamente passar adiante.
Porque se for depender de eu aprender para levar para a vida, ndo da ndo.”

A priori, nos preocupa o fato dos estudantes ndo conseguirem identificar as
aprendizagens intelectuais promovidas pela escola. Em face a isso, Charlot (2014) traz
um questionamento sobre a “qualidade da escola” ao perguntar “Qual o critério da
qualidade? Ter boas notas? Passar de ano? Decorar contetidos que foram memorizados
sem terem sido compreendidos? Entender a vida, o seu relacionamento com 0s outros e
consigo mesmo?”

Instigamos mais um pouco a lembranca dos estudantes para apreender se de fato
cles ndo “aprenderam nada” ou eles ndo conseguiam falar sobe suas aprendizagens
intelectuais e escolares por ndo haver um sentido para eles, ja que como alguns estudantes

trouxeram, eles estavam ali para passar de ano e conseguir um diploma.

“Em po6s-médio, a professora pede para a gente procurar um tema e debater
sobre. Pronto, em pds-médio, até que eu aprendo um pouquinho. Porque a gente
estd ali dialogando. Se, por exemplo, os professores comecassem a fazer com
gue a gente dialogasse mais, conversasse entre si, eu acho que a gente
aprenderia mais.”

“E também, tipo, quando tem aula de Historia, as vezes a nossa professora
consegue associar 0 passado com 0 que estd presente. Vocé sabe, né? Ai é
interessante”’

“E falando na aula de Portugués também. Tem o “fala ai” que se junta os alunos,
e a gente tipo, discute os temas, joga um tema que esta atual. E onde a gente se
interessa mais pra uma aula, é essa aula de portugués. porque todo mundo
conversa, a gente se sente a vontade de conversar, quem sabe dialoga, quem néo
sabe fica escutando. ”

“Mas, mesmo assim, as pessoas que ndo gostam de falar tantas vezes, ddo uma
opinido que é bem construtiva e argumentativa com o gue tema... como se diz
como o que o tema quer dizer... tipo a gente joga muitos temas da atualidade,
preconceito estrutural... porque as guerras acontecem e tudo mais. Temas muito
bons pra gente discutir.”

Embora alguns inicialmente afirmem que "ndo aprenderam nada”, uma

exploracdo mais aprofundada das suas lembrangas mostra que h4, de fato, experiéncias
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significativas de aprendizado, sendo capazes inclusive de refletir o que pode ser
melhorado, aprofundado. Mesmo que eles ndo nomeiem as aprendizagens, fica explicito
que foram desenvolvidas atividades como pensar, compreender e refletir, habilidades que
promovem uma aprendizagem critica.

De outro lado, outros estudantes também revelam suas dificuldades

“Foi bastante dificil de aprender nos primeiros anos no tempo de pandemia,
perdi o foco, depois que a pandemia acabou, o retorno a escola foi muito
aguardado, porém vieram as dificuldades. ”

“O tempo que passei nessa escola foi de muito aprendizado, mas também de
muita dificuldade de como aprender algumas matérias especificas. ”

“Como falei anteriormente, tiveram algumas coisas que ndo pude aprender e
acompanhar, mas me esforcei o quanto pude. ”

As falas dos estudantes sublinham a importancia de considerarmos as condicdes
contextuais e individuais que afetam a aprendizagem. A pandemia, por exemplo,
representou um desafio significativo, impactando ndo apenas o conteldo aprendido, mas
também a forma como os estudantes se relaciona com o processo de aprendizagem. Além
disso, as dificuldades especificas em certas matérias revelam a necessidade de abordagens
pedagbgicas mais personalizadas e de apoio adicional para os alunos que enfrentam

barreiras especificas. Charlot (2000) reflete:

Por fim, a situacdo de aprendizado ndo é apenas marcada pelo local e pelas
pessoas, mas também por um momento. Aprender, sob qualquer figura que
seja, é sempre aprender em um momento de minha histéria, mas também, em
um momento de outras histdrias: as da humanidade, da sociedade na qual eu
vivo, do espaco no qual eu aprendo, das pessoas que estdo encarregadas de
ensinar-me. (...). Novamente, é importante a questéo: aprende-se porque se tem
oportunidades de aprender, em um momento em que se est4, mais ou menos,
disponivel para aproveitar essas oportunidades. (p. 67-68).

A dificuldade dos estudantes em elencarem suas aprendizagens intelectuais e
escolares, de forma a nomea-las e identifica-las, pode revelar que tais aprendizagens ndo
foram tdo relevantes e significativas, o que deixa um espagco maior para as aprendizagens
relacionais e afetivas e para aquelas que estdo ligadas ao desenvolvimento pessoal.

Os relatos também evidenciam um baixo repertdrio de atividades, que pode acabar
contribuindo com uma falta de significado com o aprendizado. Uma das estratégias do
PNE, na meta 6, é a de “fomentar a articulacdo da escola com os diferentes espacos
educativos, culturais e esportivos e com equipamentos publicos, como centros

comunitarios, bibliotecas, pracas, parques, museus, teatros, cinemas e planetarios”
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(Brasil, 2014), mas percebemos que isso ndo € concretizado quando os estudantes
apontam que raramente saem da escola para realiza¢do de atividades.

Ainda precisamos considerar, como ja apresentado ao longo do trabalho, que a
escola desses estudantes esta inserida em uma logica neoliberal, que tende a “reduzir a
educacdo a uma mercadoria escolar a ser rentabilizada no mercado dos empregos e das
posicdes sociais e isso faz com que formas de aprendizagem mecanicas e superficiais,
desconectadas do sentido do saber e de uma verdadeira atividade intelectual, tendam a
predominar” (Charlot, 2014, p. 29). Isso significa que o ensino se torna desconectado do
verdadeiro propdsito do conhecimento e da atividade intelectual. Em vez de incentivar a
curiosidade, o pensamento critico e a compreensao profunda, foca-se em habilidades e
informacdes que tém valor imediato no mercado de trabalho ou apenas “para passar de
ano”.

Mesmo que ndo seja parte do objetivo desta pesquisa contemplar a fala dos
professores, € necessario abrir uma nota para falar sobre a precarizacdo que esta classe
tem sofrido, especialmente os professores que atuam na ETI do Rio Grande do Norte.

A recente aprovacao da Lei n° 11.804/2024, que versa sobre a politica de educacao
em tempo integral do RN, se destaca pela ndo valorizacdo da jornada de trabalho do
professor que atua nessas escolas, ao suprimir o capitulo V do projeto de Lei, que
apresenta justamente as condic¢des do trabalho docente, entre outros aspectos. Tal fato
revela que esse ponto ndo é prioridade para a gestdo estadual, que a remuneracéo desses
professores ocorre através do pagamento de horas suplementares e gratificacbes que
podem ser retiradas a qualquer momento.

Segundo Moll (2012), “é necessario refletir acerca do periodo de transicdo de uma
escola organizada em turnos para uma escola de tempo integral, com demandas
diferenciadas em termos de trabalho docente” (p. 134). A falta de reconhecimento de
alguns direitos do trabalhador é um discurso alinhado a Nova Gestdo Publica, que
intensifica o trabalho e a fragmentacdo da profissdo docente com o potencial de
enfraquecer a cooperacdo e a colegialidade nas escolas, dificultando o trabalho em equipe
e a criacdo de um ambiente de apoio mutuo entre os professores. (Verger e Normand,
2015).

Outro dado € que, mais recentemente, os professores ndo precisam cumprir regime
de dedicacdo exclusiva nas ETI, optando por uma jornada de 20h semanais em sala de
aula e 10 horas-atividades, sendo 5h obrigatérias de serem cumpridas no ambiente

escolar, essa comunicagdo ocorreu via informativo, sem formalizagdo. O fato dos
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docentes ndo possuirem vinculo exclusivo com as ETIs, ndo permite que eles estreitem
relagbes com a comunidade escolar, sendo que realizam um trabalho central no
desenvolvimento de atividades, a0 mesmo tempo que a longa jornada em tempo integral
também se torna extenuante para o professor, e com cada vez mais exigéncias para
produzir e obter resultados em meio a diversas mudancas curriculares, minimiza o tempo

em gue poderiam estar realizando um planejamento centrado no estudante.

4.2.2. As aprendizagens relacionais, afetivas e ligadas ao
desenvolvimento pessoal
E no plano das aprendizagens relacionais e afetivas que encontramos o
desenvolvimento de habilidades interpessoais (Charlot, 2007). Podemos encontrar nas
falas dos estudantes aprendizagens que expressam
e Conformidade, como aprender a portar-se bem, a “ter educacdo”, a
respeitar os pais, a obedecer...
e Relagdes de harmonia, que significa aprender a viver em comunidade,
construir valores como solidariedade, amizade, amor, confianga etc.
e Relagdes de conflito, como defender-se, insultar, mentir...
e N&o-transgressdo, como aprender a ndo fazer “asneiras”, a ndo roubar, a
ndo mentir...
Esse tipo de aprendizagem inclui também a capacidade de formar e manter
relacfes saudaveis, entender e gerenciar emocdes, desenvolver empatia, e habilidades de
comunicacgdo. Das aprendizagens elencadas por Charlot, a “Relagdes de harmonia” foi a

mais citada;

“Foram exatos 3 anos que passei no ensino integral, onde vivenciei coisas ruins,
mas também coisas boas.”

“Conheci muitos colegas, me distraio bastante.”

“Eu aprendi muitas coisas, convivi com 6timos professores e o convivio com
colegas de sala.”

“Preparar pra sociedade, porque querendo ou ndo, o povo fala que a escola é
ruim, mas ai a pessoa aprende muitas coisas.”

“Como saber se comunicar com as pessoas. E algumas eletivas também tém
coisas sobre a vida que a gente precisa saber.”
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“Aprender a conviver com pessoas diferentes. ”

“Se controlar mais.”

Em linhas gerais, as aprendizagens mencionadas pelos estudantes como mais
importantes compreendem um conjunto de valores (amizade, convivéncia, respeito etc.)
ligados a condutas necessarias para uma boa convivéncia em sociedade, além de ser uma
estratégia de insercdo e busca por aceitacdo nos grupos de socializacdo, tanto que a
amizade é a figura mais recorrente nas falas. Conte e Fialho nos diz que “a formagao
humana € indissociavel do compartilhar experiéncias inesperadas com o outro, gerando

novas aprendizagens” (2016, p. 206), e Charlot complementa:

Tais aprendizagens sdo essenciais para eles e por isso ndo é surpreendente
encontra-las no centro dos balancos de saber. [...] no centro do universo destes
jovens encontram-se 0s outros, a vida, 0 mundo mais do que um Eu muito
assumido. (Charlot, 2009, p. 31)
A convivéncia e as amizades positivas fortalecem a autoestima dos estudantes e
proporcionam um senso de pertencimento, impactando significativamente a formagéo da

identidade.

(...) qualquer relacdo com o saber comporta também uma dimensdo de
identidade: aprender faz sentido por referéncia a histéria do sujeito, as suas
referéncias, a concepcao de vida, as suas relagdes com os outros, a imagem que
tem de si e a que quer dar de si aos outros (CHARLOT, 2000, p.72).

Em algumas situacdes percebemos que as relagdes entre os estudantes ndo séo de
total harmonia. Perguntados sobre os desafios e adversidades que enfrentaram no periodo

do Ensino Médio, surge a questdo do bullying:

Vocés ja sofreram algum tipo de preconceito, bullying ou algo do tipo?
“Sim, entre os alunos mesmo.”

“Geralmente entre amigos, né?”

“N&o, mas assim, como ela disse, de amigos. Mas eu ndo levo a sério, ndo. Nada
me entra mais. Eu s6 deixo. Se quiser falar, fala. Entrando para um lugar, e
saindo por outro. Aprendi a ser uma pessoa mais calma, compreensiva e ndo

dar ouvidos a piadas desnecessarias. ”

Outro estudante justifica 0 motivo de estar na Escola 02:

“Eu vim para escapar do bullying de outra escola. Quando eu vim pra c, eu nao
tinha expectativa nenhuma que eu fosse criar amigos, que eu ja tinha na minha

130



mentalidade, “ah vou chegar no meio do ano, melhor ficar sozinho mesmo”. Ai
foi e me acolheu o pessoal na minha sala.”

As aprendizagens de desenvolvimento pessoal envolvem o crescimento pessoal,

autoconhecimento, autoeficacia, e a capacidade de lidar com desafios e adversidades.

Charlot (2007, p. 30) cita alguns exemplos:

Confianga em si
Autonomia
Aquilo que sou
Divertir-me
Viver bem
Rir...

Encontramos tais aprendizagens em muitas outras falas:

“Os anos foram bem desafiadores até aqui, pela questdo de ser desafiante a
mudanca do ensino fundamental para o integral, mas eu me sai bem.”
(Confianca em si, desafio pessoal)

“Como falei anteriormente, tiveram algumas coisas que ndo pude aprender e
acompanhar, mas me esforcei o quanto pude. Quando entrei no ensino médio, a
adaptacao foi dificil e até hoje é, porque ndo temos uma estrutura na qual
merecemos! ” (Superacdo, adaptacao)

“O ano de 2023 foi de bastante aprendizado, mas também de varios obstaculos,
conheci pessoas novas, perdi também, entretanto sobrevivi. A maior dificuldade
sem duvida foi o integral, algo novo e dificil, principalmente para quem estuda e
trabalha (ndo desmerecendo quem so estuda) ”. (Superacao, desafio pessoal)

“Nesse periodo de ensino médio integral eu aprendi a ndo desperdicar
oportunidades que a vida me d&. ” (Autoconfian¢a)

“Vivenciei muitas alegrias com pessoas diferentes, aprendi que se deve correr
riscos para poder realizar meus sonhos e lidar com situagdes estressantes. ”
(Resiliéncia)

Notamos que os estudantes evocam de forma muito equilibrada o “outro” e o

“Eu”, demonstrando que possuem uma capacidade de pensar sobre si e valorizar os seus

feitos de igual forma a reconhecer a importancia de terceiros, diferentemente do que a

pesquisa de Charlot (2009) demonstrou que “os jovens vivem projectados em direc¢ao

aos outros mais do que virados para uma construcao reflexiva do seu Eu” (p. 31).

Contudo, podemos pensar também que, estes estudantes estdo imersos em uma

proposta pedagdgica de valorizagdo dos atributos individuais, € que se ancora na

competitividade, no individualismo e na lideranga, nomeada como “protagonismo”.
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Além de expressar suas aprendizagens nesse campo, 0s estudantes denotam
valiosa importancia aos agentes responsaveis por esses saberes. Eles citaram

espontaneamente nas suas respostas referéncias a quem os haviam ensinado algo:

“Conheci amigos que me ajudaram depois da pandemia.”

“Aprendi muita coisa boa no Ensino Médio, as pessoas mais importantes nessa
fase foram professores e amigos. O mais marcante para mim foram minhas
amizades.”

“Muitos professores (a) fizeram ser a parte desse processo, 0 que foi mais
marcante foram certas amizades que a escola me deu.”

“Aprendi com os professores muitas coisas e ganhei amigos aqui.”
“As pessoas mais importantes do meu processo foram minhas colegas.”

“As pessoas mais importantes foram eu primeiramente, os meus familiares
(alguns) que me motivaram, e eu novamente que ndo desisti. Conheci muitas
pessoas que nem imaginaria, fiz muitos amigos, me afastei, aprendi a conviver
com as pessoas. Alguns professores que desde 0 comego ndo desistiram da gente
(estavam nos acompanhando desde o comego).”

“Aprendi que a responsabilidade é cada vez mais requisitada junto com o
conhecimento. Os professores e a minha familia sdo indispensaveis nesse
processo de vida.”

“A pessoa mais importante foi minha mae. (O que me marcou foi) Fazer amizade
com pessoas legais.”

Mesmo que esta pesquisa se dé no universo da escola, a familia aparece em muitos
relatos, trazendo relevante significado para estes jovens a atuacao dos seus familiares em
suas trajetorias escolares. Em um equilibrio, encontram-se as mencGes sobre amigos e
professores.

Embora a maioria dos estudantes evoquem os agentes de aprendizagem de forma
genérica, alguns relatos nos apresentam agentes especificos, a saber, alguns professores
que surge como elemento central da mobilizagdo aos estudos:

“Nessa etapa eu aprendi a olhar o mundo sempre de duas ou mais formas, com
respeito e empatia. Amigos e professores, mas 0 que eu destaco é a professora
de portugués, que faz em mim, despertar a vontade de aprender, de me tornar
algo incrivel e sempre hd momentos marcantes, quando eu vejo a professora
tentado abrir nossos olhos e levantar nossa cabeca, com toda certeza esse
momento me marcou. ”

E vocés gostam de estudar?

“Vou mentir néo, eu gosto.”
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“Se for uma coisa do meu interesse, eu gosto. ”
“Dependendo da matéria.”

“Também depende do professor. Porque as vezes que tem muita matéria chata,
mas o professor torna legal.”

“E qual ¢ a preferida de vocés?”
Todos falam “Portugués.”
“Porque ela faz muita coisa legal. ”
“E inglés também. ”

No caso portugués, por conta da metodologia e da professora ou pela matéria
em si?

Todos respondem “Da professora”.

“A forma como ela faz a gente se interessar por aquilo, fica mais facil, fica
melhor de compreender.”

“A professora faz o “Fala ai”. As vezes, a gente vai ld embaixo pro pé de manga
e ela traz esses assuntos. ”

“Porque a professora (de portugués), ela tem um senso critico, assim,
maravilhoso. Ela joga o tema e a gente fala.”

“E... Eu acho ela uma professora maravilhosa. Por causa de... Ela ndo fica...
Ela néo fica... Ela é imparcial. Tipo, ndo apoia nenhum lado e nenhum outro.
Mas ela gosta de dar opinido também, para que n6s possamos pensar de uma
forma melhor. Tipo, ela ndo quer mudar a opinido de ninguém ali, ela sempre
diz que ninguém deve julgar a opinido do outro nem nada, mas ela gosta de
discutir isso para ver como que a gente vai crescer e ter um desempenho melhor
na sociedade. E eu acho interessante. Porque como ela é professora de
linguagem, ela sabe como verbalizar isso para a gente. E a de filosofia
também. ”

A gestdo da escola também surge como um agente

Principalmente agora, nesse finalzinho, a direcdo conversa muito com a gente
sobre a nossa opinido, 0 que é que a gente quer fazer. Para que a gente possa
sair, 0 que é que a gente quer fazer com a turma antes de sair. Ai, eles estdo
escutando muito a gente, dao opinido, a gente da a opinido da gente. E s0 faz,
como € que se diz? Esqueci a palavrinha. Que dé, que eles escutam a gente e
dao a permisséo.

Lembramos que, para Charlot, a aprendizagem é um processo de apropriacéo que
requer a mediacdo do ensino, onde o professor desempenha um papel fundamental ao

facilitar esse movimento interior do aluno, e desejo de aprender € um motor essencial
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para a mobilizacdo dos estudantes, e, embora ela ndo possa ser imposta por elementos
externos, as condi¢Oes de aprendizagem fazem toda a diferenca nessa mobilizacao.

Identificamos, ainda, que, para alguns estudantes, o prazer de estudar esta
vinculado a disciplina com a qual eles se identificam e as caracteristicas pessoais
de determinado professor.

Assim, para que os alunos se mobilizem e desenvolvam um verdadeiro desejo de
aprender, é necessario que a educagdo se conecte com suas vivéncias e interesses. Eles
esperam que o professor “fale com eles”, de pessoa para pessoa, € quando isso ocorre,
percebemos a formacdo de um lago entre esses agentes e o estudante e, por conseguinte,

a contribuicdo para que a escola se torne um ambiente mobilizador para estes jovens.

4.2.3. As aprendizagens profissionais
As aprendizagens profissionais, segundo Charlot (2009), envolvem a aquisigéo de
conhecimentos, habilidades e atitudes necessarios para o exercicio de uma profissdo ou
atividade especifica. Ele apresenta que as aprendizagens profissionais podem se revelar
de distintas maneiras (p.32):
1. Indefinida;
. Como “Uma boa profissao”, ou ligagdo profissao/futuro/sucesso”;
. Como uma profissao (futura) definida;

. Apresentando atividades da profissao evocadas;

2

3

4

5. Apresentando estudos ou diplomas necessarios evocados;

6. Como saberes necessarios para exercer a profissdo evocada;

7. Como comportamentos evocados a respeito do mundo do trabalho;

8. Como inten¢do em procurar um emprego, encontrar uma profisséo.

No contexto do ensino médio, e de forma mais profunda no caso das escolas de
ensino médio em tempo integral, as aprendizagens profissionais ganham relevancia
especial, pois essa instituicdo tem como objetivo preparar os estudantes ndo apenas para
a continuidade dos estudos académicos, mas também para a insercdo no mundo do
trabalho, conforme artigo 35° da LDB 9394/96 (Brasil, 1996).

Ao incluir as aprendizagens profissionais como uma dimenséo da relagdo com o
saber, Charlot amplia a compreensdo do papel da educacdo na formacéo integral dos
sujeitos, destacando a importancia de preparar os estudantes para os desafios e

oportunidades do mundo do trabalho.
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No ambiente das escolas de ensino médio em tempo integral, a preparacéo para o
mercado de trabalho é vista ndo apenas como uma acumulacéo de saberes técnicos, mas
como um processo de construcdo pessoal e social. Isso é refletido nas falas dos estudantes
quando perguntados sobre o que sentem ao concluir essa etapa de ensino:

“Agora? Estou realizada. Ndo vou mentir.”

“Para mim ja € um objetivo, j&, né? Terminar o ensino médio. Eu estou
realizado. ”

“E um fechamento de um ciclo, né? A eu fico realizado, né, o fechamento de um
ciclo, vai comecar outro, né? Que eu vou conquistar mais, que eu vou atras.”

“Estou me sentindo bem. Sei 14, ndo sei nem explicar. E, ai depois, quando
acabar, né, eu vou correr atrds de uma faculdade de nutricdo, ou educacgao
fisica para me formar etc.”

“As expectativas para acabar 0 ano sdo grandes, mas € que tem que ter cuidado
pra ndo botar uma expectativa e acabar se decepcionando.”

“Eu também acho que é um fechamento de um ciclo, né, também quando, como
vocé termina o nono ano, termina ai o fundamental e agora o ensino médio, eu
estou com expectativa de continuar estudando para o proximo ano também (pra
universidade) .

Essas falas indicam uma percepgéo de realizagdo e expectativa de continuidade,
revelando que os estudantes veem a conclusdo do ensino médio como uma etapa
importante que abre portas para futuras conquistas, sejam académicas ou profissionais.

Ao perguntar sobre os planos futuros desses estudantes, muitas profissées séo
evocadas, evidenciando a diversidade de interesses e aspiragoes:

“Medicina veterinaria.”
“Enfermagem.”
“Eu ndo sei ainda. E muita coisa na cabeca. Arquitetura, psicologia...”

“Meus planos para os proximos 10 anos é me formar em Letras e me tornar um
professor da area de linguagens e lecionar em uma escola publica. ”

“Meus planos daqui para os proximos 10 anos é minha faculdade de educacéo
fisica e ser independente. ”

“Eu pretendo realizar os meus planos daqui uns 10 anos, me formar e me tornar
professor de fisica ou portugués, viajar pelo mundo é o que mais quero.”

Para compreender se os planos futuros poderiam ter sido modificados conforme a

experiéncia na escola de tempo integral, pedimos também que eles refletissem sobre os
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objetivos que tinham a iniciar o ensino médio, e se esse objetivo se mantém ou foi

modificado.

“Meu objetivo era entrar no Exército Brasileiro e se mantém. ”

“Meu objetivo mudou porque eu sempre pensei em ser musico. No come¢o eu
pensava em ser musico, ai depois eu pensei em ser professor, sé que ho comeco
do ano era uma matéria, s6 que com o decorrer do ano que eu passei nessa
escola, por causa dos professores dessa escola, eu decidi mudar a matéria que
eu queria ser professor. Antes era Geografia, agora € Inglés. ”

“Acho que eu mudei, sim. Eu estava pensando nesse negécio de entrar nas
forcas armadas e também formar e tudo 14, mas... Penso também, né? Se for
também, que essa € uma coisa boa, mas pensei também em fazer outro tipo de
coisa também.”

“Eu, no primeiro ano, estava com vontade de fazer um negdcio de computacéo,
TI, ensinar computacdo, esse negdcio, mas hoje eu mudei, eu quero ser
nutricionista ou fazer uma faculdade de educacdo fisica.”

Uma estudante relata sobre como a escola contribuiu para esse planejamento

“Principalmente esse ano, eu tive muito apoio, tanto da gestdo como da
coordenacdo, porque eu ficava como eu estou com essa confusdo na cabeca, ai
eu fico falando, ai as pessoas, a coordenacao e a gestdo ficam falando: continue,
seja forte, va atras dos seus sonhos, ai eu fico com aquela coisa, eu sei 0 que
eu quero o qué, eu quero educacdo fisica, eu quero enfermagem, eu quero o
qué, ai muita gente me ajuda aqui na escola, muita gente. ”

Existem também aqueles que ndo conseguiram definir a profissdo que desejam

seguir, mas apresentam uma vontade em ingressar num curso superior.

“Fu estou realizada ja na questdo de terminar o ensino médio, mas quando for
0 préximo ano, eu estou meio assim, confusa do que eu vou querer. Se € um
curso, se é um trabalho, se ndo os dois a0 mesmo tempo, mas eu ndo sei se eu
vou conseguir. Fica essa confusdo, assim, na cabega.”

“Eu cheguei aqui no primeiro ano, eu nao tinha ideia do que eu queria fazer
guando terminasse. Até hoje ndo tenho, mas tem muito professor que me da
conselhos. Dizer se a profissdo déa certo pra vocé, porque ¢é a forca, é o ponto
positivo, coisa assim. Ainda estou decidindo.”

“(Aprendi muito aqui na escola, o resto vou aprender na faculdade. [...] (Vou)
fazer curso com meu amigo e tentar uma carreira militar. ”

“Daqui dez anos eu tenho planos para ja ter terminado minha faculdade que no
momento n&o sei 0 que vou fazer ainda, estar financeiramente bem e ter minha
independéncia.”

“Meus planos para os proximos 10 anos é descansar pelo menos 1 ano e nos

proximos fazer cursos técnicos, pois acredito que ndo tenho preparacéo
suficiente para entrar em uma faculdade.”
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Essa Gltima fala nos chama atencéo pelo fato do estudante nédo se considerar apto
para ingressar numa universidade ap0s a escola. No entanto, como esse foi uma afirmativa
apresentada no balango de saber, ndo conseguimos explorar e entender as razdes que
levaram este estudante a pensar dessa forma.

Charlot nos ajuda a compreender que as aprendizagens profissionais sao mais do
que a simples aquisi¢do de habilidades técnicas; elas envolvem um complexo processo
de construcdo pessoal e social, onde o jovem se vé como parte de um todo maior e busca
encontrar seu lugar no mundo do trabalho. A escola de ensino médio em tempo integral
facilita esse processo, oferecendo suporte e orientacdo para que os estudantes possam nao
apenas alcancar suas metas profissionais, mas também desenvolver uma relacéo
significativa com o saber e com o0s outros. As experiéncias e relatos dos alunos
evidenciam a importancia de um ambiente educacional que valorize e apoie suas
aspiracdes, ajudando-os a navegar pelas complexidades da transicdo para a vida adulta e
profissional.

Sobre os estudantes que mencionam que suas escolhas profissionais foram
influenciadas pelos professores e pela experiéncia na escola de tempo integral,
compreendemos, mais uma vez, que a relacdo positiva com os educadores e o ambiente
escolar pode ser um fator decisivo na mobilizag&o ao saber.

Representaremos aqui também os relatos dos estudantes que ndo conseguimos
capturar uma definicdo de profissao ou aprendizagens relacionadas a profissdo, mas que
expressam a vontade de obter um trabalho futuramente ou ainda que relatam suas

aspiracdes e desejo de sucesso

“Em 10 anos quero estar trabalhando na area que eu desejo.”

“Os meus planos nos préximos 10 anos é estar vivendo o meu sonho, casado e
milionario vivendo a vida que sempre sonhei.”

“Exercer uma profissdo do meu agrado, ter meu préprio trabalho, casa e
familia.”

“Meus planos para daqui ha 10 anos é ser bem-sucedida. ”
“Meus planos é fazer o certo e conseguir o gue eu tanto sonho. ”

“Meus planos para o futuro € trabalhar, ter uma familia e ter estabilidade
economica.”

“Daqui ha alguns anos quero ter conquistado muita coisa e ser independente. ”
“Estudar, trabalhar, juntar dinheiro e viver como eu quero.”
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Grande parte dos estudantes se encontram nessa posicdo de indefinicdo. Os
estudantes aspiram a conquistar independéncia financeira, estabilidade e realizacéo
pessoal, mas muitas vezes ndo tém um plano claro de como alcancar esses objetivos. 1sso
nos faz pensar que possa haver uma relacdo entre as condigdes materiais desses
estudantes, que sentem a necessidade de trabalhar para conguistar bens materiais e
estabilidade financeira, ingressando no mercado de trabalho sem necessariamente cursar
uma graduacao.

Para finalizar a andlise sobre as aprendizagens profissionais, vamos resgatar
novamente algumas falas onde os estudantes evocam o que Charlot (2009) chama de
“saberes necessarios para exercer a profissdo”, no entanto, esses saberes surgem muito
mais em uma conformidade em relacdo ao tempo, que de fato uma aprendizagem
concreta:

“Eu acho que assim, (a escola) trabalha na gente também a questdo da gente a
passar o dia todo na escola é como a gente passar o dia em um emprego. E se
comunicar com pessoas diferentes € a mesma coisa de um emprego, saber lidar
com as pessoas.”

“Por mais que eles queiram comparar, que vocé passar o dia no colégio, que
VOCé consiga um emprego, que vocé vai ficar naquele emprego o dia todo. Mas
0 emprego vai ser diferente, porque vocé vai ter o seu momento de descanso.
Vocé vai poder ir para casa, descansar e voltar. Mas aqui ndo. Aqui vocé passa
o dia todo. O pouco descanso que vocé tem é alguns minutinhos e pronto.”

“Mas ajuda sim, porque quando vocé for para um trabalho ai vocé ja vai
preparado se tiver muita carga horaria.”

“Ndo, mas eu estou aqui sem receber nada.” (visos)

“A questdo é o seguinte, eu estou aqui desde 2021, eu tive muitos conhecimentos
até entdo, e ai ele falou a carga horaria. Por exemplo, eu ndo tinha, antigamente,
eu ndo tinha esse pensamento de passar 24 horas dentro de um trabalho. A
questao € que alguém que vai trabalhar de manh@ e volta para almogar e esta
tudo bem, mas para a gente que esta aqui na escola, que ndo pode nem sequer
sair, nem comer em casa, nem tomar um banho, nem nada, € um conhecimento
(aprendizado), querendo ou ndo para um trabalho no futuro. Porque eu vou
terminar esse ano, se Deus quiser préximo ano eu ja estou ciente que vou
precisar trabalhar, que vou precisar passar tempo em um trabalho.”

Krawckzyk e Zan (2021) apontam que as competéncias socioemocionais, como
autocontrole, resiliéncia e trabalho em equipe tém sido amplamente defendidas pelo
empresariado brasileiro como uma demanda dos empregadores, e, pela ampla
participacdo desse setor na elaboracao das politicas curriculares, essas competéncias tém

sido aprendidas e cultivadas nas escolas.

138



A percepgdo dos jovens sobre a aprendizagem e a relagdo com o saber, denota
que, para eles, aprender é, antes de tudo, desenvolver relacGes interpessoais, saber viver
a vida e conviver bem com as pessoas, e desenvolver a autoconfian¢a. O aprendizado,
nesse contexto, € visto como um meio de se tornar "alguém®", enfatizando a importancia
das relagbes com os outros mais do que a apropriacao de saberes escolares especificos.

E no ambito da escola que a maior parte dos jovens toma consciéncia de
oportunidades e possibilidades existentes, mas é onde, a0 mesmo tempo, tem a percep¢do
de que lhes sdo negadas as condicdes reais para aproveita-las. As experiéncias escolares
dos jovens, muitas vezes, evidenciam que a instituicao escolar se coloca distante de seus
interesses e necessidades, ndo conseguindo entender nem responder suas reais demandas,
pouco contribuindo em suas construgdes como sujeitos (Dayrell, 2007).

Compreendemos que a relacdo direta com o saber € vaga para esses jovens. As
atividades escolares ndo se mostram mobilizadoras o suficiente para que eles atribuam
uma relacéo significativa com o saber enquanto aquisi¢ao de contetdos escolares.

Os jovens aspiram a boas maneiras, respeito aos adultos, e a estabelecer relagdes
harmoniosas e de confianga com os outros. Mesmo num contexto escolar exaustivo, como
relatam, a conformidade e a harmonia séo vistas como ideais a serem conquistados, o que
os jovens orgulhosamente mencionam em seus balangos de saber e rodas de conversa.

Mas, com todas as dificuldades apresentadas, € surpreendente a maneira como
esses jovens enxergam a escola e seu cotidiano, pois, da mesma maneira que Sao capazes
de detectar problemas, avaliam e percebem, também, aquilo que é positivo, que faz

diferenca nas suas formagoes.

4.3 “Espero que o ensino médio integral mude nos proximos anos” - O que 0S
estudantes sugerem?

Como esta pesquisa teve como premissa a escuta dos estudantes, e, diante dos
dados apresentados até entdo, ndo poderiamos finalizar este trabalho de outra forma a ndo
ser apresentando as sugestdes e possibilidades de desenvolvimento de uma politica que
esteja alinhada com o que pensam os jovens estudantes. Assim, perguntamos: “como seria

a escola dos sonhos?”

“Ah, ter canto para a gente dormir, descansar, mais tempo para "descanso, né?
Uma alimentac¢&o melhor.”
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“Eles consideram que mais tempo na escola com muitas atividades e aulas super
cansativas vao fazer que o aluno aprenda mais e esteja pronto para o futuro la
fora. SO que isso até seria verdade se essa modalidade de ensino tivesse uma
gualidade melhor com almogo fixo, dormitdrios para os estudantes, mais horas
de descanso, aulas dindmicas tratando diferentes temas.”

“O que pode melhorar é o ambiente ser mais agradavel, ter tempo para
descansar. O lanche pode ser melhor, melhor do gosto, tempero e etc.”

“A falta de estrutura para o integral, ndo tem meio de descanso como colchonete
nos intervalos, a conexao ruim gque ndo ajuda em pesquisas e trabalho com slide,
ares-condicionados quebrados em quase todas as salas.”

A partir do que os estudantes relatam, percebemos uma necessidade de maior
valorizacdo do bem-estar fisico e mental, reconhecendo a importancia do descanso e da
alimentacdo de qualidade. O ambiente escolar deve ser acolhedor e propicio ao
desenvolvimento integral do estudante, incluindo aspectos fisicos e emocionais. A criacdo
de espacos para descanso e a melhoria da alimentacdo escolar sdo fundamentais para

garantir que os alunos estejam em condicdes para aprender.

“Eu acho que mais incentivos ao mercado de trabalho. Questéo de levar a gente
para mais lugares, tipo as faculdades, para ver os cursos. Queira ou ndo queira,
a maioria nao sabe bem o que quer. 1sso ajudaria bastante. ”

“A coisa mais marcante foi a experiéncia. Faltou aprender a como me virar
financeiramente.”

Os estudantes também expressam a necessidade de uma maior conexao entre a
escola e o mundo do trabalho. Charlot (2009) argumenta que a relagédo com o saber deve
ser contextualizada, permitindo que os estudantes vejam a relevancia pratica do que
aprendem. Programas de orientacao vocacional e visitas a instituicdes de ensino superior
podem ajudar os alunos a explorarem suas opcdes de carreira, facilitando uma tomada de

decisdo mais informada.

“Eu acho bacana também quando vai para outras escolas passear, esses
negocios. Fazer viagem, ter conhecimento.”

“Tipo aquela que a gente foi pro Totoré®, relembra um outro estudante. ”
“Ter mais atividades fora de sala de aula, porque para mim, é um jeito de

distrair mais a pessoa do que sentar todo dia olhando para o quadro, ou entéo
pros slidezinho e tal. Para mim, eu acho que ia ajudar muito. ”

8 Totord é um distrito do municipio de Currais Novos/RN.

140



Relembramos também as boas experiéncias retratadas pelos estudantes e que
apareceram ao longo de outros topicos, como pontos a serem considerados para a escola

que eles desejam:

“Na minha opinido, eu achava muito bom o Mais Educagdo. Porque a gente além
de ter reforco de matematica e portugués, que era uma coisa maravilhosa, a
gente ainda tinha essas aulas praticas. Nao era tanto assim, escrevendo assim.
E ajudava bastante os alunos. Porque eu vi amigos meus mesmo, com notas
baixas, a partir do segundo bimestre, tiraram notas mais acima de 7 ou 8. Eu
fiquei impressionado mesmo. E ndo se sentia tdo cansado assim, para qualquer
coisa. Porque hoje em dia, vocé vé uma pergunta, uma simples pergunta de
ENEM, a gente Ié a metade da pergunta e ja esta aqui, oh... (gesticula com a
mao sobre a cabeca, representando exaustéo), nem quero ler mais.”

“E falando na aula de Portugués também. Tem o “fala ai” que se junta os alunos,
e a gente tipo, discute os temas, joga um tema que esta atual. E onde a gente se
interessa mais pra uma aula, é essa aula de portugués. porque todo mundo
conversa, a gente se sente a vontade de conversar, quem sabe dialoga, qguem néo
sabe fica escutando.”

A aprendizagem significativa pode ocorrer em contextos diversos, ndo se
limitando ao ambiente formal da sala de aula. As excursdes e atividades praticas ajudam
a enriquecer a experiéncia educativa, tornando o aprendizado mais dindmico e relevante,
assim como as atividades extracurriculares, experiéncias fora da sala de aula, projetos,
aulas dialogadas sao elementos valorizados por esses estudantes.

Aqgui também destacamos uma das estratégias do PNE na meta 6, a qual visa que
a Escola em Tempo Integral deve “adotar medidas para otimizar o tempo de permanéncia
dos alunos na escola, direcionando a expansédo da jornada para o efetivo trabalho escolar,
combinado com atividades recreativas, esportivas e culturais”. A escola que os estudantes
desejam esta posta na teoria e nos documentos, resta ser efetivada na pratica. Eles ainda

falam sobre o desenvolvimento corporal:

“Jogos eletrdnicos, ter um negdcio de musculagao seria bom também. ”

“Uma quadra coberta, sala com ar-condicionado de qualidade porque acaba
passando nove horas numa sala de aula que néo é facil.”

“Colocar mais alguma coisa além da quadra, porgue s6 a quadra é meio, né?
Colocar algumas barras assim, tipo aquele negdcio que tem na praca. Aquelas
barras fixas, paralelas. ”

“Tem gente que gosta de fazer exercicio, ai ja vai para la e faz. Porque tem gente

que ndo gosta de futebol, volei, esses negocios, ai prefere uma area de calistenia,
esse negocio musculagdo, entendeu? ”
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Notamos que a infraestrutura escolar € um componente decisivo para o0 bem-estar
e a motivacdo dos estudantes, ressaltando que um ambiente fisico adequado é essencial
para mobilizar a aprendizagem. Instalagdes esportivas de qualidade e salas de aula
confortaveis sdo elementos que contribuem para uma experiéncia educacional mais
agradavel e produtiva.

Os estudantes pedem uma maior variedade de opcdes para atividades fisicas,
reconhecendo que nem todos se interessam pelos esportes tradicionais. A escola,
especialmente a escola de tempo integral, deve atender as diversas necessidades e
interesses dos alunos, proporcionando atividades que promovam tanto o desenvolvimento
fisico quanto o bem-estar emocional. Oferecer uma gama diversificada de atividades
fisicas pode ajudar a engajar mais alunos e promover um estilo de vida saudavel.

Krawkczyk (2014) nos que diz

[...] é preciso criar condigdes institucionais e de aprendizagem em sintonia com
0 mundo contemporaneo para toda a populacdo e, principalmente, faz-se
necessaria uma cultura social democratica que tenha como principio de
qualidade a inclusdo de todos 0s nossos jovens, numa relacéo significativa com
a escola (p. 23).

E justo refletirmos sobre uma politica que traz impactos ndo somente no tempo
escolar, mas também a outros aspectos da vida dos estudantes, como o tempo com a
familia, o tempo biol6gico do jovem, além do tempo reservado para a sua vida social,
entre outros tempos que fazem parte do cotidiano do estudante.

A politica curricular vigente privilegia os conhecimentos cognitivos, em
detrimentos aos artisticos, filosoficos, politicos e culturais, distanciando os estudantes de
uma formacéo integral, consolidados pela humanidade. Para assegurar as aprendizagens
e o0 desenvolvimento previstos em um projeto de educacdo em tempo integral, é
fundamental constituir uma ambiéncia fértil para a troca, a construcdo coletiva de
conhecimentos, a criatividade, a participacao, o dialogo e a coesdo social, pautando-se na
ampliacdo de oportunidades e de situagOes que promovam aprendizagens com significado
e de carater emancipatorio.

Além disso, a conducéo do ensino médio através de politicas curriculares que ndo
consideram as vozes das juventudes resulta em um sistema educacional desconectado das
necessidades e aspiragdes dos estudantes. E como nos apresenta Freire (2004), uma
educacdo libertadora deve ouvir e valorizar a experiéncia dos educandos, 0 que esta
ausente nas atuais reformas, comprometendo o desenvolvimento integral e critico dos

jovens.
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CONSIDERACOES FINAIS

Charlot nos oferece uma perspectiva multifacetada do aprendizado, que néo se
restringe ao ambiente escolar, mas permeia todas as dimensdes da vida do sujeito. A
mobilizacdo, entendida como o processo pelo qual os estudantes se pdem em movimento
para aprender, € fundamental para a formacéao do sujeito.

A relagdo com o saber, enquanto teoria, sublinha que aprender é um ato
inerentemente social, epistémico e identitario, que depende da qualidade das interaces
com o saber, das relacdes estabelecidas no ambiente escolar e das experiéncias pessoais
de cada estudante. Reconhecer essas dimensdes permite uma abordagem mais critica das
praticas pedagdgicas, propondo uma educagéo que nao se limite a simples transmissao de
contetdos, mas que valorize a construcdo ativa e significativa do conhecimento pelos
alunos.

Portanto, ao refletirmos sobre a mobilizacdo, € possivel entender melhor os
desafios e as potencialidades do Ensino Médio em Tempo Integral, promovendo uma
politica educacional que realmente engaje e motive o0s jovens, contribuindo para seu
desenvolvimento integral e para a constru¢cdo de uma relacdo mais profunda e
significativa com o saber.

A partir dessa perspectiva, intentamos compreender como a escola de Ensino
Médio em Tempo Integral da rede estadual do Rio Grande do Norte mobiliza os/as
estudantes em sua relacdo com o saber.

O cenério politico do Rio Grande do Norte atual apresenta um modelo de gestédo
publica gerencialista, caracterizado por parcerias publico-privadas e acordos com
organismos internacionais, como o Banco Mundial, o que acabou por influenciar
diretamente a implementacao das escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, iniciadas
em 2017.

A criacdo e expansdo de escolas em Tempo Integral para o Ensino Médio, foi
realizada com a implementacdo do Programa Pro-Médio Integral e posteriormente do
Programa Ensino Médio Potiguar em Tempo Integral, refletindo tentativas de adaptar as
praticas educacionais as demandas contemporaneas e melhorar a qualidade do ensino.
Entretanto, os programas implementados estdo alinhados com a politica gerencialista,
caracterizados por uma abordagem que prioriza a eficiéncia, a mensurabilidade de
resultados e a responsabilizacdo na gestao escolar.

Partimos entdo para uma conhecer esta realidade a partir da percepgdo dos

estudantes de ensino médio de uma escola de Tempo Integral na rede estadual do Rio
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Grande do Norte. Os relatos desses estudantes revelam uma complexa realidade que vai
além da simples ampliacdo da jornada diaria.

Para alcance dos objetivos adotamos uma metodologia fundamentada na
abordagem qualitativa, utilizando duas principais ferramentas de coleta de dados: o
balanco de saber e a roda de conversa. O balanco de saber permitiu aos estudantes
expressarem suas experiéncias e reflexdes pessoais de maneira livre e anénima de forma
escrita, enquanto a roda de conversa proporcionou um espaco para dialogo aberto e
coletivo, facilitando a construcdo de significados a partir das interacdes entre o0s
participantes.

Selecionamos trés escolas de Ensino Médio em Tempo Integral no municipio de
Currais Novos (RN), um local estratégico devido a diversidade e ao histdrico das escolas
de tempo integral na regido. Apos a analise da viabilidade e abertura das escolas para a
pesquisa, optamos por realizar a coleta de dados apenas na Escola 02, que apresentou
melhores condicGes para alinhar os objetivos da pesquisa com a realidade escolar e o
engajamento dos estudantes.

Para analisar os dados coletados, empregamos a andlise de contetdo, conforme
proposta por Laurence Bardin (2011). Esta técnica possibilitou a identificacdo de temas
recorrentes e a interpretagdo dos significados atribuidos pelos estudantes as suas
experiéncias. Utilizamos categorias tedricas previamente estabelecidas por Charlot, como
aprendizagens as intelectuais e escolares, as relacionais, afetivas e de desenvolvimento
pessoal, e as profissionais, adaptando-as para capturar a complexidade das relagdes dos
estudantes com o saber, e acrescentando as discussoes sobre a relacdo com o tempo e o
espaco, adicionando-as como categorias também.

A estrutura atual do tempo escolar, frequentemente descrita pelos estudantes como
um “tempo do mesmo", sugere que a ampliagdo da carga horaria ndo é suficiente para
promover uma aprendizagem significativa. Além disso, a sobrecarga de atividades e a
reducdo do tempo para lazer e convivéncia familiar impactam negativamente o bem-estar
dos alunos, evidenciando a necessidade de repensar a organizacdo do tempo escolar na
visdo destes estudantes.

E fundamental que as politicas educacionais e as praticas pedagogicas considerem
a qualidade do tempo além da quantidade, garantindo que a amplia¢éo da jornada escolar
seja acompanhada de uma abordagem inovadora e integrada, que atenda de maneira

efetiva as necessidades educacionais e pessoais dos estudantes. Dessa forma, sera
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possivel criar um ambiente educativo que ndo apenas expanda o tempo, mas também
enriqueca a experiéncia de aprendizagem de forma significativa, como propde Cavaliere.

A anélise da relacéo dos estudantes com o espaco escolar revela a importancia das
condi¢des materiais e estruturais na vivéncia do tempo escolar em uma escola de Ensino
Médio em Tempo Integral. No caso da escola 02, a estrutura fisica, incluindo salas de
aula com ares-condicionados ineficazes, biblioteca e sala de informatica pequenas, quadra
descoberta, falta de espacgo para descanso e um refeitorio inadequado, fica nitido que tal
estrutura ndo atende plenamente as necessidades dos estudantes, afetando sua satisfagdo
e capacidade de aprendizado.

A precariedade das instalagbes contrasta com a promessa de uma educagédo
inovadora e integrada, evidenciando a discrepancia entre a proposta pedagdgica e a
realidade material vivenciada. A auséncia de um ambiente escolar apropriado para o
tempo integral ndo s6 compromete a qualidade da aprendizagem, mas também limita a
capacidade dos estudantes de se engajarem plenamente nas atividades escolares.

A analise das aprendizagens evocadas pelos estudantes revela uma complexidade
que vai além da simples aquisicdo de conhecimentos académicos. Apesar de
reconhecerem algum nivel de aprendizado, a sensagdo predominante é de que a escola
ndo conseguiu proporcionar experiéncias desafiadoras e significativas. A pandemia e a
rotina extenuante desempenharam papéis relevantes na limitagdo das aprendizagens,
ressaltando como o contexto e a forma de ensino impactam diretamente a capacidade de
aprender. Enquanto alguns estudantes identificam momentos valiosos de reflexdo e
didlogo, outros expressam frustracdo com a falta de conexdo entre o contetido académico
e suas realidades pessoais.

A dificuldade em nomear e reconhecer aprendizagens significativas aponta para
uma oportunidade de reforgar e diversificar as abordagens educacionais, assegurando que
cada estudante possa encontrar relevancia e engajamento no processo de aprendizado.

O exame das aprendizagens relacionais, afetivas e ligadas ao desenvolvimento
pessoal revela que, para os estudantes, o periodo dentro da escola em tempo integral
desempenha o desenvolvimento de habilidades interpessoais e na formacéo da identidade.
As aprendizagens relacionadas a conformidade, harmonia, e habilidades para lidar com
conflitos sdo altamente valorizadas, com destaque para a construcdo de relacbes de
amizade e respeito, que sdo centrais para 0 senso de pertencimento e autoestima dos

alunos.
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A importancia das interagdes sociais e das habilidades de comunicacdo é evidente,
com muitos estudantes reconhecendo que a convivéncia e o0 apoio de colegas, professores
e familiares foram fundamentais para seu crescimento pessoal e académico. Charlot
(2007) salienta que essas dimensdes afetivas e relacionais sdo essenciais para a
experiéncia de aprendizagem, e nossos dados corroboram que a capacidade de formar
lagos significativos e manejar emocdes tem um impacto na formagao do sujeito.

No entanto, também surgem desafios, como o bullying e a adaptacdo as novas
dindmicas escolares, que destacam a necessidade de estratégias mais eficazes para
promover um ambiente inclusivo e de suporte. O papel dos professores e da gestéo escolar
como mediadores e facilitadores dessas aprendizagens € inegavel, e quando esses agentes
se conectam genuinamente com o0s alunos, promovem uma educagdo mais relevante e
mobilizadora.

As aprendizagens profissionais, conforme abordadas por Charlot (2009),
emergem como uma finalidade no contexto do ensino médio, particularmente nas escolas
de tempo integral, onde a preparacdo para 0 mercado de trabalho e para a vida adulta é
enfatizada. Essas aprendizagens foram apresentadas como o desejo de uma profisséo
futura, e de forma nomeada, até o desejo em concluir os estudos e obter sucesso
futuramente, sem revelar quais sdo os passos para que isso se efetive. E notavel que,
apesar das incertezas e da indefinicao sobre futuros especificos, ha uma clara valorizacéo
do suporte recebido de professores e da escola, que desempenha um papel fundamental
na orientacdo e no desenvolvimento das aspiragOes profissionais dos alunos.

Esta pesquisa, ao centrar-se na escuta dos estudantes, revela uma série de
sugestdes e reflexdes que devem orientar a formulacdo de politicas educacionais mais
alinhadas com as necessidades e expectativas dos jovens. Os estudantes destacam a
importancia de um ambiente escolar que priorize o0 bem-estar fisico e mental, sugerindo
melhorias como espacos para descanso, alimentacdo de qualidade e infraestrutura
adequada. Além disso, enfatizam a necessidade de uma conexdo mais estreita entre a
escola e o mercado de trabalho, propondo programas de orientacdo vocacional e visitas a
instituicGes de ensino superior para uma compreensdo mais clara das possibilidades de
carreira.

Charlot (2009) destaca que a aprendizagem significativa deve transcender o
ambiente da sala de aula, e os estudantes corroboram essa viséo ao valorizar atividades
extracurriculares e experiéncias praticas que tornam o aprendizado mais dinamico e

relevante. A infraestrutura escolar também é apontada como um item importante para a
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motivacao e o bem-estar dos alunos, com solicitagdes por melhores instalagdes esportivas
e ambientes de aprendizagem mais confortaveis. A diversidade nas atividades fisicas é
vista como um meio de engajar diferentes interesses e promover um estilo de vida
saudavel.

Como o tempo da pesquisa é curto e somente em campo € que compreendemos
nossas limitacOes, essa pesquisa apresenta algumas lacunas que podem ser exploradas em
pesquisas futuras. A possibilidade de se realizar uma analise comparativa com outras
escolas de tempo integral, tanto dentro quanto fora do estado, pode oferecer uma
perspectiva mais ampla sobre as praticas e os resultados do modelo de ensino integral,
assim como a inclusao da perspectiva de professores, gestores e pais e responsaveis, para
obter uma visdo mais completa sobre a temaética.

Ressaltamos que, a proposta inicial dessa pesquisa pretendia examinar como
varidveis como sexo/género, raca, e classe social possivelmente interfeririam na
representacdo que os jovens estudantes fazem da formag&o e da escola. No entanto, apos
a coleta dos dados percebemos que os instrumentos ndo conseguiram dar conta de tal
objetivo, o que nos fez redefinir alguns aspectos da pesquisa. Assim fica também a
abertura para que uma proxima investigagdo contemple tal discussao.

E valido ainda destacar que as criticas e reflexdes apresentadas neste trabalho no
sdo para a Escola 02 ou aos seus professores, mas sim a politica de educacdo em tempo
integral instituida pelo Rio Grande do Norte, que ndo considera as vozes dos estudantes,
e tem ignorado a figura do professor e das demandas da escola, ao aprovar uma politica
que ndo contempla e ndo valoriza quem faz a educacdo acontecer. A rotina também ¢é
extenuante para esses outros agentes, além dos estudantes.

A experiéncia do estado nos revela um cenario que reforca a necessidade de uma
politica de escola em tempo integral que contemple ndo apenas a extensdo do tempo
escolar, mas também a melhoria das condi¢des de ensino e aprendizagem, para que todos
0s estudantes possam efetivamente se beneficiar desse modelo educacional, promovendo
assim uma educacao integral.

Portanto, para que o tempo integral cumpra seu proposito de promover uma
educacdo enriquecedora e significativa, é necessario que um ambiente e um curriculo

onde aprender faca sentido.
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em Educacao, . Fundacao
~ Culturas € Identidades Joaquim Nabuco

UFRPE

Pesquisadora — Isis Salvador Araujo
Orientadora — Prof.2 Dr.2 Cibele Maria Lima Rodrigues

Idade Estado civil

Sexo

() Feminino

() Masculino

( ) Outro. Qual?

() Prefiro ndo responder

Qual sua identidade de género?

() Cisgénero (Que se identifica com o sexo que Ihe foi designado ao nascer)

() Transexual/transgénero (Possui outra identidade de género, diferente da que Ihe foi designada
ao nascer)

(' ) N&o binario (N&o definem sua identidade dentro do sistema binario homem mulher)

() Outro. Qual?

() Prefiro ndo me classificar

() Prefiro ndo responder

Qual a sua cor/raca?
() Amarela

() Branca

() Indigena

( ) Parda

() Preta

( ) Outra. Qual?

() Prefiro ndo me classificar
() Prefiro ndo responder

Considerando a renda de todas as pessoas que trabalham onde vocé resida, qual é a renda
familiar mensal?

() Até 2 salarios-minimos

() De 3 a5 salarios-minimos

() De 6 a 10 salarios-minimos

() Acima de 10 salarios-minimos

Ha quanto tempo vocé estuda nessa escola?
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Vocé conheceu um(a) amigo(a) que mora em outro Estado e estdo conversando
sobre suas respectivas vidas. E seu ultimo ano do Ensino Médio e vocé esta se sentindo
nostalgico(a) com tudo que vivenciou. Como vocé descreveria para ele: 0 que aprendeu
nessa etapa? Quem foram as pessoas mais importantes desse processo? O que foi mais
marcante para vocé? Faltou aprender algo? O que foi mais dificil? Era o que vocé
esperava? Quais sao 0s seus planos daqui para os proximos 10 anos?
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UFRPE

Pesquisadora — Isis Salvador Araujo
Orientadora — Prof.2 Dr.2 Cibele Maria Lima Rodrigues

Roteiro para roda de conversa

Bloco 1 — Questbes pessoais

Apresentacdo

Explorar aspectos estruturais de onde reside e como isso pode afetar sua vida escolar: a rua é
calcada/asfaltada, com quem mora, como é a casa, se possui quarto individual, estrutura para
estudar em casa.

Falar sobre a relacdo com a familia/responsaveis — profisséo, renda, nivel de entrosamento.

Bloco 2 — As vivéncias escolares

Discutir sobre as vivéncias e histérico escolar anteriores, se ja foi reprovado ou néo,
desempenho, envolvimento com as atividades da escola, relacionamento com professores,
funcionérios e colegas.

Bloco 3 — A Escola de Tempo Integral

Perguntar sobre a rotina, percepcdes e expectativas sobre a Escola em Tempo Integral e o que o
motivou a buscar esta escola.

Dialogar sobre os seguintes aspectos: as aulas e o curriculo, o tempo, atividades
extracurriculares, participacao, infraestrutura.

As aprendizagens - Questionar se 0 entrevistado enxerga a escola como um espaco de
aprendizado, socializacdo, diversdo, desafios, entre outros aspectos. Complete essa frase: “aqui
eu aprendo sobre...”/ Tem algo que vocé gostaria de aprender aqui na escola?

Como seria a escola ideal?

A mobilizacdo - Passar mais tempo na escola te ajuda em algo? Vocé ja pensou em sair do
tempo integral? Vocé recomendaria a Escola em Tempo Integral para os seus amigos?
Investigar se 0s participantes possuem alguma expectativa ou desejo em relacdo a escola.

Bloco 4 — Temas sociais

Explorar sobre como a escola lida com a diversidade e se é percebido preconceito em relag¢do a
qualquer grupo social presente na escola. Se sim, como a escola enfrenta tais situacdes.
Questionar se 0 entrevistado se sente representado ou incluido na escola e se percebe gque outros
grupos sociais também sdo representados e incluidos.

Investigar se e como a escola tem contribuido para a compreens&o e respeito as diferencas e
para a construcdo de uma cultura de igualdade e respeito as diversidades.

Questionar se acredita que a escola tem preparado os alunos para lidar com as diferencas e as
diversidades presentes na sociedade.

Concluséo

Agradecer ao entrevistado pela participacdo na entrevista. Pedir para que o entrevistado
acrescente alguma informacéo que néo foi abordada nas perguntas. Informar ao entrevistado que
as informacdes coletadas serdo utilizadas para fins de pesquisa e que a confidencialidade sera
mantida.
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MENORES DE 18 ANOS)

Convidamos vocé, ap6s autorizacdo dos seus pais ou dos responsaveis legais, para
participar como voluntério(a) da pesquisa de mestrado: A Relacdo com o Saber nas Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral de Currais Novos/RN.

Esta pesquisa é de responsabilidade da pesquisadora Isis Salvador Araujo, domiciliada na
Rua Darcy Ferreira Galvado, 208, Malvinas, Campina Grande, Paraiba, CEP 58434-083, com
telefone para contato (83) 99693-3565 e e-mail isisaraujo@hotmail.com. A pesquisadora esté sob
a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Cibele Maria Lima Rodrigues, com telefone para contato (81) 9885-
4497 e e-mail cibele.rodrigues@fundaj.gov.br.

Nosso objetivo é compreender como a escola de Ensino Médio em Tempo Integral da
rede estadual do Rio Grande do Norte mobiliza os/as estudantes em sua relagdo com o saber.

Para alcangar tal objetivo, vamos produzir um “balango de saber”, instrumento proposto
por Bernard Charlot, que consiste em um texto aberto, no qual o sujeito € convidado a refletir e
narrar impressdes sobre suas aprendizagens na escola de tempo integral. Apds a producdo dos
balancos, realizaremos rodas de conversa com os estudantes, de forma a conhecé-los de maneira
mais profunda, abordando tematicas acerca das suas trajetdrias de vida e experiéncias escolares.

Vocé sera esclarecido(a) sobre qualquer davida com a responsavel por esta pesquisa.
Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé se sinta a vontade de participar da
realizacdo do estudo, pedimos que assine ao final deste documento como concordancia. Uma via
deste termo Ihe sera entregue para que seus pais ou responsavel possam guarda-la e a outra ficara
com a pesquisadora. Também € necessario que um responsavel por vocé autorize a sua
participacéo e assine um Termo de Consentimento.

Vocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, nao
haverd nenhum problema, desistir é um direito seu, podendo retirar esse consentimento ou
interromper a sua participacdo em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo, inclusive seu
responsavel pode fazer o mesmo em seu nome.

Os dados que vocé ird nos fornecer serdo confidenciais e serdo divulgados apenas em
congressos ou publicacdes cientificas, sempre de forma anénima, ndo havendo divulgacdo de
nenhum dado que possa Ihe identificar. Esses dados serdo guardados pela pesquisadora em local
seguro e por um periodo de 5 anos. Nada lhe serd pago e nem serd cobrado para participar desta
pesquisa, pois a aceitacdo é voluntéria.

Currais Novos, RN. de de 2023

Assinatura da pesquisadora

ASSENTIMENTO DO(DA) MENOR DE IDADE EM PARTICIPAR COMO
VOLUNTARIO(A)

Apos ter sido esclarecido(a) sobre os objetivos, importancia e 0 modo como os dados
serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ela trard
para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa e
autorizo a divulgacdo das informacgdes por mim fornecidas em congressos e/ou publicacdes
cientificas desde que nenhum dado possa me identificar.

Currais Novos, RN. de de 2023
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Assinatura do(a) estudante
TERMO DE CONSENTIMENTO LI\{RE E ESCLARECIDO
(PAIS OU RESPONSAVEIS)
Convidamos 0 estudante

para participar como
voluntario(a) da pesquisa de mestrado: A Relacdo com o Saber nas Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral de Currais Novos/RN.

Esta pesquisa € de responsabilidade da pesquisadora Isis Salvador Araujo, domiciliada na
Rua Darcy Ferreira Galvado, 208, Malvinas, Campina Grande, Paraiba, CEP 58434-083, com
telefone para contato (83) 99693-3565 e e-mail isisaraujo@hotmail.com. A pesquisadora esta sob
a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Cibele Maria Lima Rodrigues, com telefone para contato (81) 9885-
4497 e e-mail cibele.rodrigues@fundaj.gov.br.

Nosso objetivo é compreender como a escola de Ensino Médio em Tempo Integral da
rede estadual do Rio Grande do Norte mobiliza os/as estudantes em sua relagdo com o saber.

Para alcangar tal objetivo, vamos produzir um “balango de saber”, instrumento proposto
por Bernard Charlot, que consiste em um texto aberto, no qual o sujeito é convidado a refletir e
narrar impressdes sobre suas aprendizagens na escola de tempo integral. Apds a producdo dos
balancos, realizaremos rodas de conversa com os estudantes, de forma a conhecé-los de maneira
mais profunda, abordando tematicas acerca das suas trajetdrias de vida e experiéncias escolares.

Vocés serdo esclarecidos(as) sobre quaisquer dividas com a responsavel por esta
pesquisa. Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé se sinta a vontade em
concordar que o menor participe da realizacdo do estudo, pedimos que assine ao final deste
documento. Uma via deste termo lhe sera para que possa guardé-la e a outra ficard com a
pesquisadora.

Caso 0 menor ndo aceite participar, ndo havera nenhum problema, desistir € um direito
dele, podendo retirar o consentimento ou interromper a participagdo em qualquer fase da pesquisa,
sem nenhum prejuizo, inclusive vocé, como responsavel pode fazer o mesmo por ele.

Os dados que o estudante ira nos fornecer serdo confidenciais e serdo divulgados apenas
em congressos ou publicagdes cientificas, sempre de forma andnima, ndo havendo divulgacéo de
nenhum dado que possa identifica-lo. Esses dados serdo guardados pela pesquisadora em local
seguro e por um periodo de 5 anos. Nada sera pago e nem sera cobrado para participar desta
pesquisa, pois a aceitacdo é voluntaria.

Currais Novos, RN. de de 2023

Assinatura da pesquisadora

CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL PARA A PARTICIPACAO DO/A VOLUNTARIO

Eu, : CPF n°
, apos ter sido esclarecido(a) sobre os objetivos, importancia e 0 modo
como os dados serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e
beneficios que ela trara e ter ficado ciente de todos 0s nossos direitos, concordo em deixar o(a)
estudante a participar da pesquisa e
autorizo a divulgacdo das informacdes fornecidas em congressos e/ou publicacdes cientificas
desde que nenhum dado possa o(a) identificar.

Currais Novos, RN. de de 2023
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Assinatura do(a) responsavel

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS)

Convidamos vocé para participar como voluntario(a) da pesquisa de mestrado: A Relacao
com o Saber nas Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral de Currais Novos/RN.

Esta pesquisa é de responsabilidade da pesquisadora Isis Salvador Araujo, domiciliada na
Rua Darcy Ferreira Galvado, 208, Malvinas, Campina Grande, Paraiba, CEP 58434-083, com
telefone para contato (83) 99693-3565 e e-mail isisaraujo@hotmail.com. A pesquisadora esta sob
a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Cibele Maria Lima Rodrigues, com telefone para contato (81) 9885-
4497 e e-mail cibele.rodrigues@fundaj.gov.br.

Nosso objetivo é compreender como a escola de Ensino Médio em Tempo Integral da
rede estadual do Rio Grande do Norte mobiliza os/as estudantes em sua relagdo com o saber.

Para alcangar tal objetivo, vamos produzir um “balango de saber”, instrumento proposto
por Bernard Charlot, que consiste em um texto aberto, no qual o sujeito € convidado a refletir e
narrar impressdes sobre suas aprendizagens na escola de tempo integral. Apds a producdo dos
balancos, realizaremos rodas de conversa com os estudantes, de forma a conhecé-los de maneira
mais profunda, abordando teméticas acerca das suas trajetérias de vida e experiéncias escolares.

Vocé sera esclarecido(a) sobre qualquer davida com a responsavel por esta pesquisa.
Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé se sinta a vontade de participar da
realizacdo do estudo, pedimos que assine ao final deste documento como concordancia. Uma via
deste termo lhe seré entregue e a outra ficard com a pesquisadora.

Vocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso nao aceite participar, ndo
haverd nenhum problema, desistir € um direito seu, podendo retirar esse consentimento ou
interromper a sua participacdo em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo.

Os dados que vocé ird nos fornecer serdo confidenciais e serdo divulgados apenas em
congressos ou publicacBes cientificas, sempre de forma an6nima, ndo havendo divulgacéo de
nenhum dado que possa Ihe identificar. Esses dados serdo guardados pela pesquisadora em local
seguro e por um periodo de 5 anos. Nada Ihe ser& pago e nem sera cobrado para participar desta
pesquisa, pois a aceitacdo é voluntéria.

Currais Novos, RN. de de 2023

Assinatura da pesquisadora

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO
(A)

Apos ter sido esclarecido(a) sobre os objetivos, importancia e 0 modo como os dados
serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ela trard
para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa e
autorizo a divulgagdo das informacdes por mim fornecidas em congressos e/ou publicagdes
cientificas desde que nenhum dado possa me identificar.

Currais Novos, RN. de de 2023

Assinatura do(a) estudante
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TERMO DE ANUENCIA

Eu, Isis Salvador Araujo, solicito autorizacdo desta instituicdo para desenvolver
0 projeto de pesquisa intitulado A Relacdo com o Saber nas Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral de Currais Novos/RN, que esta sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2
Cibele Maria Lima Rodrigues, cujo objetivo é compreender como a escola de Ensino
Médio em Tempo Integral da rede estadual do Rio Grande do Norte mobiliza os/as
estudantes em sua relacdo com o saber.

Para alcancar tal objetivo, vamos produzir um “balanco de saber”, instrumento
proposto por Bernard Charlot, que consiste em um texto aberto, no qual o sujeito €
convidado a refletir e narrar impressdes sobre suas aprendizagens na escola de tempo
integral. Apo6s a producdo dos balancos, realizaremos rodas de conversa com 0s
estudantes, de forma a conhecé-los de maneira mais profunda, abordando temaéticas
acerca das suas trajetorias de vida e experiéncias escolares. Nesse sentido, assumimos
junto a escola, 0s seguintes compromissos:

1. Utilizar as informagGes obtidas no ambito da pesquisa exclusivamente para

fins académicos;

2. Cumprir com todos 0s compromissos éticos, mantendo a integridade moral e

a privacidade dos participantes da pesquisa;
3. Realizar uma sesséo publica de apresentacdo da Dissertacao nesta instituicao,

apresentando os resultados, de forma a contribuir com este espaco.

Currais Novos, RN. de de

Nome/assinatura e carimbo do responsavel onde a pesquisa sera realizada
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