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RESUMO

Esta pesquisa € uma proposta de investigacdo que visa preencher a lacuna
referente ao estudo das emocdes das meninas em cumprimento de medida socioeducativa
de internacdo na Funase. Tem como proposito compreender as emog¢6es das meninas na
trajetoria do cumprimento da medida socioeducativa de internacdo na Funase,
considerando a educagdo socioemocional. Para melhorar essa compreensdo, as meninas
falaram sobre suas emocdes durante sua trajetdria de vida antes de chegar a Funase. Como
metodologia, realizamos uma pesquisa qualitativa adotando o paradigma da
transdisciplinaridade, a fim de compreender as emoc0es deste grupo, considerando a
trajetéria de cumprimento da medida socioeducativa de internacdo. Realizou-se um
estudo com a observacdo participante, uma vez que as emocgdes dessas meninas puderam ser
compreendidas e interpretadas por meio das narrativas delas mesmas. A coleta de dados
envolveu participacdo ndo-participante, questionario biossociodemogréafico, exibi¢do do
filme Divertida Mente, roda de conversa, diario das emocGes e entrevistas com dez
participantes. Os dados foram analisados aplicando-se a analise de contetdo deMinayo.
Os resultados mostraram que as meninas em situacdo de cumprimento de medida
socioeducativa de internagdo na Funase reconhecem, expressam e rememoram suas
emocdes em sua trajetoria de vida, considerando a trajetdria na fundacdo e como essas
emocdes tém sido vivenciadas por elas antes e durante seu ingresso na instituicdo. Como
contribuicdo, percebemos que as meninas em situacdo de cumprimento de medida de
internacdo na Funase estdo preparadas para conhecer a educacgéo socioemocional e, por
meio dessa aprendizagem, desenvolverem o cuidado/autocuidado, o autoconhecimento,
a convivéncia, a dialogicidade e a amorosidade.

Palavras-chave: percurso institucional; trajetéria de vida; meninas; medida
socioeducativa de internacdo; emocdes; educacdo socioemocional.

ABSTRACT

This research investigates the emotions of girls undergoing socio-educational detention
measures at Funase, aiming to understand their emotional experiences throughout this
process and to highlight the significance of socio-emotional education. A qualitative
research approach was employed, utilizing the transdisciplinary paradigm to analyze the
girls' experiences before and during their detention. Participant observation was used to
interpret the girls' emotions through their own narratives. Data collection included a
biosociodemographic questionnaire, the screening of the film "Inside Out," discussion
circles, emotion diaries, and interviews with ten participants. Data were analyzed using
Minayo's content analysis methodology. Results indicated that the girls recognize,
express, and reflect on their emotions throughout their life trajectory and during the
fulfillment of the socio-educational measure. It was also found that they are receptive to
socio-emotional education, which can contribute to the development of skills such as self-
care, self-awareness, social interaction, dialogue, and affection.

Keywords: emotion, education-socioemotion, socio-educational system, girls.
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1.INTRODUCAO

Adolescente de 13 anos mata seu genitor e é apreendida. Esta cena aconteceu
emalguma data e em algum lugar do nosso pais e, quando aconteceu, 0 senso comum
pensou: ndo vai dar em nada, € “menor”. Neste caso, estamos diante de um ato
infracional e, paratodo ato infracional, existira a responsabilizacdo do adolescente que
infringiu a lei. Estamos diante das medidas socioeducativas.

Assim, as medidas socioeducativas estdo positivadas no Titulo 111, Capitulo IV do
Estatuto da Crianga e do Adolescente. Sdo elas: Adverténcia; Obrigacdo de reparar o
dano; Prestacdo de servicos a comunidade; Liberdade assistida; Insercdo em regime
de semiliberdade e Internacdo em estabelecimento educacional (ECA, 1990). Nesse
sentido, surge a nogao de socioeducacgdo, positivada no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, simbolizando um marco para jovens em situacao de conflito com a lei e
para as medidassocioeducativas (Bisinoto, 2015).

Na socioeducacéo, os adolescentes do género masculino séo os que mais

praticamatos infracionais. E as meninas? O nimero de meninas que pratica ato
infracional, nopais, fica em torno de mais ou menos 5% em relagdo ao namero de
meninos autores deato infracional (Silva, 2020, CNJ 2015). Observamos que 0
maior numero de pesquisasrealizadas na socioeducacgdo tem como sujeito o género
masculino (Da Luz Dias, 2016).

Apos realizag¢do do “Estado da arte”, observou-se que as pesquisas realizadas
desde meados dos anos dois mil referiam a invisibilidade dessas meninas, a
importanciadas pesquisas com o recorte de género e o desenvolvimento de politicas
publicas especificas para as meninas em situacdo de conflito com a lei (Machado,
2010; Araujo, 2000; Ramos, 2007).

Apesar das pesquisas teoricas realizadas ha mais de 20 anos, percebe-se pouco
avanco em relacdo a pratica e a construcéo de politicas publicas especificas para esse
publico e a legislacdo referente a meninas em cumprimento de medida socioeducativa.
AlLei n°8.060/1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente, em
nenhummomento, ao longo de todo o seu texto, faz referéncia a género ou as adolescentes
(Brasil, 1990). A Lei n°12.594/2012, que institui o Sistema Nacional de Atendimento

Socioeducativo (Sinase) e regulamenta a execucdo das medidas socioeducativas
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destinadas as adolescentes que pratiquem ato infracional, cita em seu arcabougo,

apenasuma unica vez, a palavra género em seu Art.35 (Brasil, 2012).

Art. 35. A execucdo das medidas socioeducativas reger-se-a pelos seguintes
principios:

VI - ndo discriminacdo do adolescente, notadamente em razdo de etnia,
género (grifo nosso), nacionalidade, classe social, orientacao religiosa, politica
ou sexual, ou associa¢do ou pertencimento a qualquer minoria ou status;

Contrapondo-se a ideia anterior, a Resolucdo do Conanda n°233, de 2022,
estabelece diretrizes e parametros de atendimento socioeducativo as adolescentes
privadas de liberdade (grifo nosso) no Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(Sinase), estabelecendo orientagbes e especial atencdo as questbes de género,
percebendo-se, desde ja, o lapso temporal de anos (Brasil, 2022).

A insercdo do recorte de género, dentro do sistema socioeducativo, é um tema
pouco estudado, visto que a previsdo legal especifica para as meninas em situacao de
conflito com a lei, estabelecendo o recorte de género, foi publicado em janeiro de
2023 (Brasil, 2022). E, observado por Morgan, (2016), o atendimento socioeducativo
as meninas € um tema ainda pouco problematizado nas diversas areas que constituem
a socioeducacdo. Mais especificamente, o atendimento as meninas que infracionaram
e receberam uma sentenca determinando o cumprimento de uma medida socioeducativa
de internacdo sera cumprido no Case Santa Luzia, l6cus dessa pesquisa.

Recebida a medida socioeducativa de internacdo, a adolescente sera privada de
sua liberdade pelo periodo de seis meses a trés anos. Para o ECA, a duracdo da medida
socioeducativa de internacao sera determinada ao longo do cumprimento da internagéo.
Esse tempo se apresenta de forma indefinida, prevalecendo a discricionariedade dos

juizes. Conforme estabelece o art.121 do Estatuto da Crianca e do Adolescente,

Art. 121. A internacdo constitui medida privativa da liberdade, sujeita aos
principios de brevidade, excepcionalidade e respeito & condi¢do peculiar de
pessoa em desenvolvimento.

§1° Sera permitida a realizacdo de atividades externas, a critério da equipe
técnica da entidade, salvo expressa determinagao judicial em contrério.

§2° A medida ndo comporta prazo determinado, devendo sua manutencéo ser
reavaliada, mediante decisdo fundamentada, no maximo a cada seis meses.
§3° Em nenhuma hipdtese o periodo maximo de internacdo excederd a trés
anos.

8§4° Atingido o limite estabelecido no paragrafo anterior, o adolescente devera
ser liberado, colocado em regime de semiliberdade ou de liberdade assistida.
85° A liberagdo serd compulsoria aos vinte e um anos de idade.

86° Em qualquer hipGtese a desinternacdo serd precedida de autorizagio
judicial, ouvido o Ministério Publico.
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§7° A determinacdo judicial mencionada no §1° podera ser revista a qualquer
tempo pela autoridade judiciaria. (Incluido pela Lei n® 12.594, de 2012) (Vide)

Costa (2019) aponta que a questao do tempo de duracdo da medida socioeducativa de
internacdo esta relacionada a auséncia de uma doutrina penal juvenil que garanta os
prazos de cumprimento da medida socioeducativa de internagdo. Essa situacdo, no ambito
da Justica e dos procedimentos e processos peculiares da justica juvenil, chama a atencéo,
pelo fato do proprio Poder Judiciario ndo garantir o devido processo legal e, por
conseguinte, os direitos fundamentais e processuais constitucionalmente garantidos,
lembrando do artigo 227 da Constituicdo Federal, que estabelece, entre outros, a
prioridade absoluta para criancas e adolescentes.

Assim, a medida socioeducativa de internagdo, como foi positivada, apresenta o
intuito de que o (a) jovem consiga fazer um bom uso desse tempo para pensar sobre 0 ato,
sobre a vida e sobre a constru¢do de um novo futuro. Por outro lado, provoca momentos
de muita angustia, devido & indeterminagdo com relacdo ao tempo que passard cumprindo
a medida socioeducativa de internacdo (Nicéacio; Albuquerque, 2014). Com a situagédo de
privacdo de sua liberdade, virdo o afastamento da familia, dos amigos e de sua
comunidade, e a aproximacdo e convivéncia diaria com outras meninas em situacdo de
conflito com a lei, grades, rotina institucional e o adolescer.

Dentro desse contexto, a adolescente chega a Fundacdo de Atendimento
Socioeducativo (Funase), localizada no estado de Pernambuco, e o Centro de
Atendimento Socioeducativo — Case Santa Luzia é o local onde a adolescente fixara
“residéncia”, localizado na cidade de Recife, no bairro da Iputinga.

Diante do cenério por ora construido, questiona-se: como as meninas significam
as suas emocgOes no cumprimento da medida socioeducativa de internagdo na Funase? A
partir desse questionamento, essa pesquisa tem como proposito compreender as emocgoes das
meninas na trajetoria do cumprimento da MSE de internacdo na Funase, considerando a
educacgéo socioemocional.

Diante do objetivo tracado, foram elaborados objetivos especificos, quais sejam:
a) analisar a relevancia das emoc¢fes na trajetéria de vida das meninas na Funase; b)
identificar as principais emoc¢des vivenciadas pelas meninas durante a trajetéria na
Funase; c) propor estratégias sobre a importancia da educacao socioemocional para o

processo de lidar com as emocoes.
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Além disso, esta pesquisa € uma proposta de investigacdo que visa preencher a
lacuna referente ao estudo da invisibilidade de género (Sales, 2007; Arruda, 2000;
Caldeira, 2020; Moreira, 2020), neste caso, das meninas institucionalizadas no sistema
socioeducativo de Pernambuco, invisibilidade esta que vem sendo observada pelas
pesquisas anteriores.

Entretanto, percebe-se que ndao podemos mais repetir esse achado de forma
lacunar, pois, como nos apresenta Arruda (2024), esta claro para a professora, ha algum
tempo, que ndo se trata, de fato, de uma invisibilidade. A despeito de um estado de
invisibilidade social baseado em dados estatisticos, informando o baixo nimero de
meninas, elas nunca foram invisiveis para instituicdes de controle social.

Por isso, Arruda (2024) defende que ha um modo peculiar de punir. Esse modo
peculiar de punir acontece por meio do controle social e os desviantes sdo aqueles que se
enquadram na parcela da populagdo selecionada a se submeter & coacdo do Estado. Assim,
0 poder punitivo e o sistema penal sdo comumente oferecidos a alguém considerado
marginalizado e de pele negra (Martins; Gauer, 2019).

As meninas em situacdo de cumprimento de medida socioeducativa de interna¢do nao
estdo invisibilizadas perante os 6rgdos de controle e podem ser escutadas pelos
pesquisadores do socioeducativo, pois elas ndo se recusam a falar, ao contrario; nessa
pesquisa elas falaram sobre suas trajetérias e suas emocdes de forma entrelagada.

Essa pesquisa também buscou refor¢ar o que esté positivado no ECA com relagao
a excepcionalidade da aplicacdo da medida socioeducativa de internacdo, apontando
prejuizos a vida emocional da adolescente, com possiblidade de impactar o dia a dia da
comunidade socioeducativa, diminuindo o esteredtipo recebido pelas adolescentes,
tachadas como “perigosas”. O presente trabalho visa oferecer, também, informacdes para
a construcdo de politicas publicas voltadas para as adolescentes que sdo filhas, mées e
especificamente com relagédo a diferenca de género.

Essa pesquisa ainda se mostra importante ao oferecer novas reflexdes sobre a
socioeducacao, trazendo a educacdo socioemocional como uma aprendizagem para as
meninas e para toda a comunidade socioeducativa aprender a experienciar suas emogoes
e destina-las ao cuidado de si e do outro dentro de uma rotina institucional mobilizadora
das mais variadas emocdes. A expectativa é a de promover um sistema socioeducativo
mais humano, menos injusto, alargando a compreensdo da escuta e de que toda a
comunidade socioeducativa pode ser capaz de oferecer uma escuta acolhedora e

implicada. Assim, considerando o impacto da pesquisa cientifica para a sociedade como
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um todo, este estudo pode visar diminuir os danos causados a saude mental das

adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de internagéo.

Por fim, o trabalho que realizo na Funase com as meninas me trouxe, de certo modo,
até aqui. Sobre a aproximacdo das meninas em cumprimento de medida socioeducativa
de internacdo, iniciei meu trabalho na Funase antes mesmo de ser servidora, em 2012,
periodo no qual trabalhei na fundacdo por seis meses com meninas em cumprimento de
medida socioeducativa de internacdo. Foi uma experiéncia importante e significativa para
mim. Desde esse momento, compreendi que “as meninas” demandavam bastante do
profissional da psicologia e, ao mesmo tempo, era desafiador escutar aguelas meninas
com trajetdrias de vida bastante ma(dura)s.

Quando fui aprovada no primeiro e Unico concurso da Funase, em 2014, trabalhei
com os meninos. Foi um momento de importante aprendizagem, mas percebi que poucos
desses jovens conseguem falar sobre seus sentimentos e emocdes. Talvez estejamos
diante de uma possivel lacuna de pesquisa na &rea da socioeducacdo, que é conhecer e
compreender as emogdes dos meninos em cumprimento de medida socioeducativa de
internacdo. Trabalhei com os meninos até 2019, mas sempre com o desejo de voltar a
acompanhar as meninas em cumprimento de medida socioeducativa de internacdo. Nesse
mesmo ano, fui convidada pela superintendente da politica de atendimento para voltar a
trabalhar com as meninas em situacdo de cumprimento de medida socioeducativa de
internacdo. Acolhi o convite, trabalhei e sustentei minha prética de forma ética e
primando pelo cuidado com o outro.

Entretanto, no Case Santa Luzia, ainda que instalado numa estrutura bem longe
dos padrdes determinados pelo Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(Sinase), acompanhei uma jovem diagnosticada com um transtorno, atendida pelo servigo de
psiquiatria e psicoterapia do estado. Ap6s ouvir o diagnostico, indaguei ao psiquiatra
como poderia realizar um trabalho melhor diante daquele quadro. O psiquiatra, de pronto,
respondeu que ndo tinha o que fazer. Ouvi aquilo e retruquei. Como profissional da
psicologia, iria propor, a0 menos, conversar com a jovem sobre limites. Conversei com a
equipe da época e todos concordaram em iniciar as intervenc¢des buscando apresentar

situacdes de limite para a jovem.

O medo ja estava instalado naquele centro. Os dispositivos da transferéncia e
contratransferéncia ndo foram suficientes para dar sustentacdo as minhas intervencdes.
Fui ameacada de morte pela adolescente. Recebi pouco cuidado da institui¢do e fui lotada em
outro centro socioeducativo. Confesso que fiquei abalada com o fato de estar realizando

0 meu trabalho como profissional da psicologia e néo ter sido compreendida de forma
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técnica por parte dos servidores daquele centro e nem tampouco pela instituicdo. Trabalhei

tudo o que foi vivenciado naquele centro em minha andlise pessoal, sobrevivie continuo
tentando ser uma profissional do cuidado nesse cenério institucionaliza(dor). Ainda em
2019, iniciei 0 acompanhamento as meninas no Cenip Santa Luzia, centro de internagdo
provisoria onde permaneci até 2022. Hoje, estou lotada na Casem Santa Luzia, centro de
semiliberdade que atende o publico feminino.

Assim, percebo que meu percurso institucional me deixa proxima ao meu sujeito
de pesquisa hd um bom tempo e entendo isso como positivo. Antes da realizagdo desta
pesquisa, cursei uma especializacdo intitulada Atuacdo do Psicologo no Sistema
Socioeducativo: Um breve estudo na produgdo recente em psicologia. Apés a conclusdo
desta especializagdo, meu interesse em ingressar no mestrado cresceu. O mestrado é um
espaco e tempo no qual tenho forjado estudos, pesquisas e, agora, escrevo a minha
dissertacdo. Da experiéncia com meninas na Funase,muitas questdes me tomaram a vida,
a mente, as ideias, as emocg0es, a vontade de pesquisa, de investigar.

Durante toda a escrita dessa dissertagdo, busquei estar perto da
transdisciplinaridade, unindo histéria, legislacdo, prética, doutrina, na tentativa de
compreender o fendmeno social. O Case Santa Luzia foi o lugar onde escutei as mais
variadas demandas, muitas delas especificas do publico feminino. Algumas vezes sé foi
possivel escutar e, outras vezes, meus ouvidos ndo alcangaram aquelas vozes. Acho que
minhas emoc¢Ges ndo permitiram que eu fosse além.

Apos esta introducdo, apresento o referencial tedrico que sustenta esta dissertacao,
composto por sinteses da literatura sobre o sistema socioeducativo, emogoes,
adolescéncia. Na sequéncia, descrevo o percurso metodologico que me conduziu aos
resultados. Em seguida, faco uma discussdo dos resultados obtidos, finalizando com a

conclusdo. Referéncias e apéndices encerram o documento.
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2.REFERENCIAL TEORICO

“E necessario se espantar, se indignar e se contagiar, so

i

assim é possivel mudar a realidade...’

Nise da Silveira

Em 1830, foi instituido o primeiro codigo no Brasil Império, estabelecendo que o
menor, aos 14 anos de idade, era responsavel pelos seus atos ilicitos, e antes dos 14 anos, se
tornaria inimputavel com uma ressalva: o menor que praticasse o ato ilicito com
discernimento deveria ser recolhido as casas de correcdo, de acordo com a avalia¢do do
juiz. Entretanto, 0 menor s6 poderia cumprir até os 17 anos e neste periodo ndo prevalecia
a educacdo sobre a punicgédo (Rizzini, 2009).

Antes de iniciar a revisdo de literatura desse estudo nos reportaremos a uma
situacdo de brutal violéncia acontecida no ano de 1927 no Estado do Rio de Janeiro: o
caso “menino Bernardino”, como ficou conhecido. Adolescente, negro, pobre, com doze
anos de idade, engraxava sapatos nas ruas do Rio de janeiro. Certo dia, ao engraxar um
sapato, ndo recebeu pelo servigo, ficou irritado e langou tinta naquele que era o seu
cliente. Este comportamento de Bernardino motivou sua ida a prisdo. Bernardino foi
jogado numa cela com mais de vinte homens adultos, sofreu abuso sexual e depois foi
largado na rua (Vermelho, 2015).

Bernardino foi violentado de todas as formas imaginaveis e inimaginaveis, sendo
amparado por médicos e, posteriormente, relatou o que tinha vivido para a imprensa,
gerando grandes discussdes sobre legislacdes especificas para criangas e adolescentes.

Assim, atraves dessa cena de barbarie tendo por vitima um adolescente de doze
anos de idade com autoria de homens adultos, que foi langado um olhar de protecéo para
a infancia e adolescéncia no Brasil. Dessa forma tragica, nasce o olhar de protecdo a

criancas e jovens. Relato essa histdria como uma forma de ndo esquecer o ato de violéncia
que motivou a preocupacao e instituicdo da protecdo a criangas e adolescentes no Brasil.

Nesse contexto, foi criado o primeiro Codigo de Menores, o de 1927, conhecido
como Codigo de Mello Matos, iniciando a construcdo histérica da legislacdo referente ao
tema do adolescente em conflito com a lei, juntamente com uma nova categoria juridica
para taxar criancgas pobres e em descumprimento da lei, 0 menor. E, somente a partir dos
anos de 1960, comecam profundas mudancgas na concepcdo e formas de assisténcia as

criangas abandonadas (Prestes, 2014).
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Ainda neste contexto, o autor afirma que no ano de 1964, o governo militar
introduziu, mediante a Lei n°4.513 de 1° de dezembro de 1964, a Politica Nacional do
Bem-Estar Social do Menor, cabendo a Fundagdo Nacional do Bem-Estar do Menor
(FUNABEM) sua execucao.

Em 1979, foi criado o segundo Codigo de Menores, trazendo como
fundamentacdo a Doutrina da Situacdo Irregular, estabelecendo que abandonados,
delinquentes e pervertidos, seriam alvos da tutela do Estado (Prestes, 2014).

Nesse sentido, esta doutrina produzia estigmatizagdo, pois direcionava-se para 0s
menores considerados em situagdo irregular, ou seja, abandonados, carentes, infratores e
ndo para todo publico infanto-juvenil, com o intuito de vigiar, controlar e punir (Zappe,
2011).

Bem como, ainda era relacionada de forma direta a pobreza, desvio, delinquéncia
e a desestruturacdo familiar'. O abandono moral e parental era percebido como algumas
das principais consequéncias da pobreza, juntamente com o envolvimento precoce com a
criminalidade. Estdvamos diante de um movimento de criminalizagdo da pobreza e
culpabilizacdo das familias dos adolescentes acusadas de ndo saberem educar 0s seus
filhos (CNJ, 2019).

E, com a Constituicdo Federal de 1988, o segundo codigo de menores perde sua
vigéncia e esta estabelecida a Doutrina da Protecdo Integral no Brasil. Esta doutrina se

preocupava com a protecdo a todas as criangas e adolescentes desde a barriga da genitora
até a maioridade, garantindo seu desenvolvimento fisico, mental, psicoldgico e espiritual.

Nesse sentido, a Doutrina da Protec¢éo integral vigora no Brasil em 1988 e passou
a ter mais forca, com o Estatuto da Criangca e do Adolescente. Entretanto, a esperada
mudanca, ndo ocorreu imediatamente junto ao momento histérico, mas de forma lenta.
Com fundamento na concepgédo de que criancas e adolescentes sdo sujeitos de direitos
universalmente reconhecidos, ndo apenas de direitos comuns aos adultos, mas além
desses, de direitos especiais, provenientes de sua condicdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento, que devem ser assegurados pela familia, Estado e sociedade.

Seguindo a cronologia, no ano de 1990, o Estatuto da Crianga e do Adolescente,
Lei Federal n°8.069/90 introduziu novos conceitos e novas praticas voltadas para a

Doutrina da Protecdo Integral (Brasil, 1988;1990).

1 Em um capitulo posterior adentraremos sobre a tematica da familia. Instituicdo modificada ao longo do
contexto histdrico e social.
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E, a participagdo de movimentos sociais relacionados a ONU, UNICEF e
UNESCO, a Mobilizacdo Nacional dos Meninos e Meninas de Rua, contribuiram também
para a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Nesse sentido, a partir da Constituicdo Federal, mais precisamente no ano de 1993,
tem-se a promulgacdo da Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS), Lei n°® 8.742, que
regulamenta e estabelece normas e critérios para a organizagdo da assisténcia social em
prol da infancia, a adolescéncia e a velhice, 0 amparo as criancas e adolescentes carentes,
a habilitacdo e reabilitacdo das pessoas portadoras de deficiéncia, entre outros que estdo
instituidos no documento. Com a implementagdo dessas e outras Leis, é que o Estado
assume suas responsabilidades sobre a assisténcia de criancas e adolescentes, tornando-
se sujeitos de Direitos.

E , a Constituicdo Federal ratifica em todo o seu texto e mais especificamente no

art.227, o marco do principio constitucional da protecéo integral.

Art. 227 E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploracdo, violéncia,
crueldade e opressdo (Brasil, 1988).

Dessa forma, foi estabelecido o principio constitucional da protecdo integral,
determinado para todas as criancas e adolescentes, diferentemente do cddigo de menores que
estigmatizava abandonados, delinquentes e pervertidos. Este principio protege e acolhe
todas as criancas e adolescentes brasileiros.

E, buscando romper com o paradigma que ainda vé o adolescente em
cumprimento de medida socioeducativa como uma ameaga, em contraposicdo a
promocao e efetivacdo de seus direitos humanos e os de suas familias.

Nesse sentido, outro aspecto que dificulta o trato dessa questdo é a visdo que a
sociedade parece ter sobre a tematica do adolescente em conflito com a lei penal, heranca das
politicas praticadas ao longo do Século XX, que nos legou uma cultura de opressao e
intoleréncia, que ainda temos, enquanto sociedade, alguma dificuldade para reelaborar
(CNMP, 2019).

No ano de 2006, o CONANDA — Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente, aprovou a institucionalizacéo e fortalecimento do Sistema de Garantia dos

Direitos da Crianca e do Adolescente.
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Art. 1° O Sistema de Garantia dos Direitos da Crianga e do Adolescente
constitui-se na articulacdo e integragdo das instancias publicas governamentais
e da sociedade civil, na aplicacdo de instrumentos normativos e no
funcionamento dos mecanismos de promocdo, defesa e controle para a
efetivagdo dos direitos humanos da crianca e do adolescente, nos niveis
Federal, Estadual, Distrital e Municipal (Resolu¢éo n°113, 2006).

A Resolugdo do CONANDA n°113/2006 instituiu esse sistema com o intuito de
fortalecer o Estatuto da Crianca e do Adolescente, garantindo a aproximagao entre o poder
judiciario, ministério publico, poder executivo e representantes populares, através dos
Conselhos de direitos e tutelares e da sociedade organizada e ainda em 2006, o Conanda
através da Resolugdo n°119/2006, criou o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (Sinase).

Motivados pela situacdo ainda pouco praticada da protegéo integral, o Conselho
Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente (Conanda) e Secretaria Especial de
Direitos Humanos criaram conjuntamente, o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (Sinase), no ano de 2012, instituido como Lei Federal n°12.594/12 para
regulamentar a execugdo das medidas socioeducativas destinadas a adolescente que
pratique ato infracional no pais (Prestes, 2014).

O Conanda é o principal 6rgdo do sistema de garantia de direitos, a instancia
méxima de formulacdo, deliberacdo e controle das politicas publicas para infancia e
adolescéncia na esfera federal, fiscalizando o cumprimento e a aplicagdo das normas do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), através da gestdo compartilhada entre
governo e sociedade.

O Sinase tem gestdo nacional da Secretaria Nacional de Promogédo dos Direitos
da Crianca e do Adolescente (SNPDCA), e a execu¢do da politica nacional € da
coordenacdo geral do Sinase, ambos pertencentes a Secretaria de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica ~-SDH/PR.

Nesse sentido, faz-se necessario destacar a complexidade que envolve a execucdo da
politica da socioeducacdo, pois, diversas instituicdes de poderes diferenciados, com
competéncias especificas, mas que atuam na garantia de direitos dos adolescentes e
jovens em situagdo de conflito com a lei e em cumprimento de medidas socioeducativas
precisam atuar juntas (Leal, 2018).

Assim, a intersetorialidade aparece como fundamental, pois, objetiva o

atendimento integral realizado de forma conjunta pelas politicas setoriais, pelo sistema
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de justica e pela participacao popular e controle por parte dos Conselhos de direitos (Leal,
2018).

Diante deste novo modelo, busca-se alcancar a formacgéo cidada dos adolescente
e jovens autores de atos infracionais, objetivando a sua ruptura com a trajetoria
infracional.

Nesse sentido, podemos inferir os principios organizacionais do sistema
socioeducativo: a intersetorialidade e a incompletude institucional, cujo principio implica
a nogdo de complementariedade entre as politicas setoriais e as medidas socioeducativas.

Assim, percebe-se ao longo do tempo como foi sendo construida a doutrina da

protecdo integral para criangas e adolescentes e como ainda no século XXI, pesquisadores
relatam o desconhecimento e descumprimento de conceitos basicos estabelecidos pelos
marcos tedricos constitutivos voltados a infancia e adolescéncia no Brasil (Zappe, 2011;
Friedrich, 2012).

Passados 71 anos da barbarie do caso “o menino Bernardino”, a Lei maior do
nosso pais, estabelece que todos os cidaddos sdo garantidores e devem proteger com
absoluta prioridade, criangas e adolescentes.

Além da Constituicdo Federal, a Lei n® 8.069/90 ratificou o principio da protegdo

integral em seu art. 4° e explica o que o legislador compreende como prioridade.

Art.4° E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacéo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, & dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminac&o, exploragao, violéncia,
crueldade e opressdo (Brasil, 1990).

Paragrafo Gnico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber prote¢do e socorro em quaisquer circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servicos publicos ou de relevancia publica;
c) preferéncia na formulacéo e na execucdo das politicas sociais pablicas;

d) destinacdo privilegiada de recursos publicos nas &reas relacionadas com a
prote¢do a infancia e & juventude.

Aqui, referenciamos a Lei n°14.344 de 24 de maio de 2022, conhecida como a Lei
Henry Borel, chamando atenc¢éo para a preocupacéo do legislador em garantir a protecao

a crianca e ao adolescente. Em seu art. 23, positiva:

Art.23 Qualquer pessoa que tenha conhecimento ou presencie agdo ou
omissdo, praticada em local publico ou privado, que constitua violéncia
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domeéstica e familiar contra a crianga e adolescente tem o dever de comunicar
o fato imediatamente ao servico de recebimento e monitoramento de
dendncias, ao Disque 100 da Ouvidoria Nacional de Direitos Humanos do
Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, ao Conselho Tutelar
ou a autoridade policial, os quais, por sua vez, tomardo as providéncias
cabiveis.

A Lei Henry Borel foi publicada ha mais ou menos, um ano e seis meses, buscando
amparar criancas e adolescentes vitimas de violéncia®. Cenario que nos convoca a
reflexdo: sera que os nossos ordenamentos juridicos voltados para crianca e adolescéncia
foram esquecidos ou estdo insuficientes?

Diante do amparo constitucional e legal estabelecido a todas as criangas e
adolescentes, o que acontece com criancas e adolescentes que praticam atos infracionais?
Resposta: por incrivel que possa parecer, continuam sendo amparados por toda a
legislacdo voltada ao publico infato-juvenil. Entretanto, com a pratica do ato infracional, os
(as) adolescentes serdo também inseridos no sistema de justica juvenil.

Assim, desembocamos no Sistema de Justica Juvenil que é considerado uma
Justica especializada e tem como principio basico as mesmas garantias oferecidas aos
adultos que infringiram as Leis Penais, como o contraditério e a ampla defesa. E de uma
forma mais especifica, o direito a presun¢do de inocéncia, o direito de ser notificado das
acusacOes, o direito de ndo responder, o direito a assisténcia judiciaria, o direito a
presenca dos pais ou tutor, o direito de interrogar e confrontar as testemunhas e o direito
ao recurso, assegurados em todas as fases do processo (Prestes, 2014).

Segundo Nepomuceno (2017, p.19): “O Sistema de Justiga Juvenil brasileiro (SJJ)
estd fundamentado na Doutrina da Protecdo Integral, na qual a crianga, o adolescente e 0
jovem sdo reconhecidos como sujeitos de direitos”.

E, de forma mais especifica, Na Justica Juvenil, a Constituicdo Federal, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei Federal n®8.069/1990) e o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo — Sinase (Lei Federal n°12.594/2012) séo as legislacbes que
estabelecem garantias as criancas, adolescentes e jovens, estando eles em situacdo de

conflito com a lei ou ndo. Para aqueles em situacdo de conflito com a lei, o art. 228 da

2 Diferentes formas de violéncia contra quem possui entre 0 e 17 anos cresceram. Os nimeros s&o
impressionantemente altos e, como previsto nos Ultimos anuarios, ja extrapolam as estatisticas anteriores a
pandemia de COVID-19. BRASIL. Anuédrio Brasileiro de Seguranca Publica. Férum Brasileiro de
Seguranga Publica. Brasil, 2022.
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Constituicdo Federal de 1988 determina a inimputabilidade penal aos menores de dezoito
anos de idade (Brasil, 1988).

Nessa dimensdo, focar a questdo da delinquéncia juvenil, no contexto da
seguranc¢a publica, devido ao crescimento da violéncia como um todo, propondo a
reducdo da idade de imputabilidade penal, traduz uma leitura simplista e inadequada da
problematica, ignorando até, os compromissos internacionais assumidos pelo Brasil.

E, mesmo apds a publicacdo de duas legislacdes especificas, Estatuto da Crianca
e do Adolescente e o Sistema nacional de atendimento socioeducativo - Sinase, 0
Congresso Nacional se preocupa com a redugdo da maioridade penal, conforme proposta
de Emenda a Constituicdo (PEC 171/93)%, propondo a redugio da maioridade penal, de
18 para 16 anos, para alguns crimes anédlogos a atos infracionais, sdo eles: crimes
hediondos, homicidio doloso e lesdo corporal seguida de morte.

Assim, longe de procurar solugdes, o Congresso Nacional tem buscado na reducéo da
maioridade penal uma forma para reduzir a criminalidade, esquecendo de aprimorar o
sistema de politicas publicas e sem observar o principio da prioridade absoluta
(Gershenson, 2020).

Além disso, no contexto juridico, menores de dezoito anos ndo possui o grau de
maturidade necessario para ser penalmente responsavel. Entretanto, essa
inimputabilidade ndo significa ndo ser responsabilizado pela prética do ato infracional,
pelo contrario, o jovem em situacdo de conflito com a lei receberd uma medida
socioeducativa que podera ser cumprida em meio aberto ou privado de liberdade total ou
parcialmente.

Nesse sentido, o art.112 do Estatuto da Crianca e do Adolescente estabelece as
medidas socioeducativas: Adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, prestacdo de servicoa
comunidade, liberdade assistida, insercdo em regime de semiliberdade, internacdo em
estabelecimento educacional; com aplicacdo apenas para adolescentes maiores de doze
anos de idade.

E, as medidas protetivas estdo no art.101 desse mesmo Estatuto e poderdo ser
aplicadas as criangas e aos adolescentes. Sao elas:

I - encaminhamento aos pais ou responsavel, mediante termo de
responsabilidade;

I1- orientacdo, apoio e acompanhamento temporarios;
I1l- matricula e frequéncia obrigatdrias em estabelecimento oficial de ensino
fundamental;

% No dia 03/10/2023 esta PEC foi arquivada nos termos do art.3° da Resolugdo n°33/2022.
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IV- inclusdo em servigos e programas oficiais ou comunitéarios de protecéo,
apoio e promocao da familia, da crianga e do adolescente;

V- requisicdo de tratamento médico, psicoldgico ou psiquiatrico, em regime
hospitalar ou ambulatorial;

VI- inclusdo em programa oficial ou comunitario de auxilio, orientacéo e
tratamento a alcodlatras e toxicomanos;

VII- acolhimento institucional;

VIII- inclusdo em programa de acolhimento familiar;

IX- colocagdo em familia substituta.

Dentre as medidas socioeducativas, abordaremos a internagdo em estabelecimento
educacional, de forma mais especifica, pois é nesse cenario que realizaremos 0 nosso
trabalho de campo.

Assim, a adolescente que praticar ato infracional, ou seja, conduta descrita como
crime ou contravencdo sera responsabilizada. O codigo penal brasileiro em seu art.27
estabelece que os menores de 18 (dezoito) anos sdo penalmente inimputaveis, ficando
sujeitos as normas estabelecidas na legislagédo especial.

Isto é, o inimputavel sera responsabilizado pela pratica do ato infracional, através
de uma sentenga determinando qual a medida socioeducativa que cumprira e para que
essa medida socioeducativa seja a de internacdo em estabelecimento educacional sera

necessario:

Art. 122. A medida de internacdo s6 poderé ser aplicada quando:

| - tratar-se de ato infracional cometido mediante grave ameaga ou violéncia a
pessoa;

Il - por reiteracdo no cometimento de outras infracdes graves;

Il - por descumprimento reiterado e injustificavel da medida anteriormente
imposta.

81° O prazo de internacdo na hipotese do inciso 111 deste artigo n&o podera ser
superior a 3 (trés) meses, devendo ser decretada judicialmente ap6s o devido
processo legal.

§ 2° Em nenhuma hipdétese seré aplicada a internacgéo, havendo outra medida
adequada (Brasil, 1990).

A saber, o art. 121 do mesmo Estatuto enfatiza que a medida socioeducativa de
internacdo constitui medida privativa de liberdade e estd sujeita aos principios de

brevidade, excepcionalidade e respeito a condicdo peculiar de pessoa em
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desenvolvimento (Brasil, 1990). O tempo meédio de duracdo da medida socioeducativa de
internacdo no Brasil é de 14,5 meses e a semiliberdade é de 8,6 meses (CNMP, 2019)*.
Ainda nesse contexto, o Estatuto em seu art.100 define que a responsabilizacéo
segue padrbes pedagogicos: “Na aplicacdo das medidas, levar-se-do em conta as
necessidades pedagdgicas, preferindo-se aquelas que visem o fortalecimento dos vinculos
familiares e comunitarios”. E, a natureza juridica da medida socioeducativa ndo se
confunde com o carater punitivo da pena, seu intuito € intervir pedagogicamente no
universo do adolescente, resgatando sua cidadania e 0 bom convivio social (CNJ, 2008).
Percebemos que no sistema socioeducativo ainda h& a prevaléncia, na maioria das
situacdes, da discricionariedade do Poder judiciario, mais especificamente para o juiz da
Vara especializada da infancia e juventude. Com isso, muitas decisdes sdo perpassadas
por questdes racistas, misoginas, homofébicas e ainda mais longe do Principio da

protecdo integral.

“BRASIL. Conselho Nacional do Ministério Pdblico. Panorama da execugdo dos programas
socioeducativos de internacdo e semiliberdade nos estados brasileiros: Conselho Nacional do Ministério
Publico. Brasilia: CNMP, 2019.
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2.1 ASOCIOEDUCACAO

Existe muita coisa que ndo te disseram na escola
Cota ndo é esmola
Experimenta nascer preto na favela, pra vocé ver.
O que rola com preto e pobre ndo aparece na TV
Opressao, humilhacéo, preconceito
A gente sabe como termina quando comeca desse
jeito®

Bia Ferreira, Doralyce - Cota néo é esmola

A Funase € uma instituicdo que segue, como pensamento basilar em relacdo a
educacdo, as reflexdes do Prof. Antdnio Carlos Gomes da Costa. A educagdo para valores
é adotada como ferramenta teorico-pratica que embasa todas as agfes técnicas da
instituicdo (Funase, 2023).

As politicas publicas estabelecidas pelas leis n°10.639/2003 e n° 11.645/2008
alteraram a Lei n® 9.394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(LDB), com a expressa finalidade de garantir, em todos os niveis da educacdo bésica, o
estudo das relacGes étnico-raciais e contemplar, desse modo, a historia e a cultura dos
povos afro-brasileiros, africanos e indigenas.

E, com relagdo a educacdo de género, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio afirmam ser recomendavel
que as escolas desenvolvam atividades pedagdgicas que abordem a tematica de género,
sexualidade e sejam didaticamente adaptadas as faixas etarias de suas alunas e seus
alunos.

Entendemos que desenvolver préaticas pedagdgicas com adolescentes em
instituicbes socioeducativas implica atencdo aos desafios impostos a acdo docente nesses
espacos. Nesses centros, muitas vezes o professor € uma figura de referéncia e uma
possibilidade do adolescente se mostrar como pessoa que €, com suas fragilidades, afetos,

davidas e expectativas. Nesse sentido, a acdo docente no sistema socioeducativo colabora

50 trecho da musica que abre o capitulo é da artista Bia Ferreira, mulher preta que expressa nas suas letras
a realidade apresentada a ela e a muitas pessoas pretas. Para  ouvir:
https://mwww.youtube.com/watch?v=QcQlaoHajoM
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de forma efetiva na formacdo de adolescentes protagonistas em suas atuagdes
institucionais e para além do sistema (Hashizume, 2023).

A legislagdo brasileira orienta que a praxis socioeducativa deve favorecer o
desenvolvimento de acdes pedagodgicas, visando o protagonismo juvenil, ou seja, a
participacdo ativa das(os) adolescentes na construgdo de novas formas de sociabilidade
pela via da emancipacdo humana (Brasil, 1990, 2006, 2012).

Assim, a qualificacdo das agbes no campo da socioeducacdo esta em estreita
relagdo com o respeito aos direitos humanos, como a liberdade, a dignidade, a
solidariedade, a justica social e o respeito a diversidade.

Faz-se mister observar que a diretriz apresentada pela BNCC, sobre a educagdo
socioemocional estar presente nos curriculos escolares de todas as escolas brasileiras e o
desenvolvimento dessas habilidades socioemocionais, ainda ndo foram aproximadas das
normativas referentes a educagdo na socioeducagdo. Assim, faz-se urgente a reflexéo
sobre o desenvolvimento dessas habilidades dentro das escolas localizadas nos centros de
atendimento socioeducativo do pais.

Nesse sentido, o eixo Educacao, no plano politico-pedagdgico da Funase, segue
as orientacdes dadas pela Resolucéo n° 03 do Conselho Nacional de Educagéo, de 13 de
maio de 2016, que define as diretrizes nacionais para o atendimento escolar de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

E, em seu Art. 4° a resolugdo estabelece que o atendimento escolar de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas tem por principios os

incisos abaixo:

| - a prevaléncia da dimensdao educativa sobre o regime disciplinar;

Il- a escolarizacdo como estratégia de reinser¢do social plena, articulada a
reconstrucdo de projetos de vida e a garantia de direitos;

Il - a progressdo com qualidade, mediante 0 necessario investimento na
ampliacdo de possibilidades educacionais;

IV- o investimento em experiéncias de aprendizagem social e culturalmente
relevantes, bem como do desenvolvimento progressivo de habilidades, saberes
e competéncias;

V - o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas adequadas as necessidades
de aprendizagem de adolescentes e jovens, em sintonia com o tipo de medida
aplicada;

VI - a prioridade de adolescentes e jovens em atendimento socioeducativo nas
politicas educacionais;

VII - o reconhecimento da singularidade e a valorizacdo das identidades de
adolescentes e jovens;

VIl - o reconhecimento das diferencas e o enfrentamento a toda forma de
discriminagdo e violéncia, com especial atencdo as dimensdes sociais,
geracionais, raciais, étnicas e de género (CNE, 2016)
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Entende-se, entdo, o universo escolar como importante suporte da acdo
socioeducativa quando compreende a(0) adolescente/jovem em cumprimento de medida
socioeducativa numa perspectiva holistica, ou seja, compreendendo os fendmenos
envolvidos na sua totalidade e globalidade.

Com isso, 0 eixo Educacédo é operacionalizado em parceria com Secretarias de
Educacédo estadual e municipais, devendo garantir a matricula e execucdo da educacao
formal por meio do acompanhamento da frequéncia escolar, em conjunto com o setor
pedagogico das unidades socioeducativas e o eixo Educacdo da Funase, reducdo da

distor¢do idade/série e elevacdo da escolaridade.

Art. 10 - As escolas localizadas em unidades de internacdo socioeducativa
devem elaborar projeto politico-pedagdgico proprio, articulado ao projeto
institucional da unidade em que se insere, com vistas ao atendimento das
particularidades de tempo e espaco desta medida, balizado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, garantido o cumprimento da carga horaria minima
definida em lei (CNE, 2016).

As escolas que funcionam dentro dos centros de internacdo, incluindo a internagéo
provisoria, precisam observar as particularidades de cada centro, ndo podem deixar de
oferecer o servico educacional e precisam alinhar as diretrizes da educagdo com o que
estd posto no plano politico-pedagdgico da fundacgédo, adequando-se também ao dia a dia
desses centros.

A saber, 0 estado de Pernambuco, por meio da Instrucio Normativa n°06/2012°,
estabeleceu as normas para implementagdo da oferta de ensino aos adolescentes e jovens
em situacdo de vulnerabilidade social privados de liberdade, acolhidos em centros de

atendimento socioeducativos — Cases.

Art.5° Nos CASEs, a oferta de ensino é norteada com base no (s):
| - Projeto Travessia;

Il - Programa Paulo Freire;
111 - Eixos Tematicos.

Ou seja, 0 Projeto Travessia tem como objetivo a aceleragéo de estudos e correcao de

fluxo escolar nos Ensinos Fundamental e Médio, utilizando a metodologia do novo

6 http://200.238.105.211/cadernos/2012/20121005/1-PoderExecutivo/PoderExecutivo(20121005).pdf
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Telecurso 2000. O Projeto Travessia — Ensino Fundamental, ofertado nos Cases, deve tera

mesma estrutura do projeto vivenciado nas escolas da rede estadual de ensino.

O Programa Paulo Freire acolhe adolescentes e jovens ndo alfabetizados, com
faixa etaria a partir de quinze anos, e tem como objetivo oferecer uma educacdo de
qualidade social, garantindo as oportunidades necessarias a apropriacao da leitura e da
escrita, promovendo, ainda, ac6es que conduzem a erradicacdo do analfabetismo e a

promocao da elevacgdo da escolarizacéo (SEE, 2012).

Os Art. 16 e 17 da Instrucdo Normativa n°06/2012 chamam atencdo para a
importancia atribuida a leitura, at¢ mesmo com um espago de bibliotecas funcionando
dentro dos centros, para a reconstrucdo do projeto de vida dos jovens em cumprimento

de medida socioeducativa de internacao.

Art. 17 Os Ciclos de Leitura tm como objetivo despertar o habito e o gosto
pela leitura com incentivo a pesquisa, a leitura e a escrita, fomentando assim,
o estimulo a formacédo de leitores e a escrita da sua propria historia, assim
como, desenvolver aulas de reforco que proporcionem aos adolescentes e
jovens novas oportunidades de aprendizagens.

Esse eixo é orientado pela Portaria Conjunta SE/SDSDH n°01, de 17 de maio de
2010, que regulamenta a Politica Educacional de Atendimento aos Adolescentes e Jovens em
Privagdo de Liberdade do Estado de Pernambuco. Assim, Pernambuco elaborou a
Instrucdo Normativa n°® 06/2012, que fixou as normas para a implementacéo da oferta de
ensino aos adolescentes e jovens privados de liberdade acolhidos em Case.

A Instrucdo Normativa SEE n° 007/2017 estabelece procedimentos e normas paraa
realizacdo do cadastro escolar e da matricula do (a) estudante na Educacdo Bésica da
Rede Estadual de Ensino do Estado de Pernambuco, além das legislaces congéneres
estabelecidas a nivel municipal (Funase, 2020).

Surge, entdo, a pergunta: por que ndo inserir a socioeducacdo na pasta da
Educacdo? Sera que ndo evoluimos e ainda estamos caminhando de maos dadas com o
Direito Menorista, em pleno século XX1? Caberia ao Conselho Tutelar que, conforme o
art. n°131 do Estatuto da Crianca e do Adolescente, € 6rgdo permanente e autbnomo, ndo
jurisdicional, encarregado pela sociedade de zelar pelo cumprimento dos direitos da
crianca e do adolescente? Caberia aos Conselhos estaduais e municipais?

Desse modo, torna-se evidente que estes orgdos sdo parte fundamental e

integrante da construcdo de uma nova politica publica de atendimento ao adolescente.
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Porém, ainda ndo fica claro para sociedade e, muitas vezes, até para a propria instituicdo
o0 papel tdo importante dos conselhos e conselheiros (as) dentro deste processo.

A nocdo de socioeducacdo surgiu no Estatuto da Crianca e do Adolescente,
quando da implementacdo das medidas socioeducativas, representando importante
conquista na atencdo e intervencdo com adolescentes autores de atos infracionais.
Contudo, no referido estatuto, ndo ha nenhuma formulacao teérica sobre o conceito de
socioeducacdo. Na verdade, o termo ndo aparece no ECA, apenas sua forma adjetiva, em
expressdes como programa socioeducativo e medida socioeducativa (Bisinoto, 2015).

O termo “socioeducagdo” vem sendo utilizado no Brasil hd algumas décadas
quando se fala em atendimentos a adolescentes em conflito com a lei. Mas ainda ha pouca
clareza com relacdo ao que o termo se refere, precisando ainda de uma consisténcia
conceitual (Cunha; Dazanni, 2018). Desse modo, a socioeducagdo pode ser considerada
uma forma possivel da educagdo social. Tendo origem, em sua maior parte, na educacao,
precisa ser assim compreendida e vivenciada pela comunidade socioeducativa e ndo como
um conceito ligado a punicdo e seguranca.

Partindo da concepcdo de educacdo social, a socioeducacdo é um conjunto
vinculado de programas, servigos e acdes desenvolvidos a partir da articulacdo entre
praticas educativas, demandas sociais e direitos humanos, objetivando mobilizar nos(as)
adolescentes novos posicionamentos, sem, contudo, romper com as regras éticas e sociais
vigentes (Bisinoto et al, 2015).

Alguns autores observam essa lacuna conceitual e tedrica em relacdo a
socioeducacao (Bisinoto, 2015; Cunha 2018, Dazanni, 2018) identificando uma falta de
clareza e dificultando até o exercicio da funcédo profissional, possibilitando a manutencéo
de préticas discricionarias, de carater punitivo, e realizadas tomando por base as crengas
e experiéncias pessoais’ (Bisinoto et al, 2015).

Tomando por base as préticas realizadas por meio de experiéncias pessoais €
crencas, fui indagada pelo coordenador técnico do centro socioeducativo: “O que faz um
psicologo na Funase?”. A pergunta foi motivadora da minha pesquisa de especializacéo,
culminando em meu trabalho de conclusdo de curso de especializagdo em psicologia

social e comunitaria pela Faculdade Frassinetti do Recife (Fafire), com o titulo Atuacéo

" Muitas vezes, durante minha préatica na instituicdo, ouvi de profissionais mais experientes que o trabalho
era realizado daquela forma ha muito tempo e deveria continuar.
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do psicologo no sistema socioeducativo: um breve estudo na producdo recente em
psicologia®.

Assim, a socioeducacdo compreende 0s processos educativos direcionados aos/as
adolescentes em conflito com a lei, visando a nédo reincidéncia infracional, observando
que essa reabilitacdo deve ser realizada por meio da educagdo (Cunha; Dazanni, 2018).

Mas e a dor emocional das meninas que estdo na Funase?

2.1.1 Adolescente aprendiz na socioeducacdo

De maos dadas com a socioeducacdo, esta a educagéo e suas especificidades para
poder funcionar dentro do sistema socioeducativo. Ndo poderiamos deixar de refletir
sobre a profissionalizacdo dos(as) adolescentes e jovens que estdo neste sistema, pois
sabemos que, muitas vezes, esses(as) adolescentes sempre nos falam sobre a dificuldade
de encontrar um emprego na faixa etaria dos 14 aos 17 anos.

Os adolescentes e jovens que estdo nesses centros tém a possibilidade de serem
inseridos no mercado de trabalho como jovens aprendizes, mesmo dentro do sistema
socioeducativo. Assim, o(a) jovem pode conhecer outras possiblidades para ganhar
dinheiro, ocupando um posto de trabalho em véarias empresas do estado e com
possiblidades de contratagdo posterior ao cumprimento da medida socioeducativa.

Nesse sentido, o Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei n® 8.096/90, previu,
em seu capitulo V, do Direito a Profissionalizacdo e a Protecdo no Trabalho, no Art. 62,

0 seguinte:

Art. 62. Considera-se aprendizagem a formacdo técnico-profissional
ministrada segundo as diretrizes e bases da legislacdo de educacéo em vigor.

A Lei n°12.594/2012, que institui o Sinase, previu, em seu capitulo VIII, da

Capacitagdo para o Trabalho, em seu art.76:

Art. 76. Passa a vigorar acrescido do seguinte § 1°;

81° As escolas do Senai poderdo ofertar vagas aos usuérios do Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase) nas condices a serem
dispostas em instrumentos de cooperacdo celebrados entre os operadores do
Senai e os gestores dos Sistemas de Atendimento Socioeducativo locais.

8 Apresentado a banca examinadora no ano de 2018, ndo publicado.
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Em seguida, o intervalo entre os Art. 77 e 80 faz referéncia as ofertas de vagas aos
usuérios do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo pelas escolas do Senai,
Senac, Senar e Senat. Dessa forma, o oferecimento de vagas para profissionalizacdo de
jovens em situacao de conflito com a lei era limitado. No entanto, com a criacao da Lei
n® 10.097/2000, surgiram novas e amplas possiblidades para os adolescentes em situacdo
de pobreza no pais.

A Lei n°10.097/2000 €é conhecida como a Lei da Aprendizagem, apresentando a
obrigatoriedade de contratacdo de aprendizes, por estabelecimento, de 5% a 15% das
funcbes que demandam formag&o técnico—profissional. Assim, ha o fim do monopolio do
Sistema Nacional de Aprendizagem, ou Sistema S, permitindo as escolas técnicas e as
entidades sem fins lucrativos ministrarem a aprendizagem.

Assim, foram garantidos beneficios para as empresas contratantes, como a
reducdo, de 8% para 2%, do FGTS da empresa na contratagdo dos adolescentes
aprendizes, e estabelecendo para dois anos 0 prazo maximo para a aprendizagem, que
deve coincidir com o programa de aprendizagem tedrica.

A lei determina a remuneracdo do aprendiz como salario-minimo/hora, salvo na
condicdo especifica mais favordvel na convencdo coletiva da categoria profissional,
garantindo direitos trabalhistas, previdenciarios e jornada de quatro, seis, até oito horas
diérias de trabalho.

Esta lei pode ser considerada um marco, uma quebra de paradigma, a
concretizacdo de premissas e direitos sociais voltados a cidadania real (Beretta, 2005).
Com essa lei, os jovens em situacdo de cumprimento de medida socioeducativa ampliam

as suas oportunidades concretas de trabalho e até mesmo de uma real mudanca social.

2.1.2 Familia em “privac¢ao de liberdade”

Familia
Eu vi meu irm&o sendo preso por nada
Eu vi minha mae chorar desesperada
Eu vi 0 meu pai desempregado
E minha responsa cada vez mais alta
Com 18 anos ndo sei 0 que eu fago
E sério, cés acham que isso é piada?
Eu tenho orgulho da minha caminhada
Desde 0s 14 isso é minha vida®.
MC Leozin — Familia

® O trecho da mosica que abre o capitulo é do artista MC Leozin. Para ouvir:
https://www.youtube.com/watch?v=_5siPTmBzn4
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O trecho da musica de MC Leozin retrata um pouco do que os adolescentes que
chegam até a Funase, em sua maioria, vivenciam na sua familia. Essa exposi¢do as
intempéries sociais acontece na vida dos adolescentes desde muito cedo. Até a
promulgacdo da Carta Magna de 1988, o rol era taxativo e limitado. S6 por meio do
casamento era possivel receber o status de familia, preconizado pelo Cddigo Civil de
1916. Era, basicamente, “o sacrificio da felicidade pessoal dos membros da familia em
nome da manutencdo do vinculo de casamento” (Veloso, 2005).

A familia, no Cddigo de 1916, estava fundada sob o aspecto matrimonializado,
patriarcal, hierarquizado, heteroparental, bioldgico e carater institucional. Por meio da
Constituicdo Federal de 1988 e pelo Cddigo Civil de 2002, a familia tornou-se
pluralizada, democratica, igualitaria substancialmente, hétero ou homoparental, bioldgica ou
socioafetiva (Veloso, 2005).

As familias dos (as) jovens em situacdo de conflito com a lei sdo, na sua maioria,
compostas pela mée e filhos (monoparental); outras vezes pela mae, padrasto e filhos.
Nao podemos deixar de citar como integrante dessa familia “em privagao de liberdade”,
a chamada familia extensa ou ampliada, formada pelas tias, avos, irmdos, que, por muitas
vezes, oferecem cuidados importantes aos meninos e meninas em situagdo de conflito
com a lei.

O conceito de familia estd em permanente avango e se aproxima bastante do
conceito do que chamamos desta familia que se encontra “em privagao de liberdade”.
Entende-se por familia os individuos que possuem vinculos consanguineos, socioafetivos, por
afinidade e por vontade expressa, ou seja, as pessoas que sdo significativas e que eles
consideram como sendo sua familia (grifo nosso) (Nascimento, 2018).

Com relagdo a situacdo econbmica, segundo o boletim estatistico da Funase
(2023), as familias dos jovens em cumprimento de medida socioeducativa de internacao
apresentam renda familiar de apenas um salario-minimo®°.

Muitas vezes, essas familias chamadas por mim de “familias em privagdo de
liberdade” sdo reconhecidas pelas politicas publicas como uma entidade desestruturada e
incompetente para cuidar dos seus filhos. O Direito Menorista relacionava-a de forma

direta a pobreza, desvio e delinquéncia. A desestruturacdao familiar, bem como o

10 https://www.funase.pe.gov.br/estatisticas/boletins-estatisticos/39-estatistica/4088-boletins-estatisticos-
2023.
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abandono moral e parental, eram vistos como algumas das principais consequéncias da
pobreza, juntamente com o envolvimento precoce com a criminalidade. Estdvamos diante de
um movimento de criminalizacdo da pobreza e culpabilizacdo das familias dos
adolescentes, acusadas de ndo saber educar os seus filhos (CNJ, 2019). Com essa heranca do
Direito Menorista, uma série de direitos fundamentais podem ser violados quando o
sistema judicial delibera a partir de discursos e praticas que desqualificam as familias
tidas como desestruturadas e incompetentes para cuidar de seus filhos.

A partir de novas premissas com relacdo a familia, deve-se ressaltar a importancia de
se realizar um trabalho no sentido de ndo desqualificar, mas sim de potencializar e
fortalecer essas familias, sem esquecer das familias extensas. As praticas sociais devem
oferecer condicGes reais, por meio de acdes e atividades programaticas, a participagédo
ativa e qualitativa da familia no processo socioeducativo, possibilitando o fortalecimento
dos vinculos e a inclusdo dos adolescentes no ambiente familiar e comunitario.

E, em relagdo a funcdo da familia, foi constatado que é imprescindivel a presenca
dessa instituicdo na formagdo educativa do adolescente, sendo as outras instituicdes
insuficientes se ndo tiverem o auxilio desta. Esse grupo esta ali para auxiliar, educar e
vigiar o institucionalizado, préaticas que fazem total diferenca na socioeducagdo (Costa,
2023).

Portanto, a familia tem papel importante em todo o processo de responsabilizagdo
e socioeducacdo do adolescente em situacdo de conflito com a lei. Ela precisa estar
presente em todas as fases, desde o procedimento de apuracéo do ato infracional até o
final da execucdo da medida socioeducativa. E a familia que dara suporte emocional e
afetivo ao jovem, necessério para seu fortalecimento e motivagdo para o cumprimento da
medida de forma positiva (Lopes, 2005).

Na socioeducacgdo, algumas vezes, esse suporte pode ser dificultado devido a
distancia de moradia da familia do centro de internacdo. A falta de disponibilizacdo de
transporte oferecido pelos centros para trazer as familias para a visitacdo dos(as)
filhos(as) também aparece como um dificultador para o suporte familiar.

Essas acdes e atividades devem ser programadas a partir da realidade familiar e
comunitaria dos adolescentes para que, em conjunto, — programa de atendimento,
adolescentes e familiares — possam encontrar respostas e solu¢gdes mais aproximadas de
suas reais necessidades (Degase, 2015).

E impossivel, contudo, ndo reconhecer que ha uma fragilidade emocional na

familia repercutindo em todos os seus integrantes, gerando adoecimentos emocionais,
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comportamentos perigosos e até transtornos mentais. A familia também pede ajuda
(Ferreira, 2022).

Continua o autor, a OMS, desde o final do século XX, previa a relacdo do
adoecimento com as emocdes fragilizadas, percebidas como elementos de segunda
ordem. Em muitas situac@es, as emocdes foram estudadas como fenbmenos quimicos,
biolégicos e contribuiram para a desestruturacdo das familias, acGes violentas e
repercussdes negativas (Ferreira, 2022).

Em pesquisa realizada no ano de 2024, foi observado que a subamostra do
género feminino teria indicativos de experiéncia familiar mais negativa ou, ao menos, de
uma percep¢do mais aguda das experiéncias negativas, uma vez que se trabalhou com
autorrelato de experiéncias e com opinifes, sempre pessoais.

Assim, os principais resultados obtidos trazem pistas quanto as necessidades
interventivas especificas ao género feminino para personalizacdo do atendimento para
esse publico (Ribas, 2024). Em alguns relatos das jovens em situagdo de conflito com a
lei, ouvi que a falta de dinheiro para comprar creme de cabelo, absorventes e roupas é
retratada como uma situacao potencialmente motivadora para a chegada a Funase.

A familia é o primeiro espaco em que os/as adolescentes aprendem a lidar com
conflitos e a controlar suas emocdes, exercendo um papel fundamental no
desenvolvimento biopsicossocial dos individuos em relacdo as fungdes bioldgicas,
psicologicas e sociais (Possebon, 2019).

Grande parte dos adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de
privacdo de liberdade conviviam com uma familia em situacdo de vulnerabilidade. A
maioria das familias que estamos chamando de “em privagdo de liberdade” é composta
em sua maioria, pela mée e seus filhos (familia monoparental). Raramente essa mée esta
com o pai dos filhos. Muitas vezes, a genitora esta no segundo ou terceiro casamento e
em dificuldades financeiras.

A familia educa, a escola educa e 0s centros de internacdo também precisam
educar essas adolescentes. No percurso da socioeducacdo, todos esses agentes precisardo
caminhar juntos e perseguindo a funcdo de cuidar dessas adolescentes durante uma parte

significativa de sua trajetdria de vida e desenvolvimento como ser humano.

11 A pesquisa apresentou como metodologia a Escala de Avaliagdo da Coesédo e Adaptabilidade Familiar -
Versdo IV (FACES-IV), sigla do inglés Family Adaptability and Cohesion Evaluation Scales (Olson,
2011). Adaptada para a realidade brasileira por Santos et al. (2017), a FACES-1V permite identificar areas
saudaveis e areas problematicas do sistema familiar.
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Costa (2023) nos mostra que a funcdo da familia nesse contexto ultrapassa 0s
papéis instituidos historicamente pelo ideal burgués de familia, ou seja, o dever de assistir,
criar e educar nao é apenas da familia em si, pois pode gerar excessiva responsabiliza¢ao
de uma populacdo que estd em vulnerabilidade social (pobres, negros, de bairros
periféricos e envoltos na violéncia, principalmente). Assim, um conjunto de acles e
politicas deve ser compartilhado entre a sociedade, de modo que a socioeducacgdo

funcione de forma plena e efetiva (Costa, 2023).

2.1.3 Adolescente em situacéo de conflito com a lei: quantitativo populacional

Para introduzir a escrita, faz-se referéncia a tabela abaixo com o ndmero de
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de internagdo entre 1996 e 2021no
Brasil. O que a tabela nos apresenta é que, em 2015, o Brasil esteve com 0 maior nimero
de adolescentes cumprindo medida socioeducativa em meio fechado. A partir de 2017, o
namero de adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa em meio fechado
comeca a declinar no pais. Apos 2018, o nimero de jovens em cumprimento demedida
socioeducativa em meio fechado diminui a cada ano. A tabela 01 apresenta as

informacoes:

Tabela 1 - Evolugdo do numero de adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa em meio
fechado no Brasil.

Quantitativo populacional

30.000
26.826
25.428 25'45026'10925_034
25.000 23.752 22.651

19_59520.532

20.000 15,53515.85816.94017'703
6

15.42 15.434

15.000 13.489 13.684

9.555,
10.000 8.579

4.254
5.000

1996 1999 2002 2004 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Fonte: Ministério da Mulher, Familia e Direito Humanos. Levantamento Nacional do Atendimento
Socioeducativo ao Adolescente em Conflito com a Lei; Secretarias de Estado da Justica e Seguranca
Publica; Secretarias de Justica e Cidadania; Instituto Socioeducativo/AC; Secretaria de Prevencdo a
Violéncia/AL; Fundacdo da Crianga e do Adolescente/AP; Secretaria de Estado de Justica, Direitos
Humanos e Cidadania/AM; Fundagdo da Crianca e do Adolescente/BA; Secretaria da Protecdo Social,
Justica, Cidadania, Mulheres e Direitos Humanos/CE; Secretaria de Estado de Justica e Cidadania/DF;
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Instituto de Atendimento Socioeducativo/ES; Secretaria de Estado de Desenvolvimento Social/GO;
Fundacéo da Crianca e do Adolescente/MA,; Secretaria de Estado de Seguranga Pablica/MT; Secretaria de
Estado de Justica e Seguranca Publica/MS; Secretaria de Estado de Justica e Seguranca Publica/MG;
Fundagdo de Atendimento Socioeducativo/PA; Fundagdo de Desenvolvimento da Crianca e do Adolescente
Alice de Almeida/PB; Secretaria de Justica, Familia e Trabalho/PR; Fundacdo de Atendimento
Socioeducativo/PE; Secretaria de Assisténcia Social e Cidadania/Pl; Secretaria de Educagdo/RJ; Fundacgéo
de Atendimento Socioeducativo/RN; Fundacdo de Atendimento Socioeducativo/RS; Fundacdo Estadual de
Atendimento Socioeducativo/RO; Secretaria do Trabalho e do Bem-Estar Social/RR; Secretaria da
Administragdo Prisional e Socioeducativa/SC; Fundagdo Centro de Atendimento Socioeducativo ao
Adolescente/SP; Fundagdo Renascer/SE; Secretaria de Cidadania e Justica/TO; Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE); Férum Brasileiro de Seguranga Publica.

Em 2020, apds o entendimento da 22 Turma do STF referente ao HC 143.988 de
agosto do mesmo ano, impetrado pela Defensoria Publica do Estado do Espirito Santo e
mais as Defensorias Publicas dos Estados de Pernambuco, Bahia, Rio de Janeiro, Ceara,
Sergipe e como amicus curiae o Instituto Brasileiro de Ciéncias Criminais (IBCCRIM),
Instituto Alana, Movimento Nacional de Direitos Humanos (MNDH), entre outras partes
interessadas, foi determinado o fim da superlotagdo em unidades do sistema
socioeducativo de todo o Brasil.

Compreendemos essa deciséo como um avango no sistema de justica juvenil,
observando que o Supremo Tribunal Federal foi provocado por interessados que
constituem o Poder Judiciario e instituicbes com compromisso social e politico com a
protecdo integral dos adolescentes em situacdo de conflito com a lei e, mais precisamente,
que estdo em cumprimento de medida socioeducativa em meio fechado. “A decis@o
representa a maior politica publica para a defesa de adolescentes e jovens encarcerados
desde a promulgagéo do ECA (...)" (Matias, 2020).*2

Desse modo, precisamos refletir sobre um possivel caminho para melhores
condicdes para os(as) adolescentes e jovens em situagdo de cumprimento de medida
socioeducativa de internagdo, que é a provocagdo do Judiciario para que melhorem as
condi¢bes do cumprimento dessa medida e, qui¢a, melhore também o sistema de justica
juvenil. A reflexdo também € para assegurar o contraditério e a ampla defesa e impedir
que muitos encaminhamentos equivocados de jovens que praticam atos infracionais
comparados a situacdo de bagatela!® do direito criminal tenham como resultado uma
medida socioeducativa de internacao.

Mas ndo s6 isso. Pensar o desenvolvimento de politicas publicas que abarquem o

sistema socioeducativo € uma 6tima oportunidade de garantir os direitos de adolescentes

12 https://www.conjur.com.br/2020-ago-24/stf-determina-fim-superlotacao-unidades-socioeducativas
13 Situagdo de Bagatela exclui a tipicidade penal devido a insignificancia do ato praticado e esta apoiada no
artigo 59 do Caodigo Penal Brasileiro.
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e jovens. Entretanto, precisamos de medidas urgentes para a socioeducacao e, para isso,
primeiramente, necessitamos escutar o que os(as) adolescentes e jovens pensam e vivem
no seu dia a dia no sistema socioeducativo.

No estado de Pernambuco, o efetivo populacional dos centros de internacdo em

2008 a 2023 esta representado na tabela abaixo:'*

Tabela 2 - Efetivo populacional no Estado de Pernambuco (2008 -2023)

Quantitativo populacional
1.400

1.175
1.200 1.141

900 1.003 1.017 1.032 1.031 1.045

991 978

1.000 926

800

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Fonte: Produzida pela autora com base nos dados de (Funase, 2023).

Tabela 3 - Evolucéo do nimero de meninas em cumprimento de medida socioeducativa em meio
fechado em Pernambuco.

Quantitativo populacional

54
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40 28
20

39 0 a2 g o
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32
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2008 2009 20102011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Fonte: Produzida pela autora com base nos dados de (Funase, 2023).

Volta e meia, 0 quantitativo populacional de adolescentes e jovens em

cumprimento de medida socioeducativa de internagdo aparece na midia como um ndmero

14 https://www.funase. pe.gov.br/estatisticas/boletins-estatisticos
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em crescimento, 0 que ndo esta retratado na tabela acima. Pelo contrario, 0s nimeros
estdo decrescendo ano apds ano.

Assim, a questdo dos adolescentes autores de atos infracionais é complexa no
mundo inteiro. Poucos paises conseguem lidar de forma mais humanizada com essa
populacdo. No Brasil existe uma legislacdo e uma politica - o Sinase -, calcada na ideia
de direitos dessa populacdo, mas, na pratica, ndo conseguimos prover cuidado humano
como se espera para esses jovens. Na realidade, ainda ndo conseguimos avangar
(Carneiro, 2021).

Dessa forma, esta mais do que comprovado gque o encarceramento ndo reabilita e
nem reeduca ninguém e é extremamente oneroso manter essa populacdo encarcerada,
além de ser um imenso investimento. Se esse investimento fosse adequadamente utilizado
nas politicas basicas, sobretudo na primeira infancia, na gestacdo e nos primeiros anos de

vida, nds teriamos uma reducgdo dessa populacéo (Carneiro, 2021).

2.1.4. Adolescentes em situacdo de conflito com a lei: quantitativo de meninos e

meninas dos centros que compdem o sistema socioeducativo.

O superior interesse do adolescente e sua peculiar condi¢do de desenvolvimento
biopsicossocial sdo respeitados quando o sistema punitivo varia em razao da gravidade
do ato? No Brasil, conforme o Anuério Brasileiro de Seguranca Publica, na data de
referéncia de 30 de novembro ano de 2019, 24.803 adolescentes e jovens entre 12 e 21
anos foram atendidos em estabelecimentos educacionais e de semiliberdade (FBSP,
2019).

Desse total, 17.811 (71,8% do total) eram internos, 4.832 (19,5%) estavam em
internacdo provisoria e 2.160 (8,7%) estavam em semiliberdade. Foram esses os dados
do atendimento nas 484 unidades voltadas a restricdo e privacdo de liberdade no pais, ou
seja, adolescentes e jovens em situacdo de internacdo, internacdo provisoria e
semiliberdade (FBSP, 2019).

Em outras modalidades de atendimento, eram um total de 1.295 adolescentes e
jovens, distribuidos da seguinte forma: 937 em atendimento inicial, 306 cumprindo
internacdo/sancdo e 63 em medida protetiva, com um total geral de 26.109 (vinte e seis

mil, cento e nove) incluidos no sistema socioeducativo brasileiro em 2019 (FBSP, 2019).
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Para uma maior aproximacao aos participantes dessa pesquisa - meninas em
situacdo de cumprimento de medida socioeducativa de internacdo - os nimeros do recorte de
género estdo assim desenhados: adolescentes do sexo masculino em cumprimento de

medida socioeducativa em meio fechado no Brasil nos anos de 2018 a 2021.

Tabela 4 — NUmero de meninos em cumprimento de MSE de internac&o no Brasil (2018-2021).

Quantitativo populacional

30.000

23.971
25.000

21.466
20.000
14.700
15.000 13.068

10.000
5.000

o
2018 2019 2020 2021

Fonte: Produzida pela autora com base nos dados da Funase (2023).

Em relagdo a adolescentes do sexo feminino no Brasil, em cumprimento de

medida socioeducativa em meio fechado:

Tabela 5 — Quantitativo de meninas em cumprimento de MSE de internacdo no Brasil (2018-2021)

Quantitativo populacional

4,00V 1,113 1,185

1,000 734 616

e

(@)
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Fonte: Produzida pela autora com base nos dados de (Funase, 2023).

No estado de Pernambuco, o quantitativo de adolescentes em cumprimento de

medida socioeducativa em meio fechado:
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Tabela 6 — NUmero de adolescentes do sexo masculino em cumprimento MSE em meio fechado.

Quantitativo populacional

2,000

1,446
1,500 1,058
1,000 \818 661
500 —
0
2018 2019 2020 2021

Fonte: Produzida pela autora com base nos dados de (Funase, 2023).

Em relacdo a adolescentes do sexo feminino em cumprimento de medida

socioeducativa em meio fechado em Pernambuco:

Tabela 7- Nimero de adolescentes do sexo masculino em cumprimento MSE em meio fechado.

Quantitativo populacional
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Fonte: Produzida pela autora com base nos dados de Funase (2023).

De acordo com os dados acima, a diferenca do nUmero de meninos em comparagao
ao numero de meninas privadas de liberdade em meio fechado gira em torno de mais ou
menos de 5% em todo o Brasil (FBSP, 2019).

Nesse sentido, 0 namero de estudos que apresenta como sujeito de pesquisa 0s
meninos é superior em relagdo ao nimero de estudos com as meninas. Desta forma, ndo
temos um olhar especifico para a singularidade das trajetérias de meninas como autoras

de atos infracionais (Aranzedo, 2015).
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2.2. UM SISTEMA COMPLEXO: AFUNASE

Antes de produzir um infrator, temos a formagéo de
uma populagéo juvenil que vive em situacdo de
violagdo de direitos (Scisleski, 2010; Reis, 2012;
Vicentin, 2005).

Em 1964, quem planejava nacionalmente as politicas de atendimento para os
adolescentes em situacdo de conflito com a lei era a Fundagdo Nacional de Bem-Estar do
Menor, a Funabem. Com o intuito de descentralizar o atendimento, esta politica publica
foi atribuida aos estados e municipios.

Ja na esfera estadual, o estado de Pernambuco apresentou como percurso historico da
protecdo a crianca e adolescente a criagdo do Servigo Social do Menor, érgéo vinculado
a época, ao Juizado de Menores do Recife. Em 1966, com a Lei n° 5.810, foi criada a
Fundacdo do Bem-Estar do Menor (Febem), vinculada inicialmente a Secretariado
Interior e Justica e ao Juizado de Menores da Capital, responsavel pela assisténcia ao
"menor abandonado e infrator"”, inaugurando uma nova fase da assisténcia a infancia no
Estado (Funase, 2023; Miranda, 2014).

Em junho de 1966, o entdo governador de Pernambuco, Paulo Guerra, implantou
a Fundacdo Estadual do Bem-Estar do Menor, a chamada Febem/Pernambuco (Miranda,
2014). Em 1975, a Febem passou a ser diretamente ligada a Secretaria do Trabalho e
Acdo Social, promovendo, ja no ano seguinte (1976), a ampliacdo do atendimento, ao
implantar nacleos preventivos no Recife, Regido Metropolitana e interior do Estado.
Contava, em 1976, com quatro unidades de abrigamento e internagdo, nas quais as
criancas e os adolescentes eram distribuidos por faixa etaria (César, 2014).

Também faziam parte da Fundacdo outras cinco unidades de internacao,
internacdo provisoria, internacdo e ressocializacdo, além de uma casa especialmente
criada para acolher e ajudar a reinser¢cdo comunitaria e profissional dos egressos da
Febem (César, 2014).

O modelo de internacédo praticado nessa fundacdo pretendia substituir a educagéo
familiar, reconhecida como falha, por acGes técnico-assistenciais que identificavam e
corrigiam essas falhas das familias dos adolescentes (CNJ, 2019). A familia aparece nesse

lugar de incapacidade de cumprir suas obrigacdes para com os seus filhos.
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Assim, a assisténcia social, com o propdsito de acolher as familias, estabelece o
Centro de Referéncia de Assisténcia Social (Cras), uma unidade publica estatal
descentralizada da Politica Nacional de Assisténcia Social (Pnas), que tem como
atribuicdo ofertar servigos e acdes de protecdo basica no territorio onde esta localizado o
Servigo de Protecdo e Atendimento Integral a Familia (Paif), que, por sua vez, visa
fortalecer a funcdo protetiva das familias, prevenindo a ruptura de vinculos, promovendoo
acesso e usufruto de direitos e contribuindo para a melhoria da qualidade de vida (Brasil,
2005).

Apoés a criacdo do Estatuto da Crianca e Adolescente, a Febem passou a ser a
Fundacdo da Crianga e Adolescente (Fundac). Em 2008, por meio da Lei Complementar
n® 132, de dezembro de 2008, a Fundac foi reestruturada e renomeada como Fundacéo de
Atendimento Socioeducativo (Funase), tendo como finalidade a execucdo da politica de
atendimento aos adolescentes envolvidos ou autores de ato infracional, com privagdo ou
restricdo de liberdade. A fundagdo estava, entdo, vinculada a Secretaria de
Desenvolvimento Social e Direitos Humanos (SEDSDH) (Funase, 2023).

Com a Lei n°14.264, de 06 de janeiro de 2011, que instituiu a nova estrutura e o
funcionamento do Poder Executivo Estadual, criando a Secretaria da Crianga e da
Juventude (SCJ), a Funase passou a ser vinculada & nova secretaria. Sua missdo é a de
planejar e executar, no &mbito estadual, o programa socioeducativo destinado aos
adolescentes envolvidos e/ou autores de ato infracional, sob medida de internagédo e de
semiliberdade, assegurando a assisténcia e promocéo de seus direitos fundamentais, por
meio de acdes articuladas com a sociedade civil organizada e instituicdes publicas e
privadas (Funase, 2023).

Em 2015, a Funase passou a ser vinculada a Secretaria de Desenvolvimento
Social, Crianca e Juventude (SDSCJ), onde permaneceu até 2023. Entretanto, a esta
Secretaria foi inserida a Prevencdo a Violéncia e as Drogas, sendo agora chamada de
Secretaria de Desenvolvimento Social, Crianga e Juventude e Prevencdo a Violéncia e as
Drogas (SDSCJPVD) onde estéa a Funase.

A Funase é uma instituicdo de direito publico com autonomia administrativa e
financeira e apresenta natureza de fundacdo. Também pode ser considerada um grupo.
Sendo assim, se a instituicdo constitui 0 campo dos valores e das regras, e se a organizagado
é a forma de materializacdo destas regras por meio da producdo social, o grupo, por sua

vez, realiza as regras e promove os valores. As meninas estdo inseridas nesse processo.
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O grupo é o sujeito que reproduz e reformula as regras. E também responsavel
pela producdo dentro das organizagdes e pela singularidade ora controlado, submetido de
forma acritica a essas regras e valores, ora sujeito da transformacao, da rebeldia, da
producdo do novo (Bock, 2001). As meninas estdo nessa construcao.

Dessa forma, a Fundacdo de Atendimento Socioeducativo tem como finalidade
promover, no ambito estadual, a politica de atendimento aos (as) adolescentes envolvidos (as)
e/ou autores (as) de atos infracionais, com privacao e restricdo de liberdade, visando a
garantia dos seus direitos fundamentais, por meio de agfes articuladas com outras
instituicdes publicas e a sociedade civil organizada (Relatério Anual, 2021).

Em 2013, foi realizado o primeiro concurso publico na Funase direcionado para a area
técnica, com as vagas iniciais dispostas da seguinte forma: assistente social (28),
psicélogo (30) e pedagogo (15). Entretanto, para profissionais que trabalham como
assistentes e agentes socioeducativos e demais integrantes da comunidade socioeducativa
como enfermeiros, técnicos em enfermagem, cozinheiros, advogados, servigos gerais, a
forma de ingresso na institui¢do é por selecdo simplificada ou contratacdo por empresas

terceirizadas.

2.2.1 Os centros de atendimento da Funase — localizacgéo e estrutura.

A Funase é composta por 23 centros de atendimento a jovens em situacdo de
conflito com a lei. S&o quatro Centros de Internacdo Provisdria (Cenip), oito Centros de
Semiliberdade (Casem), oito Centros de Internagdo (Case), dois centros integrados (Casee
Cenip) e uma Unidade de Atendimento Inicial (Uniai).

Assim, todos os (as) adolescentes que estejam em situacdo de conflito com a lei
serdo abrigados nesses centros conforme procedimentos da justica juvenil e, mais
especificamente, em conformidade com sua faixa etdria e buscando observar a
compleicao fisica dos adolescentes.

Dentro desses 23 centros, temos as unidades femininas®® assim desenhadas:

- Cenip Santa Luzia — internacdo proviséria com capacidade para 45 adolescentes;

15 Existe uma discussao inicial na Funase com relagdo a mudanca do nome desse centro para centro-misto,
a fim de acolher os meninos trans que cumprem medida socioeducativa. Percebemos que a discussao precisa
ser realizada com a academia, envolvendo grupos de estudo que trabalhem a temética de género, e
organizacOes que acolham o publico trans, sem deixar de observar a histdria do género feminino na
construcao desses espagos.
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- Casem Santa Luzia — centro de semiliberdade com capacidade para 20
adolescentes;

- Case Santa Luzia — centro de interna¢do com capacidade para 45 adolescentes.

Figura 1 - Os centros estdo distribuidos conforme figura abaixo
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Fonte: https://www.funase.pe.gov.br

De acordo com a localizacdo geografica, os centros estdo assim distribuidos: no
Recife estdo localizados a Uniai, o Cenip Santa Luzia (publico feminino), o Cenip Recife,
o Case Santa Luzia (publico feminino), o Casem Santa Luzia (publico feminino), o Casem
Rosarinho, o Casem Harmonia, o Casem Areias e o Casem Iputinga (Funase, 2023).

Em Jaboatdo dos Guararapes, encontra-se localizado o Case Jaboatdo dos
Guararapes. No municipio do Cabo de Sto. Agostinho estdo o Case Cabo e o Case
Pirapama. No municipio de Timbalba, o Case Timbauba. Na cidade de Vitoria de Sto.
Antdo, o Case Vitdria de Sto. Antdo. No municipio de Caruaru, o Case/Cenip/Casem
Caruaru. Na cidade de Garanhuns, o Case/Cenip/Casem Garanhuns. Na cidade de
Arcoverde, o Case/Cenip Arcoverde e por fim, no municipio de Petrolina, o
Case/Cenip/Casem Petrolina (Funase, 2023).

Assim, o locus da instituicdo funciona prioritariamente na Regido Metropolitana
do Recife (RMR) e, com isso, os adolescentes que residem fora da regido metropolitana

poderdo ter dificuldades em receber visita de seus familiares.
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E importante observar um recorte de género: todos os centros voltados ao plblico
feminino, seja de internagdo provisodria, semiliberdade ou internacdo, estdo localizados
na cidade do Recife. Dois centros (Cenip e Case Santa Luzia) tém suas instalacdes no
bairro do Bongi; ja o Centro de Semiliberdade estd a uma distancia de 8 km desses dois
centros, no bairro da Iputinga. Assim, as meninas da Funase ndo residentes no Recife
terdo seu direito a visitacdo limitado, ou até impossibilitado, devido a localizacao

geografica desses centros.

2.2.2 Quantitativo populacional e atos infracionais.

Em Pernambuco, 468 jovens dos sexos feminino e masculino cumpriam medida
socioeducativa de internacdo e 78 jovens dos sexos feminino e masculino cumpriam
medida socioeducativa de semiliberdade em abril de 2023. Os funcionarios que integram
as equipes das unidades de internacdo relatam enorme dificuldade em lidar com as
adolescentes, as quais, segundo a maioria deles, sdo mais dificeis que 0os meninos, mais
impulsivas e mais emotivas (CNJ 2015).

O numero de meninas em cumprimento de medida socioeducativa de internacao
era de 19, no més de referéncia (abril de 2023) e, em relagédo ao ato infracional praticado
por meninas, tendo como referéncia o més de fevereiro de 2023, observando o recorte de

género, est assim identificado com relagdo ao tipo de ato infracional:

- Homicidio/consumado ou tentado/latrocinio — 57,9%;
- Tréfico de entorpecentes — 31,58%);
- Roubo qualificado — 10,53%.

Com relagéo a cor ou raga, as meninas em cumprimento de medida socioeducativa de
internacdo, apresentando como referéncia o més de fevereiro do corrente ano, se
identificaram como pardas (57,9%), negras (21,1%) e brancas (21,1%) (Funase, 2023).

A estrutura do Case Santa Luzia esta assim posta: as jovens ficam alojadas em um
prédio de dois pavimentos, localizado na Avenida Abdias de Carvalho, s/n, bairro do
Bongi, na cidade de Recife. No pavimento superior estdo os alojamentos e, no piso

inferior, estdo a escola, o refeitorio e salas de atividades, biblioteca e da educacdo formal.
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2.2.3 Direitos individuais e o centro de atendimento socioeducativo de internacéo.

Os direitos individuais estdo assegurados por lei e conhecidos como direitos
fundamentais da pessoa humana. Estdo elencados no Art. 5° da Constituicdo Federal do
Brasil.

Assim, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, 1990, fixou em seu Art.124

os direitos dos adolescentes privados de liberdade:

Art. 124, S&o direitos do adolescente privado de liberdade, entre outros, 0s
seguintes:

| - entrevistar-se pessoalmente com o representante do Ministério Publico;

Il - peticionar diretamente a qualquer autoridade;

Il - avistar-se reservadamente com seu defensor;

IV - ser informado de sua situacdo processual, sempre que solicitada;

V - ser tratado com respeito e dignidade;

VI - permanecer internado na mesma localidade ou naquela mais préxima ao
domicilio de seus pais ou responsavel;

VII - receber visitas, ao menos, semanalmente;

VIII - corresponder-se com seus familiares e amigos;

IX - ter acesso aos objetos necessarios a higiene e asseio pessoal;

X - habitar alojamento em condic¢des adequadas de higiene e salubridade;

XI - receber escolarizagdo e profissionalizacio;

XII - realizar atividades culturais, esportivas e de lazer:

XIII - ter acesso aos meios de comunicacdo social;

XIV - receber assisténcia religiosa, segundo a sua crenca, e desde que assim o
deseje;

XV - manter a posse de seus objetos pessoais e dispor de local seguro para
guarda-los, recebendo comprovante daqueles porventura depositados em poder
da entidade;

XVI - receber, quando de sua desinternagdo, os documentos pessoais
indispensaveis a vida em sociedade.

No ano de 2012, a Lei n® 12.594/2012 (Sinase), elenca como direitos do
adolescente submetido ao acompanhamento de medida socioeducativa, sem prejuizo de

outros previstos em lei, 0s seguintes:

Art. 49. S8o direitos do adolescente submetido ao cumprimento de medida
socioeducativa, sem prejuizo de outros previstos em lei:

I- ser acompanhado por seus pais ou responsavel e por seu defensor, em
qualquer fase do procedimento administrativo ou judicial;

lI- ser incluido em programa de meio aberto quando inexistir vaga para o
cumprimento de medida de privacdo da liberdade, exceto nos casos de ato
infracional cometido mediante grave ameaca ou violéncia a pessoa, quando 0
adolescente devera ser internado em Unidade mais préxima de seu local de
residéncia;

llI- ser respeitado em sua personalidade, intimidade, liberdade de pensamento
e religido e emtodos os direitos ndo expressamente limitados na sentenca;
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IV- peticionar, por escrito ou verbalmente, diretamente a qualquer autoridade
ou 6rgdo publico, devendo, obrigatoriamente, ser respondido em até 15
(quinze) dias;

V- ser informado, inclusive por escrito, das normas de organizacdo e
funcionamento do programa de atendimento e também das previsdes de
natureza disciplinar;

VI- receber, sempre que solicitar, informac@es sobre a evolugdo de seu plano
individual, participando, obrigatoriamente, de sua elaborag&o e, se for o caso,
reavaliacdo;

VII- receber assisténcia integral a sua satde, conforme o disposto no art. 60
desta Lei; e

VIII- ter atendimento garantido em creche e pré-escola aos filhos de 0 a 5 anos.

Apesar de toda a previsibilidade legal, o que se percebe no dia a dia institucional
é que cada Centro de Atendimento Socioeducativo (Case), em Pernambuco, apresenta
regras proprias com relacdo aos direitos individuais dos meninos e meninas em
cumprimento de medida socioeducativa de internacdo. Entretanto, estd expresso no
Estatuto da Crianca e Adolescente que 0s incisos abaixo também precisam ser garantidos pelo
Estado.

O titulo 111 do Estatuto da Crianca e do Adolescente, Da pratica de ato infracional
(grifo nosso), positiva os direitos individuais do(a) adolescente, previsto entre os artigos

106 e 109 do Estatuto da Crianga e do Adolescente, que garantem o seguinte:

Art. 106. Nenhum adolescente serd privado de sua liberdade sendo em
flagrante de ato infracional ou por ordem escrita e fundamentada da autoridade
judiciaria competente.

Paragrafo Gnico. O adolescente tem direito & identificacdo dos responsaveis
pela sua apreensdo, devendo ser informado acerca de seus direitos.

Art. 107. A apreensdo de qualquer adolescente e o local onde se encontra
recolhido serdo incontinenti comunicados a autoridade judiciaria competente
e a familia do apreendido ou a pessoa por ele indicada.

Paragrafo Gnico. Examinar-se-a, desde logo e sob pena de responsabilidade, a
possibilidade de liberagdo imediata.

Art. 108. A internacdo, antes da sentenca, pode ser determinada pelo prazo
maximo de quarenta e cinco dias.

Paragrafo Unico. A decisdo devera ser fundamentada e basear-se em indicios
suficientes de autoria e materialidade, demonstrada a necessidade imperiosa da
medida.

Art. 109. O adolescente civilmente identificado ndo serd submetido a
identificacdo compulsoria pelos 6rgdos policiais, de protecéo e judiciais, salvo
para efeito de confrontacdo, havendo duvida fundada (BRASIL, 1990).
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Diante de todo esse cuidado e previsibilidade legal para com os adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa no Brasil, a questdo da visita intima ainda precisa de
uma vasta reflexdo entre os varios atores da comunidade socioeducativa, alinhando-se as
legislacdes pertinentes ao dia a dia dos centros de internagdo. A Lein® 12.594/12 positiva
como dever legal dos estados assegurar aos adolescentes privados de liberdade o exercicio

do direito a visita intima.

Art. 67. A visita do conjuge, companheiro, pais ou responsaveis, parentes e
amigos a adolescente a quem foi aplicada medida socioeducativa de internacéo
observara dias e horarios préprios definidos pela diregdo do programa de
atendimento (Sinase, 2012).

O art. 67 da Lei n°12.594/2012 (Sinase) estabelece de forma objetiva que a visita
do cénjuge ou companheiro esta regulamentada para os adolescentes, meninos e meninas que
estdo em situacdo de cumprimento de medida socioeducativa de internagdo, sendo um

dever do Estado, continuando no art.68:

Art. 68. E assegurado ao adolescente casado ou que viva, comprovadamente,
em unido estavel o direito & visita intima.

Paragrafo Unico. O visitante serd identificado e registrado pela direcdo do
programa de atendimento, que emitira documento de identificacdo, pessoal e
intransferivel, especifico para a realizacdo da visita intima (Sinase, 2012).

No Case Santa Luzia, as meninas ndo tém visita intima. Entretanto, os meninos
do Case Cabo, por exemplo, com idade de 17 anos e 6 meses a 18 anos, que também
cumprem medida socioeducativa de internacdo, tém direito a visita intima semanalmente.
Essa situacdo é geradora de uma gritante situacdo de desigualdade de género,
descumprimento de lei e, além disso, contribui para a perda dos vinculos afetivos com
antigos(as) companheiros(as).

O relatdrio do Conselho Nacional de Justica (2015) aponta que, no caso das jovens
mulheres, “elas ndo tém direito a visita intima e sabem que o companheiro tem direito”,
enquanto, no caso dos jovens homens, “se o que eles querem nao for atendido, eles “fazem
barulho queimando colchdes” (Conselho Nacional de Justica 2015).

E importante, ainda, chamar a atencio para as relaces homoafetivas que
acontecem durante e até mesmo ap6s o periodo de internacdo. Apesar de grande parte
desses envolvimentos afetivos serem considerados circunstanciais, na internacao

feminina os relacionamentos se estabelecem com representatividade significativa. Muitas
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meninas se sentem mais seguras quando estdo em um relacionamento afetivo com outra
jovem.

E quando surge um casal na internagdo feminina? Por orientacdo do Ministério
Publico de Pernambuco, o casal deve permanecer junto em um unico alojamento.
Entretanto, hoje em dia, o Centro Case Santa Luzia est4 diante de formag&o de casais com
sexo biologico diferentes e nesse caso, surge a preocupacdo com a gravidez na
adolescéncia e com ela as reflexdes sobre 0os metodos contraceptivos, camisinha, pilula
anticoncepcional, injecdo e o DIU.

E imperativo chamar a atencéo sobre os métodos contraceptivos para jovens em
situacdo de conflito com a lei, mesmo que elas estejam em privacéo total de sua liberdade.
O DIU é um método contraceptivo bastante eficaz e com 99% de eficacia, a OMS e a
propria Federacdo Brasileira das Associagfes de Ginecologia e Obstetricia (Febrasgo)
afirmam que os beneficios do DIU para adolescentes superam 0s riscos. Junto a essa
particularidade, também estardo presentes nos centros femininos, meninos € meninas
trans, que ndo serdo participantes desta pesquisa, mas é importante refletir sobre a
populagdo trans dentro do sistema socioeducativo brasileiro.

Em Pernambuco, meninos e meninas trans cumprem medida socioeducativa em
centros de internacdo feminina, a fim de que sua integridade fisica e psiquica seja
resguardada.

Atrelado a tudo o que foi trazido, precisamos perseguir sempre, principalmente
no sistema socioeducativo, o principio da dignidade humana, que tem como uma de suas
dimensdes garantir as necessidades basicas, com os recursos suficientes para sustentar
uma existéncia digna. Portanto, o respeito incondicional a dignidade humana é o valor
intrinseco do ser humano a dignidade do individuo, reconhecendo que todos devem ser
respeitados, e ndo prejudicados em sua existéncia (a vida, o corpo e a saude), podendo

usufruir de um ambito existencial proprio (De Farias, 2008).

2.2.4 Plano Politico-Pedagdgico da Funase

Esse plano apresenta as orientacGes para o dia a dia institucional, buscando a
consolidagdo da missdo institucional. O documento traz como missdo institucional
executar no ambito estadual a politica de atendimento a adolescentes/jovens
envolvidos(as) e/ou autores(as) de atos infracionais, com privagcdo ou restricdo de

liberdade, visando a garantia dos seus direitos fundamentais por meio de aces articuladas
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com outras instituicdes publicas e a sociedade civil organizada, em conformidade com o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e a lei do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (Sinase) (Funase, 2020).

Como visdo institucional, busca ser referéncia nacional até 2024 pela sua
capacidade de atender adolescentes/jovens como sujeitos de direitos, consolidando a
cultura de paz como principio norteador da socioeducacéo, apresentando como valores
institucionais a perseveranca, a resiliéncia, a credulidade, a criatividade, o
comprometimento e a ética (Funase, 2020).

Dentro deste cenario, observa-se a politica de género como norteadora da pratica.
Ao longo do plano politico pedagogico, o género aparece associado a raga e a orientacdo
sexual e estd inserido no eixo Diversidade Etnico-Racial, de Género e Orientagdo
Afetivossexual.

Assim, a diversidade de raca, género e sexual estdo amparadas institucionalmente,
inclusive com a obrigatoriedade de acOes afirmativas no sentido de atenuar as injusticas,
preconceito e exclusdo social. Assinala-se também a ndo-discriminacdo dos(as)
adolescentes em razdo de etnia, género, nacionalidade, classe social, orientacdo religiosa,
politica, sexual ou pertencimento a qualquer minoria (Funase, 2020).

Em relacdo ao género feminino, a fundagdo refere-se a especificidade desse
publico, como saude sexual, reprodutiva e mental, aludindo a particularidades no
atendimento e a necessidade de dar visibilidade, chamando atencdo para a Politica
Nacional de Atencdo Integral & Saude da Mulher.

O plano enfatiza como uma diretriz pedagdgica do atendimento socioeducativo o
respeito a singularidade do publico feminino, possibilitando uma cultura institucional por
meio de capacitacfes, formacdes continuadas e supervisdo constante, com fundamento
nos direitos humanos, para toda a comunidade socioeducativa (Funase, 2020). O
documento também preconiza a promocdo de um ambiente que garanta um olhar
diferenciado para as questdes de género e empoderamento feminino. Desconstruir
relagdes de violéncia e opressdo é o desafio que emerge na acdo socioeducativa voltada
ao publico feminino (Funase, 2020).

Dessa forma, ha uma compreensdo institucional com especificidades para o
publico feminino atendido pela Funase. Sdo meninas das mais diversas etnias, ragas,
classes sociais, cidades e subjetividades, necessitando com urgéncia um olhar mais

aprofundado para esse publico com tamanha especificidade, e elucubrando, até, a criacdo
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de um grupo de trabalho institucional para pensar o feminino no socioeducativo de
Pernambuco, juntamente com uma coordenadoria especifica.

O Conselho Nacional dos Direitos das Criangcas e Adolescentes (Conanda),
estabelece que a diversidade cultural, bem como a igualdade étnico-racial, de género, e
de orientacdo sexual deverdo compor os fundamentos teéricoemetodologicos do projeto
pedagbgico dos programas de atendimento socioeducativo. O ideal € desenvolver
metodologias com esses temas juntamente as ac6es de promocdo de saude, educacao,
cultura, profissionalizacdo e cidadania na execuc¢do das medidas socioeducativas,
possibilitando préticas mais tolerantes e inclusivas (Conanda, 2006).

Com relagdo ao enfrentamento das questdes de raca, a Funase apresentou uma
preocupacdo ao instituir a Portaria Funase n° 213, de 16 de junho de 2023, com o seguinte
caput: “Considerando a importancia e urgéncia de promover o debate e acdes para o
enfrentamento ao racismo no ambito institucional, envolvendo todos os setores e
servidores, dentro de uma perspectiva participativa e de responsabilidade compartilhadas,

cria o Programa Institucional da Diversidade e Combate ao Racismo Estrutural”.

2.2.5 Regimento Interno da Funase

A Funase tem no seu regimento interno todas as diretrizes para o funcionamento
de um centro socioeducativo com os procedimentos que precisam ser realizados pelos
adolescentes e jovens e por toda a comunidade socioeducativa de Pernambuco. O
regimento interno foi confeccionado em 2019, sendo o anterior de 2015. O documento
estabelece também direitos e deveres para os adolescentes e jovens em situacdo de
conflito com a lei.

O Regimento Interno da Funase, em seu Art. 28, diz:

IV — Catalogar os pertences pessoais dos adolescentes e jovens, sendo os
autorizados, devolvidos ao socioeducandos, e os ndo autorizados, registrados
em livro de ocorréncia e encaminhados & coordenacéo geral da unidade.

Observa-se que, nesta situacdo, had uma larga discricionariedade aos gestores dos

centros. Entretanto, 0 ECA (Art.124), inciso XV, apresenta como direitos:

Art.124 So direitos do adolescente privado de liberdade:

XV - manter a posse de seus objetos pessoais e dispor de local seguro para
guarda-los, recebendo comprovante daqueles porventura depositados em poder
da entidade;
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Ainda assim, o Sinase ndo apresenta nenhuma orientacdo sobre a situacdo
referente a permissdo de entrada nos centros socioeducativos de pertences dos(as)
adolescentes.

No dia a dia dos centros, esses pertences sdo brincos, pulseiras, colares, piercing,
algumas roupas especificas, entre outros acessorios que personalizam as jovens e 0S
jovens que cumprem medida socioeducativa e sdo proibidos de usar esses acessorios. Nos
centros de semiliberdade, eles sdo proibidos até de deixar em um local reservado longe
dos alojamentos para utilizd-los no momento em que sair do centro para atividades

externas.

3. GENERO, SOCIOEDUCACAO E AS MENINAS PRIVADAS DE LIBERDADE

O jogo s6 vale quando todas as partes puderem jogar
Sou mina, sou preta essa é minha treta
Me deram um palco e eu vou cantar
Canto pela tia que é silenciada

Dizem que s6 a pia € seu lugar

Pela mina que é de quebrada

Que ¢ violentada e ndo pode estudar
Canto pela preta objetificada
Gostosa, sarada, que tem que sambar
Dona de casa limpa, lava e passa

Mas fora do lar ndo pode trabalhar
A dona de casa limpa, lava e passa
Mas fora do lar ndo pode trabalhar®
Bia Ferreira - N&o precisa ser Amélia

A cancdo de Bia Ferreira € uma forma poética e moderna de falar sobre género. A
mulher, a mina, na musica dela pode ser o que ela desejar ser e ter o comportamento que
ela quiser. Podemos dizer, até, que a musica de Bia Ferreira apresenta uma desconstrucao
da Amélia de Mario Lago e Ataulfo Alves, de 1942, eternizada na cancao Ai, que
saudades da Amélia. Na musica deles, a mulher tinha como fungdo acompanhar o marido em
um lugar de submisséo e, para a sociedade da €poca, aquele seria 0 comportamento ideal
para uma mulher: dona de casa e cuidadora dos filhos.

Segundo Casares (2006), a nocdo de género surge da necessidade de romper com

0 determinismo biol6gico implicito no conceito de sexo e que marcava simbdlica e

6 O trecho da musica que abre o capitulo é da artista Bia Ferreira. Para ouvir:
https://mwww.youtube.com/watch?v=psxSY400Pn8
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efetivamente o destino de homens e mulheres, demonstrando o carater cultural das
construcdes identitarias das pessoas. Essas contribui¢des surgiram na década de 80, com
0 intuito de romper com a identificacdo sexo-género.

Como figuras importantes dessa construcdo, temos Simone de Beauvoir e
Margaret Mead. Elas descreveram que, por sexo, entendiam-se as caracteristicas
anatémicas do corpo e seus aspectos hormonais e cromossémicos. Por género, entendia-
se uma criacdo social, uma construcdo cultural do masculino e do feminino (Casares,
2006).

A historiadora norte-americana Joan Scott (1995) apresenta a categoria género
para a andlise histdrica, apresentando sua defini¢do de género em duas partes: primeiro,
0 género é um elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferencas entre os
sexos e, segundo, género constitui-se como uma forma primaria de dar significado as
relacbes de poder (Fachinetto, 2015).

Scott propugna que género, como categoria historicamente determinada, nao
somente se consolida sobre a diferenga dos sexos, mas, sobretudo, da significado e sentido
a essa diferenca (Machado, 2010).

Assim, Scott preocupa-se com as formas pelas quais as instituicbes incorporam o
género nos seus planos e cultura organizacional. Problematizar, ou até mesmo, refletir
sobre os significados de género que perpassam as dindmicas institucionais constitui
exercicio necessario para extinguir o entendimento de fixidez, de naturalizacdo
socialmente atribuidas aos papéis de homens e de mulheres (Fachinetto, 2015).

A anélise das vivéncias das adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa de internacdo evidencia a centralidade da categoria género na
compreensdo das dinamicas institucionais e, sobretudo, a forma de controle que perpassa
as préticas e discursos nesse espaco (Fachinetto, 2015).

Quem trabalha com o publico feminino na socioeducagdo ja ouviu de colegas,
com menos ou mais tempo de trabalho na institui¢do, expressar o discurso que perpassa
no espacgo institucional: o trabalho com as meninas é muito exaustivo psiquica e
fisicamente, pois elas estdo sempre demandando aos servidores/as e ainda séo
desrespeitosas.

Um contraponto frequente nos relatos das diferencas entre o trabalho com os
adolescentes de géneros distintos € que, apesar de mais violentos, os adolescentes seriam
mais respeitosos e faceis de lidar no dia a dia, por serem mais objetivos e menos

emocionais. Por outro lado, as adolescentes sdo menos violentas, mais abertas, afetuosas,
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porém mais contestadoras, até desrespeitosas e, no dia a dia, mais dificeis de trabalhar
(CNJ 2015).

Apesar do conceito de género ter surgido com os estudos feministas, com foco
nos papeéis sociais e na submissdo das mulheres, atualmente enfatiza-se o género como
categoria relacional, isto €, ressalta-se a impossibilidade de estudar mulheres e homens
separadamente (Zanello, 2014).

Continua Zanello, agora nos levando um pouco além e apresentando as
implicacGes das relagbes de género na saude mental, refletindo como os valores e papéis
de género participam da constituicdo subjetiva do sujeito e ndo apenas no modo que ele
se comporta, mas, até mesmo, na forma como sofre. A mulher tem, ainda, como objeto
de hiperinvestimento, as relagdes com o companheiro e filhos, constituir uma familia e o
cuidado com os outros. Assim, os diagnosticos realizados em satude mental ndo podem
deixar de considerar o género (Zanello, 2014).

Foi observado, que a maioria da populagdo atendida em hospitais psiquiatricos era
mulher, negra, semianalfabeta, com profissdes invisiveis, donas de casa ou domésticas,
constatando a medicalizagdo/psiquiatrizacdo de mazelas sociais. Chama-se a atencéo
ainda para os préprios valores e ideais do medico com relacdo ao modelo de homem e
mulher (Zanello, 2014).

Além disso, género ndo é mais visto s6 como construgdo social a partir de um sexo
bioldgico inquestiondvel, mas pensa-se como o prdprio género constroi a forma como
acessamos e recortamos as diferencas sexuais (Butler, 2003).

Entre os registros existentes sobre o sistema prisional brasileiro, uma das
primeiras indicacdes sobre mulheres presas encontra-se no Relatério do Conselho
Penitenciario do Distrito Federal de 1870, de acordo com Soares e llgenfritz . Segundo
as autoras, o principal idedlogo das prisées femininas no Brasil foi Lemos de Brito que,
em 1924, a pedido do entdo ministro da Justica Jodo Alves, elaborou um plano para
construcao de um pavilhdo especial, completamente isolado, indicando a necessidade de um
atendimento especifico para elas (Fachinetto, 2015).

E nesse contexto que, em 1942, foi criada a primeira penitenciaria feminina do
antigo Distrito Federal. De acordo com o Guia das Internas dessa instituicdo, ficava claro
qual era o tipo de “atendimento” proposto pelas freiras: controle das presas, reconduzir a
mulher a vida doméstica e reprimir sua sexualidade.

Dessa forma, constata-se que, desde os seus primdrdios, a prisdo feminina surgiu

com finalidade distinta da destinada aos homens: para as prisioneiras havia a punicéo, a
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correcdo moral e controle social 8 mulher que ndo se adequava aos papéis sociais de mée
e esposa (Fachinetto, 2015).

Percebe-se, entdo, como a categoria género € central para compreender de que
maneira as dindmicas de controle atuam na unidade de atendimento socioeducativo
feminino, priorizando tipos de atividades vinculadas a atividades domésticas e associadas aos
papéis femininos (Fachinetto, 2015).

ApOs essa trajetdria tedrica sobre o conceito de género, nos aproximamos das
meninas em cumprimento de medida socioeducativa de internacdo e toda a peculiaridade
desse publico: meninas, adolescentes e privadas de liberdade.

No Brasil, o campo dos estudos de género consolida-se entre as décadas de 1970
e 1980, concomitantes ao fortalecimento do movimento feminista no pais. Miranda
(2022), chama atencdo para o historico das meninas de rua e as meninas nas unidades de
internacdo, destacando que as politicas e legislagbes invisibilizaram a condi¢do da
mulher, da diferenca de género, do feminino.

Antes do cenario da redemocratizacdo politica do Brasil, entre 1975 e 1985, as
meninas eram atendidas em espacos diferentes dos meninos, mas ndo existia uma politica de
atendimento que respeitasse as especificidades da sua condicao e, quando, atentavampara
tal, reproduziam a légica patriarcal da educacdo feminina voltada para o universo
doméstico (Miranda, 2014).

A primeira ampla pesquisa realizada no Brasil conhecida sobre a aplicacdo da
medida socioeducativa de internacdo para as meninas é relativamente recente. Foi
realizada em cinco unidades de atendimento socioeducativo, cada uma localizada numa
das cinco regides geograficas do pais - Distrito Federal, Para, Pernambuco, Rio Grande
do Sul e Sdo Paulo - onde cada unidade de internacao guarda uma particularidade e uma
singularidade que a torna Unica para as adolescentes, para a equipe técnica e para as
pesquisadoras (CNJ, 2015).

No sistema socioeducativo, o controle para elas é muito mais intenso em relagdo
aos meninos, tendo como principio orientador internalizar nas meninas o modelo de
mulher que seja socialmente aceito, restringindo a emancipagdo e reforcando a
desigualdade de género (Frachinetto, 2015).

Ainda em relacdo ao género no sistema socioeducativo, no contexto da
institucionalizacdo decorrente de medida socioeducativa de internagdo, poucas sdo as
previsdes juridico-legais e as politicas publicas nacionais que retratam a discussao sobre

género (Machado; Veronese, 2010).
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A revisdo de literatura mais recente identificada foi a de Arruda; Krahn (2022) em
que as autoras revelaram n&o haver divida de que ha um modo peculiar de punigio®’
direcionado as meninas quando comparadas aos meninos; a producao de conhecimento
sobre as meninas em cumprimento de medida socioeducativa precisa aumentar e, ainda,
as pesquisas realizadas com meninas no sistema de justica juvenil precisam considerar a
intersecdo do género com classe e raca. Outros temas que surgiram para serem
pesquisados foram satde mental e sofrimento psiquico.

Com base nesse recorte, delimitamos a questdo de género nessa pesquisa.
Estudaremos as meninas em privacdo total de sua liberdade, ou seja, em cumprimento de

medida socioeducativa de internacdo em estabelecimento educacional.

3.1 Sou menina, pratiquei ato infracional e estou cumprindo medida socioeducativa de
internacao
Oi! Tudo bem? Obrigada pela preocupacéo comigo. Ainda ndo estou 100%,
estou perturbada e ouvindo vozes. Que bom que continuamos a comunicacao,
¢ muito importante para mim, gosto muito da senhora, vocé é diferente,

compreensiva e me ajuda muito. Fiz uma amiga aqui e t& me ajudando, tenho

um monte de coisas para falar(...) (T. V.).

O recorte acima é de uma carta escrita por uma jovem que estava na internagdo
provisoria, sendo acompanhada por mim. ApOs receber a sentenca com a medida
socioeducativa de internacdo, ela passou a ser acompanhada por uma colega psicéloga e
solicitou que essa carta fosse entregue a mim. Eu a respondi.

Vamos falar sobre o caso de Lidiany. Em 21 de outubro de 2007, Lidiany,
adolescente negra, trabalhava como empregada doméstica e foi flagrada pelo seu patrédo
tentando furtar alguns de seus pertences. Enfurecido com a situagéo, o senhor trancou a
adolescente no banheiro e ligou para seu tio, investigador de policia, para que desse a
devida corre¢do a “menor”. Na casa, os policiais resolveram realizar um procedimento
diferente do que esté positivado nas leis.

Em vez de conduzirem a jovem até a autoridade policial para realizar o
procedimento especifico para jovens infratores, decidiram que a moga merecia uma
“verdadeira” punicdo: bateram-na e levaram-na até a delegacia, pois observaram a idade

registrada na sua carteira de identidade: 19 anos, e ndo 15 anos, a idade verdadeira da

171 Encontro Nacional — mulheres na socioeducaco.
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adolescente. Ela foi colocada junto a vinte homens, pois, em Abaetetuba (PA), cidade
proxima a Belém, ndo havia local préprio para mulheres. A jovem ficou nessas condi¢des por
26 dias, foi abusada sexualmente e sofreu lesdo corporal. Esta foi uma situacdo gravede
violéncia de género dentro de uma instituicdo prisional.*®

E mais uma situacio de violéncia contra meninas, diante de varias outras que ndo
chegam até a midia e, para uma maior compreensao da questdo de género na medida
socioeducativa de internagdo, precisamos contextualizar um pouco esse sujeito: meninas
em situagdo de conflito com a lei.

Percebe-se que o género feminino estd mais exposto & vitimizacdo na familia,
sendo vitimas de estupro e maus-tratos que podem desembocar em comportamentos
desafiadores e antissociais, motivados pelas violéncias sofridas por elas anteriormente
(Vinet, 2009). Dessa forma, a questdo da invisibilidade do publico feminino na medida
socioeducativa de internacdo esta posta (Vier, 2010; Morgan, 2016; Beloff, 2018).

Percebe-se que o tema da invisibilidade do publico feminino no sistema
socioeducativo vem sendo observado e apontado pelas pesquisas na area da
socioeducacdo hd mais de vinte anos, perfazendo ainda uma lacuna de pesquisa que
precisa ser repensada, pesquisada e contestada, no intuito de produzir estudos que possam
suprir essa lacuna ou até mesmo analisar 0s motivos para a invisibilidade ainda ser tdo
fortemente presente nas pesquisas com meninas em cumprimento de medida
socioeducativa de internagéo.

Para corroborar com o que foi dito, sobre esse ndo-lugar, ou lugar, das meninas
no socioeducativo, citamos o Pacto Nacional pelo Enfrentamento a Violéncia Contra a
Mulher, langado em 2007. Este pacto abarca as mulheres privadas de liberdade, mas néo
ampara as meninas em cumprimento de medida socioeducativa de internacdo (Vier,
2010). Assim, continua a invisibilidade de género com relagdo as meninas em situacdo
de conflito com a lei, que estdo em minoria no sistema socioeducativo. Ndo observamos
politicas publicas adequadas as suas especificidades (Suxberger, 2019).

Em relagdo a estrutura fisica, também percebemos uma ndo-estruturacdo dos
centros femininos com relacdo aos espacos destinados as adolescentes que sdo maes e até
mesmo a falta de local apropriado para a amamentacdo (Machado; Veronese, 2010).

Desta forma, as meninas em cumprimento de medida socioeducativa de internagdo sao

18 Lidiany | Estupro carcerario: o drama de Lidiany | Canal Ciéncias Criminais
(canalcienciascriminais.com.br).
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detentoras de duplo estigma: infracdo as normas juridicas vigentes e ofensa a construcdo dos

papéis de género (Suxeberger, 2019).

Em contraponto a situacdo da invisibilidade apresentada pelas pesquisas

anteriores sobre as meninas privadas de liberdade, fiz a seguinte pergunta & Prof. Dra.

Jalusa Arruda, da Universidade Federal da Bahia (UFBA), durante o I Encontro Nacional

- Mulheres na Socioeducacéo, ocorrido na modalidade on-line, do qual participei como

ouvinte: “O que vocé acha sobre as pesquisas em relacdo as meninas privadas de

liberdade, ha mais de 20 anos, falarem sobre a invisibilidade dessas meninas? > A resposta

dela segue transcrita abaixo:

Vou fazer um mea culpa, porque trabalhei com essa
categoria da invisibilidade. Eu ndo tenho mais trabalhado com
essa categoria da invisibilidade, porque esta evidente, para mim, ha
algum tempo, que néo se trata de invisibilidade, mas, a despeito
de um estado de invisibilidade social, baseado em dados
estatisticos, informando o baixo niumero de meninas, elas nunca
foram invisiveis para instituicbes de controle social, ndo é uma
invisibilidade, por isso eu tenho defendido o modo peculiar de
punir. Nao € a invisibilizagdo, ¢ um modo diferenciado de
punicdo, baseado em esteredtipos de racismo e sexismo. Acho
importante falar isso que fomos reproduzindo, as meninas
invisiveis. A gente nunca esqueceu e, se a gente vai la e vé o
racismo na vida dessas adolescentes no Brasil, encontraremos 0s
dados de que o0s meninos foram compulsoriamente
arregimentados para os navios de guerra mais do que os adultos,e
foi positivada no Codigo de Melo Mattos a exploracdo do
trabalho doméstico de grande parte de meninas que dizia da
possiblidade de um adolescente vir do interior e ficar sob a sua
guarda para viver em sua casa para ajudar nas tarefas
domésticas e estudar. Para as instituicbes de controle social,
nunca houve invisibilidade, ndo podemos acreditar que a
invisibilidade tem um numero menor, a invisibilidade se
caracteriza também por esse estado de invisibilizacdo aparente,
mas que contribui para construir um modo muito peculiar de
punicdo e de controle. No itinerario incriminatorio das meninas
tem uma participacdo ativa das instituicdes do sistema de
garantia de direitos que tem como oficio proteger, garantir e
promover direitos. N&o raro, as meninas que estdo no
socioeducativo iniciaram suas trajetorias no conselho tutelar, no
Cras e no Creas como meninas que sofreram violacéo de direitos,
desprotecdo social, com familia em situacdo de desprotecdo
social e essas violacGes sdo elementos que facilitam e ndo
determinam ndo apenas a entrada. Longe desse determinismo
social, estou querendo dizer que o perfil de uma menina que entra
no conselho tutelar, atendida desde crianga, vai construir um
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perfil de menina que la na frente o conselheiro pode ser até
testemunha do MP para imposicdo de MSE como sujeitos que
contribuem para um cendrio incriminatdrio. Entdo, me parece,
Erica, ndo h& nenhuma invisibilidade para nenhuma instituicdo
ai. No6s temos um modo peculiar de punir e que pode se
caracterizar, cair nessa esteira de uma invisibilizacdo de uma
producdo negativa de conteudo, mas que fala muito mais do que
a gente enxerga. A primeira vez que apareceram as meninas no
levantamento do Sinase foi em 2008. Eu me lembro que, em 2010,
ndo era sabido quantas unidades femininas havia em Brasilia
(2:39:30).

Nesse momento de aprendizado, ndo pude argumentar sobre como pensei na
construcdo desse modo peculiar de punir apresentado pela professora, elucubrando com
relagdo ao que venho pontuando ao longo desse capitulo com relacdo as leis nédo
apresentarem, em seu bojo, garantias para esta populacdo de meninas em situagdo de
privacdo de liberdade. Podemos inferir que essa forma peculiar de punir também abarca
as adolescentes inseridas no sistema socioeducativo.

Seguimos com algumas legislacdes em que ndo estdo estabelecidas as garantias
para as meninas privadas de liberdade. O STF, em decisdo referente ao HC coletivo
n°143641, de 20 de fevereiro de 2018, apontou como pacientes “todas as mulheres
submetidas a prisdo cautelar no sistema penitenciario nacional que ostentem a condicéo
de gestantes, de puérperas ou de maes com criangas com até 12 anos de idade sob sua
responsabilidade e das proprias criangas” e teve por objeto a conversdo de prisdo
cautelar ou provisdria em prisdo domiciliar.

Neste caso, os impetrantes ndo referenciaram como pacientes desse HC coletivo
meninas internadas provisoriamente e ndo ha referéncia as meninas em cumprimento de
medida socioeducativa de internagdo. Por que essas meninas nao estdo sendo vistas? Ou
continuam sendo punidas?

Lourengo (2018) chamou a atencdo para a invisibilidade das meninas em
cumprimento de medida socioeducativa de internagdo. As mulheres que estdo no sistema
prisional tém direitos e as meninas infratoras, ndo. E, continua o autor, o preconceito com
essas adolescentes ainda é bastante significativo, desde os funcionarios da Fundagédo Casa até
6rgdos do judiciario. Apesar de Sdo Paulo ser o estado com mais casas de internacao

feminina no Brasil, a realidade das meninas invisiveis continua precéria.
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Assim sendo, a caréncia de politicas publicas especificas para elas relativiza o
preceito fundamental da protecdo integral, situacdo agravada diante das reais
possibilidades para retira-las da invisibilidade a que sdo submetidas (Lourengo, 2018).

A invisibilidade alertada inicialmente, ha mais de vinte anos, por pesquisas
realizadas no pais, ndo foi reconhecida pelo Poder Judiciario em seu maior grau
hierarquico. O STF ainda continua invisibilizado as meninas que sdo mées e estdo
privadas de liberdade.®

Para além da questdo de género, observamos, neste caso, que a doutrina da
protecdo integral ficou esquecida. Beloff (2018) aponta uma defasagem de corpus juris
de protecdo especifica dos direitos das meninas, bem como dificuldades na consolidagéo
e fortalecimento de praticas sensiveis as suas caracteristicas, particularidades e
vulnerabilidades a partir da perspectiva de idade e género.

O género é um conceito feminista, entendido como a categoria cultural assumida
pelo corpo. E um marcador identitario que reflete o entendimento do mundo em uma
visdo binaria e em oposicgdo, e que, ao mesmo tempo, questiona os lugares estabelecidos
para mulheres e homens no campo social (Vianna; Diniz, 2014).

O sistema socioeducativo é influenciado pelas ideologias dominantes, que
carregam valores de género, reproduzindo valores sexistas padronizados
(heteronormatividade) e criando novos padrfes de subalternidade para os que fogem a
regra (Barros, 2019).

Chama atencdo como a questdo de género é desconsiderada na formulacdo de
politicas publicas e em que medida essa necessaria percepcdo se impde como medida
insurgente e transformadora da realidade (Suxberger, 2019). Assim, como um padréo
comum observado em outras esferas da sociedade, o que se tem sdo adaptacdes ao sistema
masculino, sem que haja um reconhecimento das especificidades femininas que possa
garantir um minimo de direitos basicos inerentes a sua condicao.

As categorias crianga e adolescente sdo apresentadas e tratadas como se fossem
desprovidas de género, impedindo acdes politicas efetivas em torno das adolescentes em
situacdo de privacao de liberdade. Do ponto de vista da construgao cultural do que seja o

ato infracional, a violéncia tem um género: € masculina, e o sistema penal juvenil — que

19 Os analistas em gestdo socioeducativa de Pernambuco (AGSE) estdo cientes dessa decisdo do STF e, em
situacBes andlogas a mulheres mées do sistema prisional, requerem ao juiz esse direito. Dessa forma, eles
fortalecem o principio da dignidade humana dessas jovens e de seus filhos, trazendo para ambos a
visibilidade.
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mesmo em relacdo as adolescentes também se mostra seletivo — segue incapaz de
proteger os direitos delas (Suxberger, 2019).

Ao falar das meninas em cumprimento de MSE, ndo se busca falar da
desnaturalizacdo ou desconstrucdo de género, mas percebe-se falas pejorativas,
preconceituosas e cristalizadas (Alencar; Macedo, 2021). Nesse sentido, ja ouvi ao longo do
meu trabalho com as meninas na Funase as seguintes frases: “as meninas S80 muito
trabalhosas”; “ndo sei como vocé suporta trabalhar com elas”; “prefiro fazer atendimento de
dez meninos a atender uma menina”.

A maioria dessas frases foi emitida por mulheres trabalhadoras do sistema
socioeducativo, com ou sem experiéncia com o trabalho com as meninas. Além disso, sdo
falas que aparentemente expressam repulsa a essas meninas, quando elas rompem com 0s
estereotipos de género estabelecidos na sociedade, por meio do ato infracional.

E o que essas falas significam? Como essas meninas sdo percebidas por parte da
comunidade socioeducativa? Percebe-se um preconceito, um afastamento e, mais uma
vez, 0s proprios trabalhadores da socioeducagdo invisibilizam ou punem essas jovens.
Assim, percebemos que o conceito de sororidade, por algum motivo, ainda ndo esta sendo
vivenciado com as meninas em cumprimento de MSE de internacdo na Funase.

Mesmo sendo adjetivadas de maneira negativa, ainda assim, as meninas ndo sao
citadas, mostradas, visibilizadas. As meninas e a Funase sdo, talvez, duas grandes
estranhas: a estranha que sofre e a estranha que ajuda a fazer sofrer. O sofrimento
emocional e o adoecimento emocional séo coisas que estdo tanto na Funase quanto nas
meninas. E as meninas me dizem que a “socioeducagdo ndo existe”.

As pesquisas referem um preconceito no sistema socioeducativo com relacéo as
meninas que praticam ato infracional. H4 uma reproducéo e reforco das desigualdades de
género e o tratamento a essas jovens é estigmatizante e criminalizante (Santos, 2021).
Grada Kilomba (2020, p.94) nos esclarece: “Raga ndo pode ser separada de género e
género ndo pode ser separado de raca. Construcdes racistas baseiam-se em papéis de
género e vice-versa, e 0 género tem um impacto na construgdo de raca e na experiéncia
do racismo”.

Nesse sentido, o Instituto Anis, que ja realizou pesquisa em ambos os sistemas,
observou que uma a cada quatro mulheres presas na penitenciaria feminina do Distrito
Federal havia cumprido medida socioeducativa de internagcdo. Espera-se, tdo logo, que
este estudo desperte interesse para que se va adiante na constru¢cdo de melhores

perspectivas de liberdade, respeito e dignidade a essas meninas, criando melhores
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possibilidades de retira-las da invisibilidade a que sdo destinadas (Machado, Veronese,
2010).

Dessa forma, o que se busca sdo melhores alternativas ao obsoleto e ineficaz
modelo de encarceramento que ainda vigora no ordenamento juridico, demonstrando que
a logica do “aprisionamento”, mesmo com a nomenclatura “socioeducativa” - que priva
a pessoa de liberdade com a intencdo de posteriormente devolvé-la ao convivio social -
ndo merece mais credibilidade, devendo ser estudadas formas de ndo mais aniquilar os

seres humanos que se encontram privados de sua liberdade.

3.2 Medicalizacéo dos corpos?

Cada craneo[sic] tem o seu mundo (C.H).

A frase acima foi escolhida por mim para introduzir esse ponto da minha escrita.
E de um jovem de 15 anos que atendi no extinto Centro de Atendimento Socioeducativo
de Abreu e Lima. Ao escutar essa frase, nunca esqueci que precisamos respeitar nossos
(as) adolescentes e principalmente o que eles/elas sentem e falam.

A teoria da docilidade dos corpos, de forma bem rudimentar, significa que os
corpos precisam ser docilizados para funcionar bem como uma forga de trabalho para o
mundo capitalista. Um corpo docil é um corpo que pode ser submetido, utilizado e

aperfeicoado (Foucault, 1987).

Aprofundemos a reflexdo com as seguintes palavras (FOUCAULT, 1987, p.25,
apud SILVA, 2014, p. 45):

Foucault ndo s6 defende o vinculo imediato do corpo as
relacdes de poder como afirma a prépria constituicdo do corpo a partir
de sua inser¢do na rede de elementos heterogéneos, discursivos e ndo
discursivos, na qual as disposi¢cBes, manobras, técnicas e taticas
manipulam os corpos, redirecionam e multiplicam suas forcas, treinam
seus gestos, corrigem sua postura e seus atos, modelam seus muasculos
e seus desejos. Com efeito, até aquilo que comumente vem sendo
denominado como psiqué, consciéncia, personalidade ou subjetividade
—mas que ja foi chamada de alma, o incorpéreo, o que h& de ilusorio
ou ideol6gico no homem — possui realidade historica. (SILVA, 2014, p.
45-46)

20 Essa frase foi ouvida por mim em um atendimento a um adolescente no extinto Case Abreu e Lima.
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O que tentei apresentar aqui foi uma reflexdo sobre a
medicalizacdo/acompanhamento & saide mental de meninas que estdo em situacdo de
conflito com a lei e cumprindo medida socioeducativa de internacdo. Nesse sentido, a
socioeducacdo é uma politica publica regida pelo principio da incompletude institucional.
Para possibilitar o acesso das adolescentes aos servigcos de saude, a instituicdo utiliza a
rede de satde do estado e dos municipios.

Com relagdo a saude mental, segundo dados da Organiza¢do Pan-Americana da
Saude (OPAS) e da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), chama atencdo o dado de
que, entre os jovens de 15 a 29 anos, a depressdo é a segunda causa de morte no mundo
e a quarta causa no Brasil. Em todo o mundo, estima-se que 10% a 20% dos adolescentes
vivenciem problemas de salde mental, mas permanecem diagnosticados e tratados
inadequadamente.

No Brasil, o Ministério da Saude ndo preconiza acdes de psicologia na atengédo
bésica e ndo tem uma proposta para a saude mental das criangas e adolescentes, exceto
para transtornos mentais graves e para atendimento de criancas e adolescentes em crise,
via Centros de Assisténcia Psicossocial (Caps) infantojuvenil (Ferreira, 2022). Segundo
0 Ministério da Salde, até 2021, existiam 285 Caps infantojuvenis e, no Estado de
Pernambuco, ha 15 Caps i

Observa-se uma caréncia na atencdo a saide mental infantojuvenil em paises em
desenvolvimento e em paises desenvolvidos. Se os transtornos mais prevalentes fossem
identificados de forma correta, 0s servicos especificos para esta populacdo poderiam ser
melhorados (Thiengo; Cavalcante; Lovisi, 2014).

No sistema socioeducativo de Pernambuco, mais precisamente no Case Santa
Luzia, as demandas referentes a salde mental das meninas em cumprimento de medida
socioeducativa de internacdo sdo observadas pelas psicdlogas que atendem neste centro.
Ao perceberem alguma demanda de satde mental, as profissionais encaminham as jovens ao
Caps Cléa Lacet, centro de referéncia para o Case Santa Luzia devido a sua localizagdo no
territorio. E construido um relatrio e enviado ao Caps de referéncia. L4, a adolescente sera

acolhida, ouvida e, ap0s essa escuta, a demanda da adolescente com relacdo a sua

2L ywww.gov.br disponivel em:
https://view.officeapps.live.com/op/view.aspx?src=https%3A%2F%2Fwww.gov.br%2Fsaude%2Fpt-
br%2Facesso-a-informacao%2Facoes-e-programas%2Fcaps%2Fraps%2Fatencao-psicossocial-
estrategica%2Farquivos%2Fcaps-habilitados-por-regiao. xIsx&wdOrigin=BROWSELINK Acessado em
agosto 2023.
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saude mental serd analisada em reunido pela equipe do Caps. Se os profissionais
perceberem ndo se tratar de situagdo de crise, a adolescente ndo serd admitida nesse
servico.

Sendo admitida, a jovem sera acompanhada pela equipe do Caps: psicologa,
enfermeira, assistente social, terapeuta ocupacional, psiquiatra, residentes e médico
hebiatra. Apos esses atendimentos, a jovem serd inserida em grupos e frequentara o Caps, no
minimo, uma vez na semana.

Todo o acompanhamento sera realizado com o consentimento da adolescente e
informado a familia da jovem. Porém, muitas vezes, a familia da adolescente sinaliza
algumas situagdes referentes a dificuldade com a satde mental da jovem, antes mesmo
de sua entrada no sistema socioeducativo. O acompanhamento a saude mental é iniciado
e a psiquiatra fard a prescricdo de medicagdo, se necessario, apos escuta cuidadosa.

Desse modo, no més de julho de 2023, o Case Santa Luzia contava com 17 jovens.
Dessas, cinco estavam em acompanhamento no Caps Cléa Lacet, fazendo uso de
psicotropicos, e 12 em acompanhamento psicoterapéutico em instituicdes parceiras: o
Hospital da Mulher do Recife e o Centro de Referéncia para o Cuidado de Criancas,
Adolescentes e suas familias em situacdo de violéncia (Cercca), que € um centro de saude
vinculado a prefeitura de Recife.

As adolescentes com demandas em saude mental estdo sendo acompanhadas e
ndo se percebe este acompanhamento a salde mental como uma forma de
medicalizacdo dessas jovens para controlar os seus corpos, mas, sim, uma forma de
cuidado. Cuidar da saude mental delas estd posto no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, no Sinase, na Lei n°10.216, mais recentemente, na Resolugdo n°487/2023 do
CNJ e, de forma ainda mais especifica, na Portaria de Consolidacdo n° 2, de 2017,
estabelecendo as politicas nacionais de saude do Sistema Unico de Saude (SUS). O
capitulo 1, artigo 4°, inciso X da portaria estabelece as politicas voltadas a saude de

segmentos populacionais:

X - Politica Nacional de Atenc¢do Integral a Saide de Adolescentes em
Conflito com a Lei, em Regime de Internagdo e Internacdo Provisoria,
na forma do Anexo XVII; (Brasil, 2017).

Conforme anexo XVII, Cap. | da portaria:

Art. 1° Este anexo define as diretrizes da Politica Nacional de Atencédo
Integral & Saude de Adolescentes em Conflito com a Lei em Regime de
Internacdo e Internacdo Provisoria (PNAISARI), incluindo-se o
cumprimento de medida socioeducativa em meio aberto e fechado; e
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estabelece novos critérios e fluxos para adesdo e operacionalizacdo da
atencdo integral a saide de adolescentes em situagdo de privacdo de
liberdade, em unidades de internacdo, de internagdo proviséria e de
semiliberdade. (Origem: PRT MS/GM 1082/2014, Art. 1°) (Brasil,
2017).

E, dentro dessa politica, esta positivado que a satde mental dos adolescentes em

situacdo de conflito com a lei ficard contemplada (grifo nosso).

O Anexo 1 do Anexo XVII da portaria estabelece:

1.1 Das atribuicGes especificas e do processo de trabalho dos
profissionais de Saide Mental. (...) Ainclusdo de profissionais de salide
mental para atuarem junto as equipes de salde se justifica em virtude
da importancia da promogdo de salde mental em instituicdes fechadas,
do reconhecimento do sofrimento psiquico decorrente da
institucionalizaco, da necessidade de tratamento adequado aos
adolescentes com transtornos mentais e problemas decorrentes do uso
de alcool e outras drogas e da demanda de acompanhamento
psicossocial, conforme indicacdo dada pelos arts. 60 e 64 da Lei n°
12.594, de 18/01/2012 (Brasil, 2017). (Grifo nosso).

Sabe-se que nos contextos de privacdo de liberdade € comum a existéncia de
problemas que afetam a salide mental em diversas ordens. E importante esclarecer que
isso ndo implica necessariamente na ocorréncia de transtornos mentais, mas de um
sofrimento psiquico que pode ser mais ou menos intenso em virtude da propria privacdo
de liberdade, do afastamento da familia e do convivio social, da violéncia institucional,
entre outros (Brasil, 2017).

As tecnologias desenvolvidas no campo da saude mental podem contribuir para a
melhoria na qualidade da assisténcia prestada nas unidades socioeducativas. As chamadas
"tecnologias leves" referem-se ao desenvolvimento de vinculos, ao acolhimento de
demandas com escuta qualificada, ao trabalho de producdo de saide mental com os
adolescentes internos e com as equipes responsaveis pelo cuidado, assim como a atencao
a aspectos da dindmica institucional que sdo produtores de adoecimento psiquico (Brasil,
2017).

Observa-se que, em Pernambuco, a populacdo de adolescentes em contextos de
privacdo de liberdade esta usufruindo dessa politica publica apenas nos municipios de
Vitoria de Santo Antdo, Cabo de Santo Agostinho, Timbalba e Caruaru, municipios que
ja aderiram ao Pnaisari. A cidade do Recife estd com o processo de adesdo em andamento,

segundo dados coletados em maio do corrente ano.
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4. AS ADOLESCENCIAS

Qual imagem vocé tem de uma menina que esta
cumprindo medida socioeducativa de internagdo, em
outras palavras, que estd presa por ser menor
infratora? Bom, essa menina sou eu. E, independente
de quem seja vocé, ja deve estar passando pela sua
cabega que eu sou desobediente e sem coracdo, que
fiz muitas coisas ruins para estar aqui — resumindo,
que sou perigosa. Trecho do livro Cartas de uma
menina presa (Talia; Diniz, 2018).

A adolescéncia € atravessada por profundas transformacGes fisioldgicas,
psicologicas, afetivas e sociais, vivenciadas em um determinado contexto historico-
cultural (Inocentes, 2020). A complexidade que envolve a adolescéncia é enorme. E um
grande desafio compreender como os eventos bioldgicos e/ou ambientais influenciam o
desenvolvimento da personalidade do adolescente e o seu comportamento (Possebon,
2019).

Assim, observamos diferentes significados para a adolescéncia, compreendendo
as concepcdes de adolescéncia como sendo as seguintes: fase do desenvolvimento
biolégico, crise, construcdo social e legal. No sentido biolégico, a adolescéncia é
localizada como um periodo posterior a infancia e anterior a vida adulta, referente ao
periodo da puberdade. Neste periodo do desenvolvimento, essencial ao ciclo de vida, ha
mudangas no corpo iniciando mais ou menos aos onze anos de idade. Nos meninos,
surgem as primeiras erecdes, e, nas meninas, a primeira menstruacao.

A neurociéncia estd buscando explicar as transformacdes psicologicas que
caracterizam este periodo, especialmente no que se refere ao cortex pré-frontal,
responsavel pela tomada de decisdo pelos adolescentes e que sO apresenta seu
amadurecimento completo mais ou menos aos vinte e cinco anos de idade. Geralmente,
os adolescentes se arriscam, sdo impulsivos, estdo buscando aceitacdo e recompensas,
além de serem propensos as méas escolhas (Costa, 2020).

O ato infracional pode vir a ser praticado devido ao desenvolvimento imaturo do
cérebro do adolescente, o que torna o comportamento do adolescente mais impulsivo e

avido por recompensas imediatas. Tal cenario caracteriza uma imaturidade transitoria e
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pouca regulacdo emocional que acompanhara o adolescente até os vinte anos de idade,
chegando ao amadurecimento total aos vinte e cinco anos (Scott; Steinberg, 2019).

A regulacdo emocional vem sendo um campo de interesse para a psicologia desdea
década de 1990, e essa regulacdo pode ser realizada por meio de varias formas, como, por
exemplo, enviar mensagens de texto para uma amiga, dar um murro no travesseiro.
Podemos dizer que cada pessoa construird uma estratégia para realizar a regulacdo
emocional. Dessa forma, haverd uma alteracdo na trajetéria da emocao, estabelecendo,
desde j&, que a utilizacdo dessas estratégias afetard a pessoa que estd fazendo uso desses
reguladores como quem esta proximo a elas (Gross, 2015).

O primeiro estagio para a regulacdo emocional é a identificacdo da emocéao que
estd sendo experimentada. A partir desse momento, a emocao é detectada e, dessa forma,
percebe-se que a consciéncia emocional é fundamental para uma posterior regulacéo
emocional (Gross, 2015). Nesse momento de avaliagdo, cada pessoa identificara de forma
subjetiva e individual qual serd o real significado para ele do que é aquela emocéo,
tomando por base a sua trajetdria de vida e como ela percebe as suas emocdes ao longo
da sua existéncia (Gross, 2015).

Como estratégias para realizar a regulacdo emocional, aparecem as técnicas de
mindfulness, aqui nomeada de atencdo plena, exercendo um importante papel para o
autoconhecimento, ligado também & educagdo socioemocional, e, também, com muitas
das terapias cognitivas comportamentais de terceira onda (Guedes et al, 2023).

A adolescéncia e inicio da idade adulta sdo momentos importantes para o
desenvolvimento da regulacdo emocional. Nesse periodo, cada vez mais formas
sofisticadas de regulacdo emocional cognitiva vao sendo aprendidas. Essas capacidades
sdo experienciadas em novos papeéis, niveis elevados de emoc¢do e, para alguns
adolescentes, diminuicdo da dependéncia de cuidadores que anteriormente ajudavam na
regulacdo emocional deles (Gross, 2015).

Essa regulacdo da emocdo refere-se aos nossos esforgcos para influenciar as
emocdes de maneiras que acho que aumentara a chance de que eles sejam Uteis em vez
de prejudiciais. Na adolescéncia, durante a maturacdo cerebral, o nicleo acumbente
também perde parte dos seus receptores de dopamina. Essa perda diminui a sensacdo de
prazer ao realizar tarefas simples, como acontecia na infancia. Consequentemente, 0
adolescente buscara por novas experiéncias que estimulardo a liberagdo de dopamina, o
que pode gerar comportamentos muito inconstantes e potencialmente perigosos (Oliveira,
2019).
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O autor chama atengdo, ainda, para a situacdo de criancas que crescem em um
meio socioecondmico melhor, com mais qualidade de vida e acesso a educacéo, referindo
que elas sofrem menos impactos em sua saude fisica e mental. Nos reportamos, entdo, a
necessidade primeira de proporcionar o desenvolvimento de politicas publicas ja para a
primeira infancia. Uma dessas possibilidades é por meio da implantacdo dos planos
municipais pela primeira infancia (Lima, 2023).

Durante o cumprimento das medidas socioeducativas, precisa ser privilegiado o

desenvolvimento bioldgico e o social, bem como apresentar proporcionalidade entre a
responsabilizagdo dos(as) adolescentes com a maturagdo neural, por meio de préaticas
autorreguladoras e geradoras de comprometimento emocional e afetivo (Oliveira, 2019).
H& a importancia de informagdes sobre os temas do uso abusivo de substancias
psicoativas (alcool, cigarro, maconha) e do sexo inseguro para os adolescentes.
Entretanto, as pesquisas relatam que estratégias como aumentar o preco do alcool,
expandir 0 acesso aos servicos de saude, oferecer anticoncepcionais e aumentar a idade
para retirar habilitacdo sdo formas mais eficazes para eliminar o uso de substéancias
psicoativas, gravidez na adolescéncia e mortes no transito, observando o contexto familiar
e comunitario no qual os adolescentes estdo inseridos (Steinberg, 2008).

Segundo Nasio (2011, p.13), tedrico da psicanélise, puberdade é um termo médico
para designar “o periodo ao longo do qual os 6rgéos genitais se desenvolvem, bem como
ha uma significativa alteragdo da anatomia corporal”. O senso comum também oferece
sua contribuicdo para conceituar a adolescéncia, sugerindo um momento de crise ou
rebeldia. Relatos de pais ou responsaveis que convivem diariamente com jovens, no
periodo da adolescéncia, recordam como seus filhos vivenciaram essa fase: com situacdes
de rebeldia, inquietacdes, duvidas e de sofrimento para os proprios adolescentes e para 0s que
conviviam com eles.

Bock (2012) nos colocar a pensar que a adolescéncia € uma fase tipica do
desenvolvimento da pessoa dentro de uma determinada sociedade. No nosso caso, uma
sociedade desenvolvida, industrializada, oferecera um tempo para que aquele jovem de
determinada classe social, e ndo de todas as classes sociais, possa se capacitar e se tornar
capaz de participar ativamente dessa sociedade.

Nesse cenario, as meninas que cumprem MSE de internacdo, geralmente, nao
seguem esse periodo de capacitacdo e, muitas vezes, ndo querem esperar ou ndo podem,
por diversas situacdes, desde dificuldades econdmicas, chegando a condigbes de

miserabilidade, do uso abusivo de substancias psicoativas e de sofrimento psiquico.
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Muitas vezes, essas adolescentes deixam o nucleo familiar e sentem 0 mundo externo
como ameagador ao ter que lidar com a realidade. Assim, caminham para o refugio nos
grupos que oferecem apoio e modelam comportamentos, privilegiando as relac6es entre
pares (Le Breton, 2017).

Na Funase, as meninas estdo em um grupo, pertencem a ele e participam de uma
nova socializacdo, inicialmente, por vezes, sem nenhuma identificacdo com aquela
cultura desse novo grupo que foi inserida. Dessa forma, muitas vezes essas meninas

renunciam as suas proprias convicc¢des para agradar ao grupo. O sentimento de
pertencimento a esse novo grupo algumas vezes acontece e outras ndo. Com isso,

aparecem os varios conflitos entre elas e as emocdes emergem de forma bastante intensa.

A adolescéncia € um periodo que tem inicio com a puberdade e € uma lenta
transformagéo do sentimento de identidade por meio das experimentagdes dos jovens. E,
também, um periodo de turbuléncia e dificuldades nas rela¢cdes entre pais e jovens,
suscitando uma relacdo intensa com o outro na procura sem fim de novos limites e de
uma pertenca ao mundo. A adolescéncia € encarada como um periodo de incompletude
(Le Breton, 2017, p. 87).

Na Funase, as meninas entram em um grupo que ndo escolheram, mas todas estdo la
porque, de uma forma ou de outra, descumpriram as regras estabelecidas socialmente. Assim,
aadolescéncia apresenta-se como uma questao social, mas é dificil chegar a umadefinicédo
precisa a esse respeito. A adolescéncia ndo existe em uma sociedade que ndo dispde de
um tempo entre a infancia e as responsabilidades adultas (Le Breton, 2017).

O termo adolescéncias, no plural, é para enfatizar e estabelecer a direcdo dessa
pesquisa. Segundo Ferreira (2016), dentro da perspectiva transdisciplinar seria mais
apropriado utilizar o termo adolescéncias. Na visao transdisciplinar, as adolescéncias sdono
plural porque sdo consideradas questdes “multirreferenciais” e “multidimensionais”.
Assim, ndo existe identidade-referéncia e que a referéncia nédo €, sendo, uma escolha
histdrica e social, um recorte ideoldgico para fixar o poder, para a hegemonia de quem
governa (Ferreira, 2021).

E problematico atrelar a adolescéncia a ideologia burguesa de forma universalista,
porque o modelo de familia burguesa nada tem a ver com o da familia proletaria. No
primeiro, o adolescente aparece como resultado do final da infancia. Na segunda, a vida
infantil é marcada por dificuldades e atividades da vida adulta (Ferreira, 2022).

Seguimos tentando compreender mais um pouco essas adolescéncias ao nos

aproximarmos da psicandalise. Winnicott (1995), refere-se a delinquéncia ndo como um
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transtorno/doenca, algo determinado, estanque, preferindo compreendé-la como uma
tendéncia antissocial, como um comportamento que pode ser modificado e que, por
muitas vezes, € um pedido de socorro, pedindo que pessoas fortes, amorosas e confiantes

estejam perto delas.

Cabe ao ambiente (familias ou instituicdes sociais substitutivas) aceitar e
acolher a imaturidade do adolescente, a sua oscilacdo dependéncia-
independéncia, 0 seu sentimento de irrealidade, a sua necessidade de ser
alguém em algum lugar, de confrontacéo, de procurar as préprias solucoes e
de ndo aceitar falsas solugfes. O adolescente precisa de um ambiente
disponivel a comunicacéo verdadeira e exerca a lei sem simplesmente punir
(Dias; Loparic, 2008).

Nesse sentido, Winnicott (1995) percebe o(a) jovem infrator(a) de forma nao
reducionista, mas com um outro olhar, uma forma de perceber o(a) jovem que vai além,
que atravessa, perpassa de uma forma transdisciplinar, analisando o fenbmeno inerente a sua
complexidade.

Assim, hé vérias adolescéncias e vérias formas de compreendé-la. Tedricos como Erik
Erikson consideram a adolescéncia como um processo universalizante em que todas as
pessoas passardo por esse periodo da vida com caracteristicas de comportamento
semelhantes, periodo em que existe uma moratoria social; Aberastury e Knobel
fortalecem esse posicionamento adotado pela psicologia do desenvolvimento. Hoje, a
psicologia percebe a adolescéncia como fendmeno bioldgico, psiquico, social, espiritual
e, porque nao dizer, virtual, no sentido das redes sociais.

Ainda seguem as muitas maneiras de se compreender as adolescéncias: como um luto
da infancia; como uma preparacdo para a vida adulta; como uma moratoria social; como
uma situacdo do presente, do aqui e do agora (Bock, 2001; Calligaris, 2011). A
adolescéncia, pode ser, também, um tempo entre as angustias construidas pela sociedade
e a possibilidade de encontrar um destino simbodlico para essas angustias (Moraes;
Weinmann, 2020).

Na perspectiva de Weinmann (2012), sera a partir da crise das sociedades
disciplinares que a adolescéncia explodira como problema social e enigma cultural.
Segundo Oliveira (2017), no mundo contemporaneo, com a figura paterna desconsiderada

e as exigéncias de gozo para além do possivel, compreende-se como momento ainda mais
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dificultador da experiéncia de subjetivacdo na adolescéncia, e acontecera a busca de um
outro com quem o adolescente possa se identificar. Hoje, sdo diversas as possibilidades
de identificacdo, que acontecem numa velocidade imensa e tudo isso junto pode fazer
com que o0 jovem ndo consiga mais se identificar com esse outro.

Dessa maneira, tornam-se cada vez mais comuns adolescentes que mantém uma
relacdo ensimesmada com seus aparelhos eletrénicos, ou buscam um prazer no qual o
outro ndo tenha uma participacao significativa, como no uso abusivo de substancias
psicoativas (Oliveira, 2017).

Corroborando essa observagdo de Oliveira (2017), Ferreira (2022) diz que talvez
seja o isolamento da familia uma das principais caracteristicas dessa geragdo, que nao se
sente confortavel sendo dentro de seus quartos e longe das pessoas que moram com elas.
A palavra “quarto”, neste livro, pode ser substituida por “adoecimento”.

Desse modo, ndo ha como pensar essas fases sem, antes de qualquer coisa, pensar
sobre qual adolescéncia estamos refletindo, uma vez que a adolescéncia da pessoa negra, em
especial da menina/mulher negra, se processa na desumanizagdo da figura humana, no
controle e subalternizacdo dos corpos ao ponto em que ndo seja mais possivel o
reconhecimento de si préprio (Lima, 2023).

Diante disto, o marcador social da adolescéncia pode ser caracterizado como
periodos de flutuagdes entre extremidades de dependéncia e independéncia. “E um
periodo de contradicdes, confuso, ambivalente, doloroso, caracterizado por friccbes com
0 meio familiar e social” (Aberastury, 1981).

Meninas ou mulheres? A adolescéncia institucionalizada emerge justamente ao
observar que o marcador adolescéncia varia para cada pessoa. Portanto, o processo de
passagem para outro status da vida ndo se apresenta como uma linha ténue para todos os
individuos, sobretudo para adolescentes pobres e negras (Lima, 2023).

A fase da adolescéncia, no que se refere as meninas, é marcada por altos indices
de violéncia. Segundo (Oliveira, 2016) as principais formas de violéncia sdo: agressdes
intrafamiliares, sendo os pais biologicos (homens) os principais agressores, com as
dendncias feitas na maioria das vezes por mulheres. As violéncias vivenciadas sdo as mais
variadas, mas a violéncia psicolégica é a mais dificilmente identificada, percebida, mas
deixam marcas avassaladoras no psiquismo dessas meninas.

Lima (2023) pontua uma questdo importante quando diz que a falta do
mapeamento dos perfis das meninas em situacdo de cumprimento de medida

socioeducativa de internacdo denota a padronizacdo das unidades e uma forma de
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unificacdo da adolescéncia presente nessas instituicdes de privacdo de liberdade. Ele
considera que é nesse momento que a violéncia simbdlica atinge essas pessoas, nao
deixando marcas fisicas, e sim na alma.

A adolescéncia é um momento do desenvolvimento da vida e os adolescentes
passam por experiéncias que geram grande variacdo de emocdes. Nao saber identifica-las
pode ser um dificultador para estar em comunidade e para reconhecé-las. Ao se aproximar
dessa compreensdo das suas emocdes, mais e mais é possivel se aproximar de um possivel

bem-estar.

5. SAO TANTAS EMOCOES

Erica, mulher! T6 comegando a ficar doida
aqui, preciso da senhora, olho para um lado parede,
olho para o outro parede, a vontade na mente de se
matar me invade. Eu estraguei minha vida, olho para
o0 lado e ndo vejo minha familia, minha avd doente
por minha causa. Isso ta acabando comigo, me
destruindo, e o pior de tudo € que sei que é tudo culpa
minha, s6 minha (...) Venha aqui pra gente conversar.

(Adolescente T. V.)

Recebi essa carta de uma adolescente que estava na internacdo provisoria e
recebeu sua sentenga para cumprimento de medida socioeducativa de internacdo. Esse
relato foi na sua primeira semana no Case Santa Luzia. As emocdes de meninas vitimas
de encarceramento, atropeladas pela violéncia do mundo, capazes de atropelar também,
precisam de cuidados. O que mais quero, assim, me arriscando, em primeira pessoa, Como

pessoa que escuta as meninas, é que elas se sintam cuidadas.

Hofmann (2024, p. 29) relata que

A capacidade de experienciar emocgdes € uma qualidade humana essencial.
Uma emocdo € uma experiéncia multidimensional que se caracteriza por
diferentes niveis de ativagdo e por graus de prazer-desprazer; associada a
experiéncias subjetivas, sensagBes somaticas e tendéncias motivacionais;
marcada por fatores contextuais e culturais e que pode ser regulada, até certo
ponto, por meio de processos intrapessoais e interpessoais.
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As emocdes sao moldadas por contextos e cogni¢des, mas também pela biologia,
e todas as emocdes humanas sdo um resultado das seis emocg6es basicas. A emocdo esta
relacionada a um pensamento e, algumas vezes, elas comunicam algo para o outro
(Hofmann, 2024). Por exemplo, 0 medo é uma emocdo associada a um comportamento
de fuga, enquanto a raiva € associada a um comportamento de agressdo. O autor chama
atencdo para a dificuldade que as pessoas tém em lidar com afeto negativo,
desencadeando até transtornos emocionais. Assim, somando a situagdo cultural,
temperamento da pessoa, como cada pessoa conhece ou desconhece seu estado
emocional, nesse contexto, a autorregulagdo emocional pode ser importante e ate
favorecida pela inteligéncia emocional. Conseguir rotular e descrever as emocdes que
estdo sendo experienciadas também traz beneficios a salde mental.

Em qualquer emocdo, esta implicito um agir imediato e isso foi sendo construido
ao longo da evolucdo humana. Por meio da tecnologia, as emogdes estédo sendo mapeadas no
corpo. No caso da raiva, o sangue flui para as maos, tornando mais facil sacar a armaou
desferir um murro, e os batimentos cardiacos aceleram; no medo, 0 sangue corre paraos
musculos para facilitar a fuga, o corpo fica em alerta e a atencdo se fixa na ameaca
imediata; na alegria, ha a inibicdo de sentimentos negativos, sensacdo de tranquilidade e
relaxamento, com disposicdo e entusiasmo para atividades; a tristeza, por sua vez,
acarreta uma perda de energia e entusiasmo para as atividades do dia a dia, mas também
pode ser protetora no sentido de fazer a pessoa ndo se expor, ficar dentro de casa, por
exemplo. Essas caracteristicas bioldgicas sempre estardo somadas a cultura e por nossas
experiéncias. A emoc¢do é crucial para o pensamento efetivo, tanto para tomada de
decisdes como para pensarmos com nitidez.

Para chegarmos a esse pensamento mais nitido, a inteligéncia intrapessoal €
importante e aparece como a chave do autoconhecimento, proporcionando o contato com
nossos préprios sentimentos e melhorando a forma como orientamos 0 Nnosso
comportamento (Goleman, 2011). Segundo o autor, reconhecer um sentimento quando
ele ocorre é a pedra de toque da inteligéncia emocional. Com essa tomada de consciéncia,
sera mais facil lidar com as proprias emocdes para posteriormente reconhecer as emogdes no
outro. Neste caso, estamos falando da empatia. Tomando consciéncia das emocdes,
poderemos nos aproximar do autocontrole emocional.

Com relacdo a emocao da raiva, nos apresenta Zillmann, o disparador universal
para ela € a sensacdo de estar em perigo, que pode ser uma ameaca fisica ou simbdlica a

autoestima ou a dignidade, como levar um fora, sofrer uma humilhacéo ou frustracdo. A
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raiva vai sendo desencadeada por situagbes de irritacdo, provocacdes e, quanto mais
rapido ela for desinflada, menor é a chance de uma explosdo. A raiva precisard ser
desmobilizada e cada pessoa encontra uma forma para se afastar desse sentimento
(Goleman, 2011).

Dalgalarrondo (2008) conceitua as emocdes como reacdes afetivas agudas,
momentaneas, desencadeadas por estimulos significativos. Sdo um estado afetivo intenso, de
curta duracgdo, originado geralmente como a reacdo do individuo a certas excitacfes
internas ou externas, conscientes ou inconscientes. Geralmente, as emog¢fes sao
acompanhadas com uma reacdo somética (motora, hormonal, visceral) e perturbam o
equilibrio existencial.

A histéria das emocdes é uma disciplina que suscitou centenas de teorias e ideias
e esta impactando cada vez mais na nossa forma de compreendermos o passado. Também
vem nos mostrando que as emocgOes sdo tdo poderosas quanto qualquer tecnologia,
movimento politico ou pensador e que elas moldaram o mundo. Além disso, a historia do
nascimento das emogfes modernas envolve um pouco de filosofia e um pouco de ciéncia.
Descartes acreditava que todas as paixdes estavam associadas a emocdo. Esta palavra ja
existia ha cerca de cem anos e significava algo como “como¢@o” ou “turbuléncia” no
corpo (Firth-Godbehere, 2022).

As emocdes sdo uma ideia moderna, uma construcdo cultural. O contexto, o
idioma e outros fatores culturais desempenham um papel relevante na maneira como um
ser humano compreende as emocdes.

As emogdes serdo tratadas por mim a partir de quatro disciplinas: a psicologia, a
antropologia, a historia e a sociologia. No viés antropoldgico, Firth-Godbehere (2022)
comenta que a emocao é a propria propagacdo de um acontecimento passado, presente ou
vindouro, real ou imaginario, na relagdo do individuo com o mundo.

Firth-Godbehere ndo conheceu a Funase. As meninas da Funase ndo conhecem
Firth-Godbehere. No entanto, ele diz que as emocdes estdo na relagdo do individuo com
0 mundo. O mundo da Funase age sobre as emocdes das meninas e as meninas
emocionadas agem sobre o mundo da Funase, é algo recursivo e retroalimenta(dor).

As emocdes foram pouco estudadas pela psicologia. Essa ciéncia quis enfatizar
mais nos afetos. Ndo ha problema. Para os sujeitos dessa pesquisa, as emocdes sdo afetos
e afetos sdo sentimentos. Ana Bock (2001) diz que as emocdes sdo expressdes afetivas
acompanhadas de reacOes intensas e breves do organismo, em resposta a um

acontecimento, e estdo ligadas a vida afetiva.
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A psicologia moderna afirma que ficamos com raiva quando algo nos ameaga ou
nos frustra. Do ponto de vista neurocientifico, a raiva estimula a amigdala e varias outras
areas relacionadas ao medo. Assim, a raiva pode ser uma reacdo ao medo. Afinal, 0 medoe,
por definicdo, uma reposta a uma ameaca. Acredita-se que tanto a raiva quanto a
vergonha sejam emocdes sociais, isto €, uma emoc¢ao sempre tem um alvo. A raiva pode
ser das coisas, dos outros e até de si mesma; as emocgBes sdo mais complexas do que
possamos imaginar (Firth-Godbehere, 2022).

Portanto, as emog0es ndo sdo universais, mas mudam de uma cultura para outra e
de um periodo historico para outro. Embora possamos compartilhar algum conjunto
basico de sentimentos internos, ha diferengas na maneira como cada cultura entende as
experiéncias muito mais complexas que constituem a emogdo. As emogdes tém uma
historia, as meninas que estdo na Funase tém uma histdria e a pesquisadora tem uma
historia (Firth-Godbehere, 2022).

Na realidade, somos corporeidades biolégicas imersas em relagbes sociais e
culturais de construgdo de significados e de processos cognitivo-emocionais que ocorre
em todo organismo (Moraes, 2014). A emocéo da raiva, por exemplo, sempre presente
em condutas agressivas, ndo é exclusiva de um grupo social, tampouco pode ser atribuidaa
um unico género. Se, para existir uma conduta agressiva, é necessaria a raiva, por outro
lado, a raiva ndo leva, automaticamente, a agressdo (Possebon, 2019). Dessa forma, as
reacdes proprias da emocdo da raiva resultam de uma avaliacdo cognitiva, de uma
atribuicdo de significado a um perigo ou ameagca a nossa seguranca, autoestima e
estabilidade pessoal. Essa avaliacdo mental ocorre de forma instantédnea, ndo planejada e
dependera de julgamentos vinculados a nossa visdo de mundo (Possebon, 2019).

Nesse sentido, a raiva poderd levar ao distanciamento psicolégico do outro,
levando-o a desumanizacdo. Esse processo perverso permite e legitima toda acdo
agressiva, j& que nao existe mais qualquer obrigacdo moral com o outro. Assim, atos
cotidianos de discriminacdo, rejeicdo e pressdo se desenvolvem ao longo do tempo,
podendo se transformar em grandes atos de violéncia (Possebon, 2019).

Tentar compreender o ordenamento juridico (medidas socioeducativas) sob o
ponto de vista das emocdes é, de alguma forma, entender que as a¢gdes e 0s movimentos
do corpo precisam corresponder as expectativas das normas, mesmo que, na mente, 0s
sentimentos sejam divergentes. Nas emocdes e nos sentimentos esperancosos de
retratacdo do sujeito ao convivio em sociedade, se formulam crencas na recuperacdo do
individuo (Sousa, 2022).
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Na adolescéncia, sdo observados sentimentos confusos, emoc6es destoantes e que
tendem a provocar oscilagdes no individuo. Em situacdo de vulnerabilidade, como a que
ocorre em ambientes prisionais, este momento € marcado por emocdes ambivalentes e
experienciadas dentro da estrutura da internacdo. A Funase representa a puni¢do, nao sé
do corpo, mas também da mente destas adolescentes, que sofrera efeitos na subjetivacao
(Sousa, 2022).

Ao experienciar as emocgOes e dar um destino protetor para elas, as meninas
privadas de liberdade podem modificar o olhar e a compreensdo para aquele estado
emocional que estdo vivenciando e passar para um novo nivel de realidade, de
compreensdo daquela emogdo. Desta forma, transforma-se algo que era vivenciado como
negativo para uma sensacdo de menos desprazer, chegando a uma nova realidade
diferente da anterior e que proporciona uma maior proximidade de um estado de bem-
estar.

O paradigma da transdisciplinaridade sera o nosso horizonte ao longo da nossa
forma de pesquisar e de perceber as participantes e 0 contexto em que estdo inseridas.
Buscamos, por meio dessa abordagem, ampliar e potencializar as relacbes, as
interrelagdes, as transversalidades, as conexdes, as reconexdes, as interagbes, as
dialogicidades, as contextualizacGes (Ferreira; Melo, 2021). Sera esse o olhar que vai
enxergar as meninas em cumprimento de medida socioeducativa de internacdo e buscara
reconexao com as emocdes vivenciadas por elas durante sua trajetéria na Funase e
rememorando suas trajetorias de vida.

Nesse sentido, o organismo das meninas, as proprias meninas, estao atravessadas
pelos afetos, pelas emocdes, pelos sentimentos. N&o se separam, ndo se fragmentam.
Estdo o tempo todo, todo o tempo em um vaivém que ndo cessa, que nao para, que ndo
diminui. E uma dinamica afetiva em meio a um dia a dia institucional.

Em pesquisa, é importante perceber que experiéncia e subjetividade sdo
dimensdes inseparaveis e supdem novos modos de ser e de viver/conviver, de olhar-se e
de pensar-se como singularidade, para poder situar-se no mundo e realizar o que lhe
corresponde nesta vida (Moraes, 2022).

Sabe-se que hd uma profunda integracdo entre 0s processos emocionais, 0S
cognitivos e os homeostaticos, de modo que sua identificagdo sera de grande valia para a
melhor compreensao das respostas fisiologicas do organismo. A ciéncia sera capaz de
explicar os aspectos bioldgicos relacionados a emogdo, mas ndo o que é a emocgao: esta

permanece como uma questao prevalentemente filosofica (Esperidido-Antonio, 2008).
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6. A EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL

Considerando que a fase da adolescéncia é de intensa adesdo aos valores e as
regras do grupo de amigos, ha de se verificar as possibilidades de mudanca de
comportamento mediante a implantagdo de propostas na area da educagdo emocional, a
fim de desenvolver a capacidade de regulacdo emocional das adolescentes (Possebon,
2019).

As emocgdes foram deixadas de lado ao longo da formacdo do pensamento
ocidental e negligenciadas na modernidade, passando a ser consideradas com pouca
relevancia na construcao da inteligéncia (Ferreira, 2022). A educacdo socioemocional €
um conceito de aprendizado desenvolvido por pesquisadores da area de psicologia que
busca trabalhar e desenvolver a inteligéncia emocional, potencializando o
autoconhecimento, a criatividade, a perseveranga, a comunicacéo, a colaboracgéo e lidar
com conflitos. Aprender habilidades socioemocionais € tdo importante quanto aprender
habilidades cognitivas (Gaspar, 2018).

Compreender e apreender a regular as emocdes nao é uma tarefa facil nem para
adultos, muito menos para as adolescentes, mas percebemos a educacao socioemocional
como mais uma modalidade de oferecimento de cuidados as adolescentes que cumprem
medida socioeducativa de interna¢do na Funase.

A OMS (2014) identificou varios problemas de saltde relacionados a adolescéncia.
Entre eles, estdo salde mental, violéncia, uso de substancias psicoativas, comportamento
sexual, obesidade e vida sedentéria (Gaspar, 2018).

Ferreira (2022), por sua vez, propde que a educagdo socioemocional aconte¢ca com
base em cinco pilares: (i) cuidado/autocuidado; (ii) autoconhecimento; (iii) convivéncia;
(iv) dialogicidade e (v) amorosidade. Essa base tem importéncia individual e coletiva, e
é essencial aprender a lidar com as emoc0es, identificando-as, nomeando-as e
expressando-as.

Bala e Sangwan (2018) corroboram com Ferreira (2022) quando dizem que as
habilidades sociais e emocionais sdo consideradas as habilidades de vida mais
importantes para o bem-estar social e emocional, ndo se limitando aos adolescentes com
problemas, mas a todos, permitindo que os adolescentes lidem com demandas, desafios e

estresse da vida cotidiana.
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Estudos relatam que as intervengbes de promocdo de competéncias pessoais e
socioemocionais ajudam as pessoas a conhecerem suas potencialidades e dificuldades do dia
a dia, estando estas competéncias associadas a uma diminui¢do da violéncia interpessoal,
aumentando o repertério interpessoal para lidar com ameacas, desafios e dificuldades
(Gaspar, 2018).

Com isso, a promogdo de habilidades socioemocionais na adolescéncia apresenta
resultados positivos para a diminui¢do de comportamentos agressivos, conflitos em sala
de aula, bem como para 0 aumento da socializagdo. Também foi observada melhora nos
indices de saude mental (Oliveira; Muszkat, 2021).

Percebe-se como bastante necessaria para a melhor compreensdo da educacdo
socioemocional a aproximacdo entre as diferentes areas de conhecimento, neste caso
especifico, entre a educacdo e a psicologia (Duarte; Aradjo, 2022).

No que se refere ao previsto pelas normas para a educacédo, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) recomendou de forma transversal a inser¢do da educagédo
socioemocional na educacdo. Mais especificamente, a BNCC, curricularmente na &rea de
linguagens e suas tecnologias, prevé que os estudantes desenvolvam competéncias e
habilidades que Ihes possibilitem mobilizar e articular conhecimentos junto as dimensdes
socioemocionais, em situacdes de aprendizagem que lhes sejam significativas e
relevantes para sua formacéo integral (BNCC, 2018).

Lancar mdo da educacdo socioemocional nas escolas, familias e no sistema
socioeducativo € uma forma de desenvolver habilidades sociais e emocionais para que 0s
adolescentes possam melhorar sua autoestima, resiliéncia e relagdes interpessoais,
distanciando-se, assim, de situagdes de risco que possam causar isolamento social e até

mesmo demandas de salide mental.

7. PERCURSO METODOLOGICO

No ano de 2012, trabalhei em uma ONG na cidade de
Jaboat&o dos Guararapes e, 14, um garotinho de oito
anos de idade chamava atencdo de todos os
funciondrios. Inquieto, ndo conseguia cumprir as
regras e vivia bastante irritado. Com isso, iniciou o
uso de medicacdo. A mae tinha idade avancada e
salde mental comprometida. Durante 0s grupos
operativos, ele ndo conseguia sentar-se e ficar na
atividade como os outros e disse que iria pular pela
janela da sala do primeiro andar. Disse a ele que
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poderia juntar-se ao grupo quando quisesse. Ele
decidiu colocar metade do corpo para fora da janela.
Fui até ele, arranquei-o da janela com toda a minha
forca e pedi paraele esperar na coordenacéo. Alguns
anos depois, eu estava na Funase e um agente me
disse que havia chegado um jovem bem “perturbado”
para a equipe que eu estava como psicéloga. Era
aquele garotinho acompanhado por mim na ONG.

O trecho acima surgiu na minha memoria para trazer a emog¢do no sentido do
cuidado com o outro em momentos essenciais do desenvolvimento. Por meio da escuta
interessada, implicada, fomos buscar na memoria e trazer para esse adolescente um tempo
que ele tinha esquecido. Dizer que lembra dele quando crianca, que conheceu a sua casa,
comentando que lembrava de sua genitora lavando roupas numa bacia, trouxe para mim
e talvez para aquele garoto uma sensacdo de acolhimento, de cuidado que nem eu, nem
ele imaginariamos acontecer naquele lugar que era novo para ele e cheio de regras que
iriam muito além de ndo pular a janela.

Considerando que esta pesquisa esta fundamentada no paradigma da
transdisciplinaridade e buscando, ao longo dessa escrita, a construgdo de um
conhecimento transdisciplinar, capaz de transcender as fronteiras disciplinares, sem
deixar de considera-las importantes, abandonamos a l6gica dualista, transcendemos o
nivel de realidade primordial, para que o conhecimento possa emergir em outro nivel,
dialogando com as contradicbes e ambivaléncias. Dentro deste paradigma, nos
aproximamos da ludicidade para nos aprofundar na construcdo dos dados. Assim, ela é
acessada como expressao de uma fenomenologia complexa e transdisciplinar, unindo as
varias dimensbes humanas, corpo, mente e espirito, vivenciada a partir da sensacdo de
plenitude e bem-estar que a caracteriza (Moraes, 2014, 2018).

Nesse sentido, o ludico percebido pela transdisciplinaridade possibilita o transitar
pelos diferentes niveis de realidade do objeto, de percepcdo e de consciéncia do sujeito,
apoiada na logica do terceiro incluido, potencialmente ndo explorado, mas revelador de
um outro nivel de realidade. Observamos a ludicidade como processo transdisciplinar
fruto das interacbes com o objeto transdisciplinar se manifestando na Zona de N&o
Resisténcia ou Zona do Sagrado, conforme nos apresenta Nicolescu (Moraes, 2014).

Dessa forma, vamos nos distanciando de uma ciéncia pura, neutra, € nos
aproximando mais da subjetividade humana, indicando que, para a produgdo do
conhecimento, consideramos a natureza biologica, psicologica, sociocultural e espiritual

do ser humano. Para dar liga a toda essa construcdo metodoldgica, temos a complexidade
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gerando o complexo que seria, de forma resumida, aquilo que é realizado junto (Moraes,
2018).

Este trabalho reportara os resultados de uma pesquisa de cunho qualitativo, uma
vez que a abordagem permite a compreensdo dos fendmenos sociais em todas as suas
dimensdes (Sampieri; Collado; Lucio, 2013), 0 que a torna adequada ao propoésito central
da presente pesquisa, que € compreender as emoc¢fes das meninas considerando a
trajetoria do cumprimento da medida socioeducativa de internacdo na Funase.

A pesquisa qualitativa € utilizada para que o pesquisador possa compreender
fendbmenos complexos, valorizando a subjetividade e interacdo entre sujeitos e
pesquisador. Além disso, trata-se de uma pesquisa descritiva, uma vez que buscara
descrever o processo das emocdes deste grupo considerando a trajetoria de cumprimento
da medida socioeducativa de internacéo (Flick, 2009).

Assim, para a consecucdo do objetivo central dessa pesquisa, recorreu-se a
observacgdo participante. Buscando me aproximar de uma forma mais ampla das
subjetividades das meninas em situacdo de privacdo total de liberdade na Funase, recorri
a Marietto e Sanches (2013), quando dizem que a observacado participante como metodo
de pesquisa consiste em o pesquisador ser inserido no grupo, tornando-se parte,
interagindo por longos periodos com os sujeitos, compartilhando o dia a dia para sentir
como € estar naquela situacdo. A intencdo € buscar compreender, de forma aprofundada, uma
situacdo particular, por meio dos significados atribuidos ao fendmeno pelos individuos
que o vivenciam e experimentam, estando com os participantes da pesquisa em seu
proprio ambiente (Marietto, 2018).

Além disso, existem fendmenos importantes que ndo podem ser captados por meio de
questionarios ou pela analise de documentos: eles precisam ser apreendidos em pleno
funcionamento. Para esses registros, deve existir um esfor¢o de penetracdo na “atitude
mental” que tais fendmenos expressam (Malinowsky, 1978, apud Minayo, 2011).

Na observagdo participante, em relacdo ao fator tempo (Marietto e Sanches
(2013), considero que estive mergulhada, de certa forma, nesse ambiente de pesquisa
desde o ano de 2019, quando lotada como psicologa no Centro de Atendimento
Socioeducativo — Case Santa Luzia. Assim, 0 método da observacdo participante se
aproxima do paradigma da transdisciplinaridade quando possibilita a observacdo e
insercdo de uma perspectiva holistica da matéria estudada, proporcionando uma

aproximacao maior dos participantes por meio de uma compreensdo mais aprofundada
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do que esta sendo vivenciado e falado por eles, podendo reverberar positivamente na
construgdo de dados e sentimentos subjetivos de forma mais genuina (Monico, 2017).

Nesta observacdo participante, a autora realizou a entrada no campo, no Centro de
Cumprimento de Medida Socioeducativa de Internacdo — Case Santa Luzia, no momento,
tnico local do Estado de Pernambuco?®? para cumprimento dessa medida socioeducativa.
Com relacdo as participantes, integraram essa pesquisa meninas de 14 a 17 anos. Todas
as meninas que estavam no centro nesta faixa etaria participaram da pesquisa. Dentro
desse perfil, uma adolescente estava gestante e outra estava no final da gestacdo quando
chegou ao centro e cumpre a medida socioeducativa de internacdo oferecendo os cuidados
maternos a sua filha.

Para analisar as emoc¢0es das meninas durante a internacdo na Funase, a coleta de
dados foi realizada por meio de quatro técnicas distintas: questionario
biossociodemogréfico, didrio das emogdes, roda de conversa e entrevistas. Minayo (2000)
apresenta as etapas para que os dados sejam analisados e possam trazer contetdos

significativos para posterior construgdo da pesquisa.

7.1 CONSIDERACOES ETICAS

Com relacdo aos cuidados éticos dessa pesquisa, estaremos apoiados no trabalho
de ética e pesquisa em educacgdo realizado pela Comissdo de Etica em Pesquisa da
Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo - ANPEd.

A ANPEd estabelece principios gerais orientadores com relacdo a padrdes éticos
para a pesquisa com seres humanos em educacgdo. S&o eles: todas as pesquisas devem ter
como principio fundante a dignidade da pessoa humana; respeito aos direitos humanos e
a autonomia da vontade; emprego de padrdes elevados de pesquisa, integridade,
honestidade, transparéncia e verdade; defesa dos valores democraticos, da justica e da
equidade; e responsabilidade social. Todos esses principios precisardo ser seguidos ao
longo de toda a pesquisa em Educacdo e ndo apenas em momentos pontuais como em

entrevistas. A associacdo nacional recomenda, inclusive, que as questfes éticas sejam

22 Em publicacdo no Diario Oficial do Estado de Pernambuco — DOE, 31.01.2024, a Fundacdo de
Atendimento Socioeducativo (Funase) esta convertendo o Centro de Atendimento Socioeducativo e Centro
de Internagdo Provisoria (Case/Cenip) Arcoverde, no Sertdo, em uma unidade socioeducativa para o publico
feminino. Entretanto, até o més de julho do corrente ano, o local ainda ndo estd em funcionamento.
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debatidas na formacdo de pesquisadores e em momentos e espacos de pesquisa
(Mainardes e Cury, 2019).

Nesse sentido, a ética atravessa todo 0 passo a passo na construcao dessa pesquisa,
desde a escolha do problema de pesquisa até o questionario biossociodemogréafico, a rodade
conversa, exibicao do filme e entrevistas.

E, para isso, o pesquisador precisa seguir diretrizes éticas: a) todas as pesquisas
precisardo observar de forma fundante a dignidade da pessoa humana, primando pelo
respeito aos participantes, consentimento, observar os riscos, beneficio individual, social
e coletivo das pesquisas; b) respeito aos direitos humanos e a autonomia da vontade; c)
emprego de padrbes elevados de pesquisa, integridade, honestidade, transparéncia e
verdade; d) defesa dos valores democraticos, da justica e da equidade; e e)
responsabilidade social (Mainardes e Cury, 2019).

Assim, a neutralidade total dos pesquisadores ndo é possivel. O que precisa existir
é um dialogo com seu interlocutor sem interferéncia de suas convicg¢des e preconceitos,
pois 0 outro também tem suas ideias e crencas que precisam ser respeitadas pela sua
dignidade pessoal e contribuicdo ao objeto investigado (Mainardes e Cury, 2019). Quatro
principios precisam ser seguidos: autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia e justica
(Jager, 2013). Do mesmo modo, Silva e Vidal (2019) orientam que as investigacGes em
ambiente de trabalho devem receber aval explicito da instituicdo/empresa/organizacgéo
publica ou privada, governamental ou ndo governamental, no local onde sejam realizadas.
Desta forma, iniciamos o percurso para conseguir a autorizacdo da instituicdo e também

do judiciério.

7.1.2 Procedimentos institucionais e juridicos para entrada no campo

Esse topico tem por finalidade contribuir com os futuros pesquisadores que
demonstrem interesse em ter como sujeitos de suas pesquisas adolescentes/jovens em
cumprimento de medida socioeducativa na Funase. Entrei em contato com a diretora do
Case Santa Luzia e descobri que ela também estabeleceu esse centro como seu lécus de
pesquisa em 2018. Em sua metodologia, ela relatou as dificuldades de aproximagdo com
0 campo, mesmo tendo se aproximado do centro por meio de um projeto realizado

anteriormente. Assim, foi sugerido por ela ir até a sede da Funase e falar com a
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assesssora da presidéncia, pois pensou que, passados cinco anos, a entrada no campo
estaria mais facil e que, talvez, a autorizacdo da presidente da instituicdo fosse suficiente
para meu ingresso.

Fui até a sede da Funase, conversei com a assessora da presidéncia e recebi a
seguinte orientacdo: enviar email para presidéncia da fundacdo com o meu interesse em
entrar no campo, junto com o projeto de pesquisa, com a solicitagdo da coordenadora do
Programa de PoOs-Graduacdo e aguardar o retorno da instituicdo. Esperei por uma
semana, ndo recebi retorno, voltei a fundagéo e, dessa vez, recebi a informacédo de que
deveria solicitar uma autorizacdo judicial. Nesse momento, lembrei da frase lida na
dissertacdo da colega e pesquisadora Trajano (2018): “trés meses se passaram desde o
primeiro requerimento até a autorizacdo judicial para realizacdo da pesquisa”. Ao
relembrar esse trecho da metodologia da pesquisa intitulada Entre a tranca e o mundao:
a representacdo da socioeducacdo pelas adolescentes em medida de internagdo em
Recife/PE, fiquei apreensiva e compreendi que, apesar de ser servidora da instituicéo,
também precisava realizar os tramites legais para a realizacdo da pesquisa de campo.

Assim, fui pessoalmente as dependéncias da Vara Regional, fui recepcionada e
encaminhada para conversar com uma servidora que ouviu minha demanda e entregou
0 contato telefénico por meio do qual poderia falar com a chefe de secretaria e ser
informada sobre os procedimentos. Entrei em contato com a chefe de secretaria da VRIJ
- 12 Circunscricao Judiciaria do Recife, que solicitou o envio de um requerimento, por
email, com as seguintes informacdes: a) o que é a pesquisa, b) objetivos da pesquisa, )
metodologia da pesquisa. Também foi pedido um requerimento assinado pela
coordenadora do Curso de Pds-Graduacdo e, por fim, um documento pessoal com foto.
Tudo foi devidamente encaminhado em 21 de margco de 2024 e a autorizagdo foi
concedida em 1° de abril de 2024. No total, foram onze dias entre o pedido e o
deferimento da solicitacéo.

A partir da autorizagdo judicial deferida, a Funase confeccionou um documento®
autorizando minha entrada no campo. Dessa forma, percebemos que a instituicdo mostra

estar mais acessivel a entrada de novos pesquisadores.

23 A autorizacdo judicial encontra-se disponivel no apéndice B.



85

7.2 DESCRICAO DO CAMPO DE PESQUISA

Ao chegar ao Case Santa Luzia, era uma manha de
sabado, 8h e 45min. Fui me aproximando do portao
principal do centro que da acesso ao refeitério e as
salas de aula, me apresentei como pesquisadora e fui
de pronto cumprimentada por um agente
socioeducativo com quem trabalhei em 2019. Ele
disse que a diretora do centro ja estava a caminho,
pediu que eu esperasse um pouco e me perguntou se
gostaria de entrar. Aceitei o convite e fui me
aproximando do meio do corredor, préximo ao
portdo de acesso ao piso superior, onde ficam os
quartos das adolescentes, quando, de repente, ouvi
gritos e correria vindos do primeiro andar. Voltei
caminhando em direcdo ao primeiro portdo. Fiquei
ali parada, protegida por uma grade, ouvindo toda a
cena. Os agentes masculinos precisaram subir para
dar reforco e controlar a situacdo. Meu coracdo
acelerou e agradeci por ndo estar no primeiro piso e
ndo ver uma cena de violéncia no primeiro dia de
chegada ao campo. Uma menina desferiu um murro
contra outra e recebeu punicéo: ficar de tranca.

Essa cena ilustra o lugar de tenséo perene onde estdo as meninas em situacdo de
privacdo total de liberdade na Funase. As emocdes estdo postas, 0 estresse, a saudade da
familia e o dia a dia institucional. Foi impossivel ndo lembrar das vérias situacdes de
motim presenciadas por mim no Case Cabo e no extinto Case Abreu e Lima e, ainda,
quando fui ameacada de morte por uma menina no Case Santa Luzia.

Percebi como as minhas proprias emocOes estdo entrelacadas ao dia a dia
institucional e como as lembrancas estdo vivas na minha memoria como algo que marca.
Todas essas vivéncias povoam minha saide mental hoje, amanha e, quem sabe, depois.

Sobre a entrada no campo, Marietto (2018) nos diz que o pesquisador se aproxima
dos participantes da pesquisa em seu proprio ambiente com o objetivo de obter uma
compreensdo profunda de uma situagédo particular na interacdo cotidiana, e enfatiza que

0 comportamento pesquisado ndo esta prontamente disponivel para visualizagdo publica.

24 “Ficar de tranca” é uma expressdo utilizada na socioeducacéo de Pernambuco para dizer que aadolescente
ficar& dentro da sua cela sem poder sair durante um periodo, que é informalmente determinado pela direcdo
e pelo coordenador de seguranga do centro, enquanto aguarda-se a formalizacdo da responsabilizacdo por
meio da participagdo no conselho disciplinar que determinara a “punigéo” recebida pela adolescente que
descumpriu as regras estabelecidas. Durante esse periodo, a adolescente ndo seré proibida de frequentar a
escola e atividades de cunho obrigatdrio
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Segundo Branddo (2003), “o que escrevi sdo relatos de convivéncias e entre
convivéncias”. Acrescido por Mills (2009), o pesquisador deve aprender a usar sua
experiéncia de vida em seu trabalho intelectual. Minayo (2013) também corrobora com a
aproximacao do pesquisador com ocampo e interlocutores quando diz que a observacdo
participante permite captar “uma variedade de situagdes ou fendmenos que ndo séo
obtidos por meio de perguntas, uma vez que, observados diretamente na prépria realidade
transmitem o que ha de mais imponderavel e evasivo na vida real”.

Com relacdo a essa aproximacdo das participantes e nesse duplo lugar
pesquisadora/servidora, conforme revisdo de literatura, Gontijo (2011), verifica-se que a
maior parte das pesquisas é realizada por autores que possuem vinculo institucional. Os
dados encontrados foram os seguintes: na Regido Sudeste foram vinte e oito, seguidas da
Regido Sul, com onze, e Nordeste, com nove, sendo a Regido Centro-Oeste com o menor
namero de publicacbes: apenas uma.

Durante todo o percurso metodoldgico, buscarei ser uma boa artesd, como relata
Mills (2003, p.56): “Evite todo conjunto rigido de procedimentos. Acima de tudo, procure
desenvolver a sua imaginagdo socioldgica”. N&o esquego, também, do meu
comprometimento com a transdisciplinaridade que estara sempre acompanhando o meu

tracado e minha escrita, conforme nos apresenta Moraes:

Todo conhecimento cientifico proveniente da pesquisa é sempre pessoal,
datado e provisério, dependente das estruturas cognitivo/emocionais daquele
que conhece, de suas estruturas sensdrio-motoras e das relagBes que ele
estabelece com o objeto do conhecimento. Relagdes nas quais ele participa
com toda sua inteireza (Moraes, 2022, p.07).

7.2.1 o l6cus da pesquisa

O Lar Santa Luzia foi criado em 12 de outubro de 1989, com o objetivo de

oferecer um lar para as meninas do Centro de Acolhimento Provisério (CAP), local onde
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ficavam todas as meninas que estavam com alguma situacdo de conflito com a lei. O
Lar Santa Luzia foi idealizado como uma casa de apoio, com caracteristicas de ambiente
familiar e com todas as obrigag6es que o viver junto recomenda (Francisco, 2009).
Assim, trinta anos depois da criacdo do Lar Santa Luzia, as meninas
continuavam cumprindo medida socioeducativa de internacdo em um local com
estrutura de residéncia, casa, lar, como nomeada na sua criacdo. Observamos que
nenhuma internacdo para o publico masculino foi instalada em uma estrutra

residencial, com a seguinte descrigédo:

Imovel residencial com estrutura de dois pavimentos, sendo que no
superior ficava uma sala de convivéncia, dois banheiros e os quartos; todos os
quartos, com grades no lugar de portas, eram celas, nomeadas de quartos pela
comunidade socioeducativa daquele centro. No pavimento inferior, havia a sala
para os técnicos, refeitério das meninas, sala da direcdo, secretaria, sala da
enfermagem e uma pequena sala para atendimento técnico com cadeiras
desconfortaveis, sem ventilacdo e o sigilo era impossibilitado devido a acustica
ruim do local.

A proposta de casa foi destinada as meninas por longos anos pela fundagéo. Seria
mais uma acdo determinada pelo género? Em 2020, por meio de solicitacGes, conversas
e pedidos do Judiciério, o Case Santa Luzia passou a funcionar em uma estrutura nos
moldes solicitado pelo Sinase. Assim, as meninas em cumprimento de medida
socioeducativa de internacdo, depois de trinta anos, foram acolhidas em um local no
modelo garantido pelo Sinase. Mais uma vez, o género aparece como um determinante
do lugar das meninas no sistema socioeducativo. Considerando meu percurso

institucional, a partir de agora, apresento os procedimentos adotados na coleta de dados.

7.3 CONSTRUCAO DOS DADOS

As técnicas utilizadas geraram muitos dados. Eu percebi, a orientagdo sabia, mas
a gente sabe que eles serdo importantes. As meninas da Funase foram minhas
interlocutoras. A partir delas, busquei compreender como as meninas significam suas
emocdes considerando sua trajetéria na fundacdo. Elas me falaram, quiseram falar,
concordaram e se interessaram. Eu escutei as meninas.
A partir do que nos trouxe Gil (2006) por meio do método da observacdo
participante, é possivel a utilizacdo de multiplas fontes de dados dentro de um contexto
pesquisado. Dentro dele, foram utilizadas as seguintes técnicas de pesquisa qualitativa:

questionarios sociodemograficos, exibicdo do filme Divertida Mente, roda de conversa,
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diario das emogdes e entrevistas. Essas técnicas utilizadas por mim serdo descritas a
seguir.

Enfatizando o que nos diz Correia (2009), a observagdo participante acontece em
contato direto, frequente e prolongado do pesquisador com os atores sociais dentro de

contextos especificos, sendo o préprio investigador instrumento de pesquisa.

7.3.1 Questionario com os dados biossociodemograficos

Um questionario é uma técnica de coleta de informacdes (Gil; Fachin, 2000;
2005). Para compreender um pouco e de forma ampliada o perfil das
adolescentes/participantes dessa pesquisa, realizamos um questiondrio com perguntas
voltadas para questBes sociais, econémicas e de saide mental.

A confeccdo desse questionario (Apéndice A) foi pensada para que fosse possivel
acessar tanto informag0es pessoais, como escolaridade, idade e atividade laboral dos pais,
como também informacdes subjetivas relacionadas a satde mental das adolescentes e
relevantes para nosso objetivo de pesquisa.

O questionario foi aplicado para dez participantes, total de meninas em
cumprimento de medida socioeducativa de internacdo na Funase na faixa etaria dos
critérios de inclusdo da pesquisa. As perguntas foram elaboradas tomando por base as
fichas de atendimento inicial utilizadas pelos centros socioeducativos e a minha préatica
institucional com os atendimentos as meninas privadas de liberdade na Funase. Todas
responderam as perguntas no primeiro dia da entrada no campo de forma individual.
Antes disso, foi apresentada e explicada o que seria a pesquisa e assinado o TCLE por
cada uma das adolescentes. Neste dia, aconteceu um incidente no centro e a diretora
compreendeu que seria melhor atender as adolescentes individualmente para que a
tranquilidade continuasse na casa. Por isso, ndo realizamos a apresentacdo da
pesquisadora e explicacdo da pesquisa de forma coletiva.

As tabelas de nimero 8 a 17 trazem os dados coletados no questionario
biossociodemografico e estdo relacionados em forma de tabelas para ajudar na

visualizacdo e posterior analise.



Tabela 8 - Faixa etaria

Faixa Etaria

17 anos e /()0
16 anos meeeeeessss—————— 300,
15 anos e (0%

14 anos e 10%

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Fonte: Elaboracéo prépria

Tabela 9 - Cidade/bairro

Cidade/bairro

Interior do Estado de
Pernambuco

I 30%

Recife e Regido metropolitana [ NEREGEGEGEEEE 0%

Fonte: Elaboragéo prépria

Tabela 10 — Com quem reside

Com quem residem

50% 0
- 30% 10% 10%
[ |
Mae Av0s Pai Marido

Fonte: Producéo prépria

Tabela 11 — Ocupacéo dos responsaveis

Ocupagao dos responsaveis

0, 0,
40% 30% 40%
Sim Nao Bolsa Familia

Fonte: Producéo prépria
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Tabela 12 — Cor/Raga

Cor/ Raga
70%
30%
0% 0% —0 - -
amarela  indigena Branca Parda negra
Fonte: Producéo prépria
Tabela 13 — Escolaridade
Escolaridade
60%
Ensino medio 7°ano

Fonte: Producéo prépria

Tabela 14 - Uso de substancia psicoativa licita/ilicita

Uso de substancia psicoativa licita/ilicita
70% 70%

0
e s

maconha &lcool tabaco po lol6 Néo faz
uso

Fonte: Producdo prépria

Tabela 15 — Medicacéo psicotropica

Usa Medicacdo psicotropica

40% 60%
— I
Sim Nao

Fonte: Producéo prépria

90
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Tabela 16 — Praticou autolesao

Praticou autolesao

60%
Sim c/c ideacdo suicida Né&o

Fonte: Producéo prépria

Tabela 17 — Tempo de cumprimento de MSE de internacéo

Tempo em cumprindo de MSE/ internagédo

60%
40%
Inicio Meio Fim

Fonte: Producéo propria

7.3.2 Recurso audiovisual — filme

Decidimos pela exibicdo de um filme para que as meninas, por meio da ludicidade,
pudessem se aproximar do tema das emocgOes. Escolhemos o filme Divertida Mente,
produzido pela Pixar em 2015, com direcdo de Pete Docter e duracdo de 1h e 35min.

As atividades ludicas, de natureza complexa e transdisciplinar, implicam
processos que envolvem circularidade, interatividade, recursividade, auto-organizagéo,
emergéncia e transcendéncia, caracterizando processos abertos que exigem flexibilidade
estrutural para que a ludicidade verdadeiramente aconteca (Moraes, 2014). Conforme a
autora, a ludicidade funciona como uma possibilidade de acessar aquilo que esta além do que
foi disciplinarmente construido.

A Funase disponibilizou o aparelho de datashow para a exibicdo do filme
Divertida Mente, que foi iniciado com algumas dificuldades. Era dia de visita das
familias, algumas meninas estavam ansiosas para saber se a familia viria ou ndo e esse
foi um dos empecilhos para reunir todas as participantes em uma das salas da escola. Oito

meninas iniciaram assistindo ao filme, cada uma recebeu pipoca e refrigerante, pois
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tentamos deixar o ambiente acolhedor e agradavel para a atividade. Permaneci todo o
tempo da exibicdo sem apoio de agente socioeducativo.

Em um determinado momento no qual os &nimos ficaram um pouco exaltados por
momentos de discordancia com relacdo a personagem Tristeza, que mais chamou a
atencdo das participantes, fiquei um pouco tensa e com medo de que as meninas
discutissem de forma mais acalorada. Ao longo da exibi¢do, algumas meninas foram
saindo da sala porgue outras chamavam para fazer algo no quarto ou devido a chegada da
visita ao centro. Assim, apenas quatro meninas assistiram ao filme até o final.

Durante a exibigdo do filme foi percebido, por meio de expressdes das meninas,
que o desenho representado pela tristeza estava chamando a atencdo delas de forma
negativa. A roda de conversa apos a exibicdo do filme deveria ter sido feita depois de um
namero maior de encontros com a pesquisadora, pois, no momento de sua realizacéo,

aparentemente o vinculo ainda estava fragilizado.

7.3.3 Roda de conversa

Houve uma tentativa de realizagdo de uma roda de conversa com o intuito de
disponibilizar um espaco de fala acolhedor para as possiveis trocas entre as participantes
sobre as suas percepcgdes sobre o filme, mas apenas quatro meninas estiveram presentes.
Conforme nos orienta Silva (2020), ao se propor a escuta, a reflexao, o didlogo, o colocar-
se no lugar do outro, promove-se a criagdo de um espaco para formacdo de valores que
permitem a convivéncia: generosidade, respeito, responsabilidade, colaboracéo, ética e
solidariedade.

Ao final da exibicéo do filme, perguntamos o que acharam e se gostariam de falar
sobre algum trecho ou situacdo que chamou a atencdo. Percebi a dificuldade de
concentracdo e impaciéncia pela proximidade do horario do almogo. Apds essa breve
conversa, foi solicitado que as participantes realizassem um desenho com a emocéo que
mais chamou a sua atencdo. Todas realizaram a tarefa de forma rapida e as emocdes
prevalentes estdo descritas no Apéndice B. Percebemos que as participantes apresentaram
desconforto em expressar seus sentimentos, emocgdes e pensamentos durante o momento

do grupo.
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7.3.4 Diario das emoc0es

Entrelacando o paradigma da transdisciplinaridade a ludicidade, apresentamos as
participantes o diario das emocdes. Moraes (2014) deixa claro que as atividades
potencialmente ludicas podem envolver diferentes matérias, promovem ressignificacao,
criatividade, propiciam a emergéncia de sentimentos profundos pelas experiéncias e
momentos vividos, 0s quais sdo significativos, criativos e abrangentes, agindo de forma
pessoal e coletiva, promovendo integracdo e plenitude de forgas criativas.

O diério das emocdes foi inicialmente construido para ser preenchido a caneta. No
entanto, foi informado pela equipe técnica do centro que a caneta ndo poderia ficar com
as adolescentes nos quartos. Por esse impedimento, foi criado, pela pesquisadora, o diario das
emocgOes para preenchimento com adesivos. Dessa forma, o problema das canetas foi
solucionado.

O diario das emocdes foi entregue no segundo dia da entrada no campo, apés a
exibicao do filme Divertida Mente e a realizacdo da roda de conversa. Foram entregues
dez diarios, dentro de um envelope identificado com o nome de cada adolescente e com
vinte e trés emojis em adesivos para cada participante, com mais ou menos, cinco de cada
emoji referente a cada emocéo (tristeza, alegria, nojo, raiva e alegria). Dez participantes
receberam o diario, oito o devolveram preenchido, mas as duas que ndo devolveram
falaram sobre como foi preencher o diario no momento da entrevista.

Entregamos o diario das emocGes explicando todo o passo a passo para a
realizacdo da atividade: colar os adesivos com 0s emojis representando a emogao que
mais prevaleceu em cada dia da semana, lembrando que, se elas apresentassem mais de
uma emocdo como prevalente, poderiam colar mais de uma emog¢édo para um Unico dia.
Essa tarefa foi realizada por cada participante durante os sete dias contados a partir da
data da exibicdo do filme. Foi combinado com as participantes que, passados sete dias, a

pesquisadora conversaria com cada uma individualmente.
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Figura 02 — Diario das emogdes entregue as participantes

Fonte: Producéo propria

7.3.5 Entrevistas

Conforme Minayo (2013), na observacao participante, um pesquisador se coloca
como observador de uma situacdo social com a finalidade de realizar uma investigagdo
cientifica. O observador fica em contato direto com seus interlocutores no espaco da
pesquisa, se possivel, participando da vida social deles, no seu cenério cultural, mas com
a finalidade de compreender o contexto da pesquisa. Uma forma de se aproximar dos
participantes da pesquisa de forma mais profunda, buscando escuta-los, € por meio da
entrevista. Dessa forma, seréd possivel também conseguir dados ainda mais ricos para a
pesquisa (Gil, 2002). E desta proximidade entre os dois que pode surgir uma troca
genuina, em um contexto no qual o participante sente que é possivel e seguro se abrir, de
modo que o entrevistador possa explorar os significados de suas palavras (Scussel, 2020).

Durante o periodo em que estive trabalhando especificamente com meninas em

situacdo de privacdo de liberdade (Cenip e Casem), e, principalmente, no Case Santa
Luzia, foram sendo construidas minhas memdrias, que, de certa forma, ajudaram na
construcdo da entrevista semiestruturada. Conforme fui me aprofundando na
fundamentacao tedrica, pensei que, nesse momento, também poderiamos conhecer as
emocdes das meninas em sua trajetdria de vida, antes de sua chegada a Funase (Apéndice

D). Todas as meninas que estavam na faixa etaria proposta pela pesquisa se
disponibilizaram a participar da entrevista. Quem estava fora da faixa etaria da pesquisa
também pediu para participar, mas devido ao critério de exclusdo, ndo péde ser ouvida

nessa pesquisa.



95

Foram realizadas dez entrevistas, todas presencialmente, com duracdo, em média,

de dez minutos, totalizando, aproximadamente, duas horas e trinta minutos de audio.

Todas as entrevistas aconteceram individualmente na biblioteca do Case e foram gravadas

com o consentimento das participantes. E importante destacar que todas as entrevistas

foram transcritas pela pesquisadora de forma manual, sem auxilio de qualquer software

de transcrigéo.

As entrevistas semiestruturadas foram gravadas conforme autorizacdo da Funase

e de cada participante, por meio do termo de consentimento de entrevista, conforme
Resolugdo n° 510 de abril de 2016.

Art.2° Para os fins desta Resolucdo, adotam-se 0s seguintes termos e
definigdes:

I - assentimento livre e esclarecido: anuéncia do participante da pesquisa —
crianca, adolescente ou individuos impedidos de forma temporaria ou nao de
consentir, na medida de sua compreensao e respeitadas suas singularidades,
apos esclarecimento sobre a natureza da pesquisa, justificativa, objetivos,
métodos, potenciais beneficios e riscos. A obtengdo do assentimento ndo
elimina a necessidade do consentimento do responsavel.

Foi assinado, por elas, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

juntamente com a anuéncia de seus responsaveis legais. Apresentamos, a seguir, 0 Quadro

1 com a relacdo das participantes. Todos os nomes sdo ficticios e foram criados pelas

meninas no momento da entrevista.

Quadro 1- Participantes da pesquisa

Nome ficticio Idade
Annita 16 anos
Dayanna 14 anos
Karoly 17 anos
Kemily 17 anos
Lis 17 anos
Moranguinho 16 anos
Natali 15 anos
Rayla 16 anos
Vicky 16 anos
Yasmin 15 anos
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Iniciei as entrevistas pedindo para que cada uma delas falasse como foi preencher
o diario das emocdes durante uma semana. Todas o preencheram e falaram um pouco
sobre esse momento. Em seguida, perguntei sobre um nome ficticio que gostariam de ser
chamadas e expliquei que ndo poderia colocar o nome verdadeiro para que ndo fossem
identificadas. N&o percebi nenhuma dificuldade das meninas em falar e expor suas
emocdes em suas trajetérias de vida, considerando a medida socioeducativa de
internacao.

Considero que, para a construcdo de dados dessa pesquisa de campo,
contemplando a observacdo, questionario e entrevistas, esse conjunto possibilitou a saida do

campo e o inicio da analise dos dados.

7.4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Desde o inicio dessa pesquisa, 0 orientador e eu sabiamos que muitos dados
seriam gerados. Diante disso, o material coletado partiu de observagdo, questionario
biossociodemogréfico, exibi¢do do filme, roda de conversa e entrevista. Para a andlise de
todos esses dados, o pesquisador precisa estar atento e buscar analisa-los de forma
holistica, amparado pelo paradigma da transdisciplinaridade. Como nos orienta Moraes
(2014), no paradigma tradicional, a caracteristica dominante é a objetividade e, na
transdisciplinaridade, temos como caracteristicas predominantes a subjetividade e a
intersubjetividade.

Inicialmente, pode-se dizer que analise de contedido € uma técnica refinada, que
exige muita dedicacdo, paciéncia e tempo do pesquisador, o qual tem de se valer da
intuicdo, imaginacdo e criatividade, principalmente na definicdo de categorias de analise
(Mozzato, Grzybovski, 2011).

A anélise de conteido se caracteriza, para autora, pela pré-analise e criacdo de um
perfil, seguida da exploracdo do material, por meio de andlise, tratamento e interpretacdo dos
resultados obtidos (Minayo, 2007).

Dessa forma, para os dados dessa pesquisa, a analise de conteddo Minayo (2001)
constitui-se na analise de informacGes sobre o comportamento humano, possibilitando
uma aplicacdo bastante variada, e tem duas funcdes: verificacdo de hip6teses e/ou
questdes e descoberta do que estd por tras dos conteddos manifestos. Para alcancar a
interpretacdo desses dados, os autores que defendem a analise de contetdo relatam um

passo a passo, ndo como algo engessado, estanque, mas como um orientador. Varios
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autores referem essas etapas de analise dos dados. Nos apoiaremos nas ideias de Minayo,
que revisou as ideias apresentadas por Bardin (1977) e se aproximou das pesquisas em
saude e em educacao.

Técnicas de analise de conteddo e o percurso metodolégico se dao pela
categorizacdo, inferéncia e interpretacdo (Mendes, 2018). O percurso metodoldgico
percorrido foi a pré-analise, que se constitui de uma leitura flutuante, da constituicdo do
corpus e reformulacdo de hipdteses e objetivos (Minayo, 2007).

Durante a pré-anélise, foi realizada a leitura flutuante do diario de campo com as
anotagdes realizadas durante a exibicdo do filme, da roda de conversa, do diario das
emocdes e das entrevistas. As respostas aos questiondrios pelas meninas foram
importantes para a pesquisadora perceber o contexto em que as participantes estdo
inseridas do ponto de vista socioecondmico, da educacgdo e da saide mental, considerando
que estes dados foram importantes também para as entrevistas e para minha aproximacdo das
participantes.

Optamos pelo questionario para nos aproximar, também, da forma que a
instituicdo adota na sua pratica: formularios com informac@es sociais, pessoais € juridicas das
meninas, como o plano individual de atendimento (PIA) e o atendimento inicial queé
preenchido durante o acolhimento quando a adolescente ingressa na instituicdo. Os
questionarios foram analisados um a um e, ao final, foi produzido um gréafico com as
repostas das meninas, com o intuito de subsidiar os demais instrumentos de coleta de
dados utilizados nessa pesquisa.

A exibicdo do filme Divertida Mente objetivou aproximar as meninas do tema das
emocdes e trazer um pouco de descontracdo e aproximacgdo da pesquisadora. Apds a
exibicdo, iniciamos uma roda de conversa sobre o que elas acharam do filme e, ao final,
cada uma confeccionou um desenho. Moraes (2014) chama atencdo para as atividades
potencialmente ladicas, que envolvem diferentes matérias, promovem ressignificacao,
criatividade, sentimentos profundos pelos momentos vividos e agem de forma pessoal e
coletiva, promovendo integracéo.

Durante esse momento ludico, foi possivel observar as meninas em um momento
de integracdo e em manejo da situacdo de grupo, onde mais ou menos, oito meninas
estiveram juntas e sem a supervisao de nenhum agente socioeducativo e nenhum técnico. Foi
um momento no qual fiquei um pouco tensa, pois estava trabalhando com a

imprevisibilidade.
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Em relacdo ao diario das emocgdes, o material foi confeccionado por mim para
tentar fortalecer o vinculo com as meninas e proporcionar um contato delas com suas
emocdes no dia a dia institucional. Recebi os diarios preenchidos e os relatos das meninasde
como foi entrar em contato com suas emogdes e preencher o material todos os dias por sete
dias. Assim, com base no que nos apresenta Moraes (2014), podemos dizer que o diario
das emocgdes foi um instrumento para ajudar a pensar o mundo fisico, bioldgico eo
proprio ser humano, facilitando assim a compreensdo sistémica do nosso mundo.

Posteriormente, partimos para as entrevistas semiestruturadas, realizadas de forma
presencial, gravadas e transcritas por mim. No momento da transcri¢do, ja fui
rememorando as respostas dos questionarios e das atividades ludicas realizadas,
iniciando, de forma rudimentar, uma exploragdo do material, observando a construcdo de
possiveis categorias de analise. A entrevista utiliza alguns dos tragos mais caracteristicos dos
seres humanos: a linguagem e a interacdo social, privilegiando uma imersdo na maneira
como o(s) sujeito(s) percebem a situacgéo eleita para pesquisa (Minayo, 2007).

Na sequéncia, transformei os dados brutos em um texto, como nos orienta Minayo
(2007), realizando a codificacdo em todos os dados coletados, onde foi possivel
estabelecer os codigos utilizados para posterior categorizacdo do material coletado. Apds
essa etapa, estaremos diante do corpus de analise, que possibilita a elaboracdo de
indicadores para a discussdo final e, por fim, ha a inferéncia, articulando o que emergiu
das participantes e 0 que esta presente na teoria estudada. Foi observada, ainda, a
triangulacdo interna a propria abordagem, que consiste em olhar o objeto sob seus
diversos angulos, comparando os resultados de duas ou mais técnicas de coleta de dados
e de duas ou mais fontes de informagédo (Minayo, 2013).

Nessa abordagem, alguns autores (Bardin; Trivinds, 1987, 2006), consideram a
importancia do pesquisador ir além do contetdo manifesto e se aproximar do conteddo

latente, atentando para a subjetividade.
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Figura 3 — Processo de analise de dados

Questionario | ——  Compilagdo
respostas
Construgdo de dados |——————{ Entrevistas | | Transcricio | | 1°) Pré-analise

\ das entrevistas
2°) Exploragéo do material
Roda de conversa /

Exibicdode | _ )
filme e confeccédo do 3°) Tratamento e interpretacdo
desenho dos resultados
Diério~das Preenchimento
eMOgoes com emojis

Fonte: Elaboracéo prépria

A Figura 3 é representativa da andlise das partes: questionarios, exibicdo do filme,
roda de conversa, didrio das emocdes e entrevistas. Ainda que a anélise de cada um desses
blocos estivesse interligada e com a contribuicdo da anélise de um bloco para o outro, ela foi
feita de forma separada apenas por questdes de organizacao.

Apos seguir a pré-analise, hd a exploracdo do material, tratamento e interpretacdo dos
resultados, o que possibilitard a inferéncia e a interpretacdo. Nesse sentido, segundo
Sahagoff (2015), o texto € modelado pelo processo de interpretagdo do pesquisador, do
participante e da relacdo entre eles, e é contextualizado conforme a situacdo. Em outras
palavras, eu busquei “conversar” com 0s dados.

Assim, construi as categorias analisando se o seu conteudo convergia para um
Unico tema. Para cada uma delas, foram construidos codigos e seus respectivos conteidos,
para a anélise em profundidade das categorias, e interpretacdo para posterior sele¢do dos
exemplos, a fim de construir as explicacfes no capitulo de discussdo. Os resultados deste

percurso encontram-se detalhados e discutidos a seguir.
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8. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Inicialmente, faz-se necessario apresentar 0s resultados obtidos apds a realizacdo
do questionario biossociodemografico, no sentido de caracterizar as participantes dessa
pesquisa, assim como uma visao geral da percepc¢do da saude mental das entrevistadas,
de modo que, ao final, possa contribuir para os resultados.

Com relacdo a faixa etaria, observamos que 40% das participantes tinham 17 anos de
idade, 30% com 16 anos, 20% com 15 anos e 1% com 14 anos, lembrando que esse ndo
é o percentual de todas as meninas em cumprimento de medida socioeducativa de
internagcdo na Funase, apenas da amostra pesquisada.

Com relacdo ao local onde estdo, 70% das participantes residem na Regido
Metropolitana do Recife, percebendo que a localizagéo do centro de internagéo da Funase,
instalado no municipio do Recife, € um local relativamente préximo & residéncia das
adolescentes pesquisadas. Além disso, 50% das participantes residem com suas genitoras,
apontando para os dados de pesquisas anteriores, nas quais o lar das adolescentes é
composto em sua maioria apenas pela genitora (Santos-Lima, 2018; Arruda, 2013; Jesus,
2011; Fachinetto, 2008; Ramos, 2007).

Em relagdo a ocupacdo dos pais, foi observado que 40% tém uma ocupacdo, seja
com ou sem carteira assinada, e 40% recebem Bolsa Familia. Um dado significativo: 30%
ndo trabalham. As profissfes citadas pelas adolescentes foram: ambulante, agricultor,
domestica, assistente social e fonoaudidloga.

Em relacdo a cor e raca, 70% se caracterizam como parda, 30% como branca e
10% como negra, dado constatado também por pesquisas anteriores a essa. Com relacdo
a escolaridade, 60% estdo no ensino médio e 40% estdo cursando o 7° ano do ensino
fundamental. Neste caso, existe uma distorcdo idade-série.

Em relacdo a saide mental, os dados referem que apenas 10% das participantes
ndo faziam uso de substancia psicoativa licita ou ilicita. As substancias mais utilizadas
pelas meninas foram maconha (70%) e alcool (70%). Dessa forma, os dados corroboram
com o que foi relatado em pesquisas anteriores com relacdo ao uso abusivo de substancia
psicoativa na adolescéncia.

Com relagdo a medicacdo psicotrépica, foi perguntado se a adolescente estava
tomando esse tipo de medicacdo. Foi constatado que 60% ndo faz uso desse tipo de
medicacdo e 40% fazem esse uso com prescricdo médica e acompanhamento em Caps.

Foi observado, também, que todas as meninas que tomavam medicagdo psicotrépica
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sabiam o nome da medicacdo, horarios, e alguma delas tinha conhecimento dos
miligramas de cada comprimido. As substancias citadas por elas foram cloridrato de
fluoxetina, amitriptilina e risperidona. Com relacdo ao comportamento de autoleséo
praticado em algum momento em sua trajetéria de vida, 60% praticaram, juntamente com
a ideacdo suicida, e 40% ndo praticaram.

Por fim, com relacdo ao tempo de cumprimento de medida socioeducativa de
internagdo, 60% das adolescentes estavam no inicio da medida. Neste item, as que
estavam nessa porcentagem contavam com um, trés, quatro, seis e oito meses de
cumprimento da medida. As que foram consideradas no meio da medida socioeducativa
de internacdo estavam cumprindo-a h4 um ano e dois meses, um ano e quatro meses, um
ano e cinco meses e um ano e seis meses. Utilizamos o tempo determinado pelo
ECAZ?°(1990), estabelecendo que a medida socioeducativa de internacdo podera ter
duracdo de até trés anos. Entretanto, temos um dado digno de nota do Conselho Nacional do
Ministério Publico, que observou que, em 2019, o tempo médio de duracdo da medida
socioeducativa de internagdo no Brasil era de 14,5 meses (CNMP, 2019).

Com o objetivo de compreender as emocgOes das meninas, considerando a
trajetéria do cumprimento da medida socioeducativa de internagdo na Funase, neste
capitulo estd disposta a apresentacdo dos resultados obtidos ap6s analise de conteddo
aplicada. O material esta estruturado em quatro sessdes: a) as emoc¢des na trajetdria de
vida das meninas; b) as emocdes vivenciadas pelas meninas durante a trajetoria na
Funase; c) educacdo socioemocional no lidar com as emocdes e d) a discussdo geral dos

resultados.

8.1 AS EMOCOES VIVENCIADAS PELAS MENINAS NA TRAJETORIA DE
VIDA

Pesquisas relatam um perfil familiar e um contexto de trajetdria de vida parecidos
para meninas em situacdo de privacdo de liberdade. Elas relatam, ainda, familias com
dificuldades financeiras, meninas com vivéncia de situac6es de abandono familiar,
violéncia e maus-tratos intrafamiliar (Vinet, 2009; Silva et al, 2021; Ribas et al, 2024).

Nessa pesquisa, ndo conseguimos ir até a infancia das participantes, embora

saibamos da importancia dessa fase do desenvolvimento para a constituicdo da

% Conforme artigo 121 do Estatuto da crianca e do adolescente.
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personalidade do sujeito. Porém, ao indagarmos sobre como era conviver na sua familia,
no sentido de rememorar quais as emogfes mais vivenciadas nela, as meninas trouxeram
emoc0es que foram e sdo significativas para elas e seu nucleo familiar.

Observando as pesquisas citadas acima, percebe-se a relevancia do contexto
familiar das meninas em situacdo de privacdo de liberdade. Para compreender essa
importancia, a Teoria do Apego, desenvolvida por Jonh Bowlby (1907-1990), possibilita
compreender o desenvolvimento emocional de criangas, incluindo mecanismos utilizados em
casos de trauma, perda ou rejeicdo pela figura de apego. O apego é definido como uma
variacdo do vinculo afetivo, no qual existe a busca e a manutengdo da proximidadedo
outro, proporcionando uma sensacdo de seguranca (Bowlby, 1990).

Os novos arranjos familiares, seja na familia monoparental, ou recomposta, entre
outras que nao se encaixam no modelo nuclear, quando se refere as familias periféricas,
elas tendem a ser rotuladas de “desestruturadas”. O contexto corrobora os processos de
estigmatizacdo dessas familias, figuras maternas e juventude periféricas, supondo que a
violéncia € propria desta parcela da populagdo (CCPHA, 2017). Arruda; Krahn (2022)
citam, em revisdo de literatura, que, nas pesquisas realizadas com meninas na
socioeducacao, percebe-se que, nas sentengas proferidas, foi marcante a culpabilizacéo
da familia e das meninas pela desestruturacdo familiar e da estigmatizacdo do meio social de
onde elas vinham.

Com relacdo aos vinculos desenvolvidos ao longo da trajetéria de vida das
adolescentes, Crittenden (2001) apud Dalbem; Dell’Aglio (2005), ressaltam que, na
adolescéncia, as relacdes com as figuras de apego sofrem mudancas que habilitam o
jovem para relacionamentos fora do seu circulo familiar, sendo que todos 0s novos
movimentos interpessoais sdo influenciados pela forma de interagdo moldada com os
cuidadores da infancia. Conforme as memarias das meninas participantes dessa pesquisa, 0s
seus relacionamentos na familia, em sua maioria, foram referidos com a emocdes
agradaveis. Os relatos apresentados pelas participantes ndo fazem referéncia ao que esta

posto em relagdo ao contexto familiar como foi apresentado em pesquisas anteriores.

>

“Quando eu tava com minha familia, eu esquecia 0 mundo, acho que era feliz”.
(Vicky)
“Na minha familia, a emocéo mais vivida era felicidade, porque eu estava sempre

com meu irmao, a gente ia pra escola juntos, brincava e, hoje isso acabou, porque eu
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corri para o mundo do crime, meu irmao também, eu vim pra ca e ele ta la na rua”.
(Kemile).

E na familia onde acontece a primeira forma de socializa¢io da crianca. E o
primeiro contexto no qual ela interage, com fundamental influéncia para o seu
desenvolvimento. Entretanto, nesse periodo de socializacdo primaria, o0 apego
desenvolvido ndo se constitui em uma condicdo definitiva, possibilitando mudangas no
futuro. Durante as entrevistas, foi possivel observar a importancia da familia na trajetoria de

vida das adolescentes.

“Felicidade, porque a minha familia é festeira, sempre foi feliz, o que estragou
foi o relacionamento do meu pai com minha mde que acabou, mas sempre foi feliz”.

(Kemile)

“Minha mae vivia mais triste porque via que eu tava fazendo coisa errada e nao

tava ligando para os conselhos dela, ai eu acho que tristeza mesmo ”. (Natali)

“De bom é que minha mde da o mundo pra mim, se ela tiver o mundo ela da o
mundo pra mim. Tem mae que arruma um marido e esquece o filho, minha mée pode
arrumar dez maridos, mas, se 0 marido ndo ficar do lado dos filhos dela, ela ndo quer
saber do marido, quer saber dos filhos. Ela bota sempre a gente em primeiro lugar, em
tudo.” (Vick)

E ainda com relacdo a trajetoria de vida, as participantes relatam as emocgfes mais

fortes vivenciada por elas até 0 momento: a tristeza e 0 medo, emocdes desagradaveis.
“Tristeza quando minha mae morreu. E boa eu ndo sei ”. (Natali)

“Foi a depressdo, tristeza, fui para o psiquiatra, tudo eu chorava, ficava com
taquicardia, agoniada, até as vezes eu me cortei, porque eu via aquilo como um alivio
para mim. As vezes, em mim, eu achava que aliviava, mas ao longo do tempo, eu fui ver
que sé piorava. Porque, em vez de melhorar a minha depresséo, tava piorando com os

cortes, entendeu? (Rayla)

Observamos que essas emocdes mais fortes vivenciadas foram sentidas por elas
antes de chegarem a internacdo. O trago afetivo de cada emocdo vai sendo representado
no individuo, assim como os valores intrinsecos dessas interacoes, envolvendo situagdes de

prazer e desprazer, facilitando ou dificultando a manutencdo da vida. Os afetos
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qualificam as novas informac@es que surgem na relacdo com o mundo e que podem ser

recuperadas em ocasifes posteriores (Corréa; Pessoa Junior, 2019).

Nesse sentido, observamos que as emocdes nao agradaveis também sdo
importantes para o desenvolvimento dos sujeitos. Durante a trajetoria do desenvolvimento
da vida, vai sendo construida a importancia do cuidado, do vinculo e do apego como forma
de constituir o sujeito e fortalecer a sua personalidade.

Contribuindo, ainda, para a trajetéria de vida e possivel chegada da
adolescente/participante a Funase, indagamos a elas: estar em contato com alguma
emocdo pode ter trazido vocé a Funase? Sabemos que os adolescentes vivenciam
experiéncias que geram as mais variadas emocdes. As meninas privadas de liberdade no

Case Santa Luzia falaram o seguinte:

“Desde pequena, eu sempre tive muito medo de fazer tudo. Eu tinha medo da
pessoa que eu convivia em casa, eu tinha medo do que podia acontecer se eu néo fizesse
algumas coisas e se eu fizesse outra também, eu tinha medo do que podia acontecer.
Sempre tive muito medo, era uma crianga muito assustada. Justamente porque eu vivia

muito so, ai eu vim pra ca”. (Yasmin)

“Minha mde sente medo também, porque ela ja sofreu abuso. Quando eu disse
pra ela que aconteceu comigo quando eu era crianca, ela disse que ja aconteceu com
ela. Eu fiquei olhando assim... e botei na minha cabeca que ninguém vai mexer comigo
mais nem com a minha mae, se for para matar, eu vou matar. Se for para arrancar um
pedago, eu vou arrancar, mas eu nao quero gue ninguém mexa comigo nem com minha

mée, eu vim parar aqui. (Rayla)

Logo, como caminho para pensar a adolescéncia em cumprimento de medida
socioeducativa, se faz necessario compreender essas complexidades sociais que
caracterizam e impulsionam marcadores estereotipados sobre o corpo feminino (Lima,
2023). A adolescéncia, como um momento de transformacdes fisicas, psicoldgicas e
sociais, influencia na estabilidade e na intensidade das proprias emoc¢6es, conduzindo
novas experiéncias de ativacdo emocional e respostas extremas e intensas aos estimulos,
seguidos de muitos momentos de instabilidade, ansiedade, frustracbes, insegurancas e

cobrancas.
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“O que me trouxe aqui, para a Funase? Raiva. Impulso e tristeza também, e medo.

Ai, quando essas emocao[sic] tudinho se choca, ai causa uma coisa, uma tragédia”. (Lis)

Nesse novo cenario de situacdes desconhecidas, algumas emocdes, como medo,
vergonha, até mesmo a raiva, podem exercer maior predominancia e serem sentidas com
muita intensidade. Em fungéo disso, faz-se extremamente necessario validar as emogoes
apresentadas e fornecer apoio nesse processo. Isso possibilitara que a adolescente possa
modula-las de forma mais adequada, por meio do reconhecimento e da possibilidade de
expressdo de tais emoc0es, e de alguém que esteja interessada em escutar toda essa

demanda. Moranguinho nos diz a emocao que lhe trouxe para Funase:

“Raiva. Porque foi por causa de revolta que eu entrei no trafico. Me revoltei com um
fato que aconteceu. Eu me cortava por causa desse fato que aconteceu comigo, ai euentrei
pro corre porque precisava distrair a minha mente. Ficava no corre até 7h da manha.
Tinha vez que eu pernoitava, o trafico me ajudava com esse problema psicolégico mesmo ™.

(Moranguinho)

Nesse contexto, 0 anseio e busca pelo pertencimento social, pela autoafirmacéo,
pela independéncia versus necessidade de protecdo e cuidado, além de uma série de
conflitos emocionais decorrentes das mudancgas no desenvolvimento, sdo caracteristicas
comumente observadas nos individuos na fase da adolescéncia. No entanto, a partir do
momento em que ndo recebem a atencdo e a orientagdo necessarias para o enfrentamento
desse processo, os adolescentes podem tornar-se vulneraveis a situacdes de risco. A
manifestacdo de uma conduta violenta pode ser uma consequéncia decorrente dessa
realidade (Silva & Mattos, 2004).

Vick também traz um relato semelhante ao de Moranguinho sobre a emocéo que

a levou a Funase:

“Raiva. Na hora da raiva eu fiz e tive que pagar as consequéncias, ne? Odio,

raiva, a mesma coisa. Odio de uma pessoa, ai eu fiz e... vim parar aqui (Vick)

As meninas falam sobre a emocéo da raiva. Presente em condutas agressivas e

ndo exclusiva de um grupo social, tampouco ela pode ser atribuida a um Gnico género. Se



106

para existir uma conduta agressiva é necessaria a raiva, por outro lado a raiva nédo leva,

automaticamente, a agressao (Possebon, 2019).

“(...) S0 que a emogdo... minha psicologa também ja falou... que se eu ndo tivesse
agido na emocao, se eu tivesse feito o que era pra fazer, eu acho que nao taria nem aqui. S6
que eu fui de uma emocdo pra outra... foi medo, raiva, um monte de emoc¢ao atras da

outra, ai eu to aqui hoje em dia”. (Rayla)

Na raiva, o sangue flui para as maos, tornando mais facil sacar a arma ou desferir
um murro. Os batimentos cardiacos aceleram e as reagdes proprias dessa emocao resultam de
uma avaliagdo cognitiva, de uma atribuigdo de significado a um perigo ou ameacga a nossa
seguranca, a nossa autoestima. Assim, essa avaliacdo mental ocorre de forma instantanea,
ndo planejada, e dependerd de julgamentos vinculados a nossa visdo de mundo
(Possebon, 2019).

De acordo com o autor, a raiva podera ocasionar o distanciamento psicolégico do
outro, levando o outro a desumanizacao. Este processo perverso permite e legitima toda
acdo agressiva, ja que ndo existe mais qualquer obrigacdo moral com o outro. Assim, atos
cotidianos de discriminacdo, rejeicdo e pressdo se desenvolvem ao longo do tempo,
podendo se transformar em grandes atos de violéncia (Possebon, 2019). Como nos relatou
Yasmin:

“A raiva. As pessoas dizem que o amor cega, mas 0 6dio também
cega. Ele cega vocé de uma forma que depois vocé mesmo se olha e ndo se
reconhece. Como eu fui fazer tal coisa por amor e como é que fiz tal coisa com
tanto dédio que eu tava? S&o dois sentimentos, para mim, perigosos. Vocé mata
e morre por essas duas coisas, ou por amor ou por odio. Esses sentimentos
vocé ndo consegue controlar. Ansiedade vocé toma remédio, VvocE,
conversando com uma pessoa, consegue aliviar um pouco, com tratamento,
mas o amor e o0 6dio ndo, vocé nao consegue explicar, ndo consegue colocar
para fora. Mexe com sua mente e muda tudo, vocé pode ta, e, para conseguir
controlar isso, eu acho que é pensando mais, a gente tem que parar e pensar
até pra beber um copo d’dgua. Depois que eu vim parar aqui eu percebi que
é uma coisa que vocé precisa pensar. Vocé tem que parar e pensar muito antes
de tudo, principalmente se for decisdo de relacionamento, pensar mil vezes
porgue tem coisa que da para a gente consertar, mas tem coisa que nao da. A
maioria que t& aqui ndo é porque é inocente, é porque agiu sem pensar, seja
por um trafico ou homicidio, é porque agiu sem pensar, porque se tivesse
parado e pensando. Eu vou entrar no trafico, mas depois eu ndo vou conseguir
sair porque eu vou dever, vao invadir a minha casa, vado querer me matar(...).

Hoffman (2024) aponta que a habilidade de regulacdo emocional é algo mais

refinado e mais complexo. Por outro lado, a percepcao, avaliagdo e expressao da emogao
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sdao percebidos como mais basicos, e pode-se dizer que sdo executados pelas
adolescentes/participantes dessa pesquisa. A educacao socioemocional surge como uma
possibilidade significativa de aprendizagem para que as adolescentes alcancem ou se
aproximem desse conhecimento mais complexo.

Diante da discussao produzida, cabe recuperar o primeiro objetivo especifico da
dissertacdo, que € a de analisar a relevancia das emoc¢fes na trajetéria de vida das
meninas na Funase, pondo em tela as emocdes com o foco na trajetoria de vida antes de
ingressar na Funase. Os resultados mostraram que as emocOes estdo vivas e presentes ao
longo da trajetoria do desenvolvimento das meninas, partindo da socializacdo priméaria na
familia, passando pela socializa¢do secundaria na escola e destacando-se, posteriormente, no
inicio da adolescéncia das participantes dessa pesquisa. As emoc¢6es foram vivenciadas
no coletivo, no grupo de colegas e amigos. Indo mais além e analisando os relatos delas,
traz a forma que uma adolescente pode viver no trafico de drogas como umlugar capaz de

acolher suas emogdes.

82 AS EMOCOES VIVENCIADAS PELAS MENINAS DURANTE A
TRAJETORIA NA FUNASE

Contextualizando minha aproximagdo com as emog0es vivenciadas pelas meninas
quando estava na funcdo de psicologa no Case Santa Luzia, periodo em que as meninas
vivenciaram situacdo de cumprimento de medida socioeducativa de internacdo e
internacdo provisoria, consegui me aproximar das emocdes sentidas por elas. Algumas
vezes, foram emoc¢Bes mobilizadas por vivéncias de violéncias na prépria instituicdo e
nesse momento, as emogOes das meninas privadas de liberdade passaram a chamar minha
atencdo. Continuando a analise dos dados.

Ao longo da exibigdo do filme Divertida Mente, algumas meninas falaram o que
sentiram ao ver determinada cena. O personagem que representava a tristeza foi o que
mais recebeu criticas negativas. Como nos fala Vicky, “Essa tristeza é uma desgracga,
sempre acaba com tudo”! Lis estava demonstrando torcer bastante pela felicidade: “a
felicidade vai vencer”! Em outro momento, duas meninas discordaram com relacdo a
tristeza e, nesse momento, senti medo de que os animos ficassem exaltados. Balbinot
(2022) traz a situacdo do convivio no cumprimento da medida socioeducativa de
internacdo, chamando atencdo para a existéncia de um clima interpessoal hostil, capaz de

promover sofrimento psicoldgico e agravar a situacdo de vulnerabilidade.
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No momento da roda de conversa, com a pergunta sobre o que acharam do filme,
elas disseram ter compreendido um pouco mais sobre 0 que sdo as emocdes, apontaram
que esse tipo de atividade deveria acontecer mais vezes e observaram que o refrigerante
recebido estava bem geladinho. Ap0s este momento, as meninas se expressaram por meio do
desenho. As emocdes retratadas foram a tristeza, a alegria e a raiva (Apéndice B). Como
nos aponta Oliveira (2021), o cuidado e 0 respeito a pessoa sdo critérios éticos
fundamentais para a garantia de uma relacdo de alteridade na pesquisa. Tambeém podemos
inferir que a participacdo em atividades ludicas e algo que as adolescentes consideram

interessante, segundo Moraes (2014) nos relata:

Conforme a intensidade e o grau de percepcao da experiéncia ludica
vivida, tal experiéncia leva ao encontro consigo mesmo e com o outro, ao
desenvolvimento da fantasia e do imaginario, a viver momentos de
ressignificacdo e percep¢do mais intensa e apurada, de autoconhecimento e
reconhecimento do outro, de cuidar de si e poder olhar para o outro e
reconhecé-lo.

Continuando com as atividades ludicas realizadas, o diario das emogdes foi

preenchido individualmente pelas participantes.

Figura 4 - Diario das emog0es preenchido pelas meninas

Fonte: producdo propria

Essa atividade foi realizada durante sete dias, na qual a emocdo da alegria
prevaleceu durante a semana de vivéncia dessa atividade. A segunda emocdo mais

vivenciada pelas participantes foi a raiva.
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Quadro 2 — Resultado do diario das emocoes

Emogéo Emojis
Alegria 21
Raiva 12
Triste 08
Medo 04
Nojo 02
Surpresa 02

Todas as meninas realizaram a atividade durante os sete dias, colando os adesivos
com 0s emojis no seu dirio das emogdes, o0 que pode nos remeter & possibilidade de ter
se formado um vinculo significativo entre as adolescentes e a pesquisadora. Moraes
(2022) vai além quando diz que a subjetividade se caracteriza por ser a forma com a qual
0 sujeito estabelece o vinculo ser humano/mundo dentro de cada um, ja ndo mais como

espectador desse mundo, mas como ator.

Junto a essa capacidade de vincular-se, aparece também a reflexao realizada pelas

adolescentes, expressada assim por uma participante:

Gostei muito dessa pesquisa também. Nos finais do dia, quando eu parava e
entrava para a tranca, eu pegava um livro para ler junto com o papel do diario
das emocdes, e eu pensava has coisas que tinha acontecido no meu dia. Me
fazia pensar no que eu podia fazer de melhor no outro dia para néo sentir as
mesmas coisas. Eu gostei muito dessa pesquisa. (YASMIN)

Nesta fala, Yasmin retrata o que nos ensina Goleman (2011). Para que a pessoa
alcance a inteligéncia intrapessoal, que é a chave do autoconhecimento, é fundamental
que exista 0 contato com nossos proprios sentimentos junto a capacidade de reconhecé-
los e usa-los como orientador do nosso comportamento. Corroborando com o autor,
Moraes (2014), o autoconhecimento, a intensidade e o grau de percepcao da experiéncia
ludica levam ao encontro consigo mesmo, ao desenvolvimento da fantasia e do
imaginario, a viver momentos de ressignificacdo e percepcdo intensa, de
autoconhecimento e reconhecimento do outro, de cuidar de si.

Analisando mais especificamente os conteddos das entrevistas, chegamos a
categorizar a emocdo mais vivenciada pelas meninas durante o periodo de cumprimento
da medida socioeducativa de internacdo e a dividimos em quatro subcategorias, assim
representadas: i) a emocao mais sentida pelas participantes em sua chegada ao Case, ap0s

receberem a sentenca de internacao, foi a tristeza; ii) durante o periodo de internagéo, foi
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a raiva; iii) como se sentiu quando chegou a Funase e iv) como a Funase cuida das
emocgbes das meninas. Estas duas ultimas subcategorias precisaram ser mais

especificadas, o que farei ao final desta secéo.

i) emocao mais sentida pelas participantes em sua chegada ao Case.

Ao chegar ao Case, muitas meninas passaram até 45 dias na internacdo provisoria,
aguardando audiéncia para receber a medida socioeducativa a ser cumprida. E um periodo de
muita expectativa. ApOs receberem a sentenca com a medida de internacdo a ser
cumprida, as adolescentes deixam o local onde cumprem a internacdo provisoria (Cenip),
caminham por mais ou menos cem metros e chegam ao Case Santa Luzia. A emogdo mais

relatada por elas foi a tristeza.

“Tristeza, vontade de desistir, deixar tudo pra tras...Eu estava gravida. ” (Lis)

“Senti medo, raiva, tristeza, mas, depois, eu vi que ndo é um bicho de sete
cabecas. Na primeira queda aqui, eu ndo sabia de nada, agora eu aprendi. Se mexer

comigo eu atolo, atolar, bater. ” (Annita)

“Tristeza, 6dio, pra mim, direcionado pra mim ”. (Moranguinho).

Uma das adolescentes fala sobre seu ato e relata algo diferente das outras meninas
entrevistadas sobre sua emocdo na sua chegada ao Case Santa Luzia: “Eu fiquei normal,
nao senti nada, eu j& sabia que vinha pra ca, eu ja sabia que ia ser presa, porque eu

matei.” (Natali)

ii) Durante o periodo de internacdo, qual a emocdo mais sentida?

Ao serem indagadas sobre a emocdo durante o cumprimento da medida de
internacdo, a emocdo mais presente foi a raiva. A raiva € uma emocao considerada
desagradavel e segundo Hoffman (2024), € um comportamento ligado a agressao. Gross
(2015) chama a raiva de emocdo indtil que leva alguém a prejudicar a si mesmo ou a um

ente querido.
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“E a raiva, porque eu ndo queria estar aqui. A raiva que eu sinto é da juiza que

me colocou aqui pra dentro.” (Dayanna).
“Tenho muita raiva porque eu to aqui dentro, né”’? (Natali)

“Raiva. Porque eu vejo muita coisa errada aqui”. (Yasmim)

Segundo Zillmann, o disparador universal da raiva é a sensacdo de estar em
perigo, que pode vir de uma ameagca fisica ou simbodlica & autoestima ou a dignidade,
como levar um fora, humilhacdo e frustracdo (Goleman, 2011). Alguns relatos referentes
a situacdo de humilhacdo e frustracdo foram evidenciados pelas adolescentes como
referéncia ao banho de sol, situa¢des de injustica e situacdes de desrespeito vivenciados

durante a internacao.

“Aqui ndo tem banho de sol. Ja vi algumas meninas no banho de sol, mas eu

nunca fui. Também ndo pedi pra ir.” (Moranguinho)

“Porque eles dizem que é direito de todos e que todos tém que ser tratados igual.

Isso ndo acontece. Cada um é privilegiado de uma forma.” (Yasmim).

A raiva vai sendo desencadeada por situacdes de irritagdo, provocacdes. Quanto
mais rapido a raiva for desinflada, menor a chance da explosdo. A raiva precisara ser
desmobilizada e cada pessoa encontrard uma forma para se afastar desse sentimento
(Goleman, 2011).

“A gente vai ld e diz, mas tem plantdo, que a gente ndo gosta que é pelo jeito
deles tratar[sic], é pelo jeito deles t& mais pelo lado da diretoria, é pelo jeito
deles ta mais pelo lado de 14 de cima. Nao té[sic] dizendo que eles tem que ta
do lado da gente ndo, porque eles tem que fazer o trabalho deles, mas eles tem
que fazer o trabalho deles com cumprimento de ordem deles e ndo acima da
ordem”. (Annita)

Estamos diante do lugar de buscar compreender o adolescente e seria importante
reconhecé-lo como ser humano em desenvolvimento, vivenciando uma fase constituida
de conflitos e processos internos instaveis. A complexidade que envolve esta fase é
enorme e € um grande desafio compreender como os eventos bioldgicos e/ou ambientais
influenciam o desenvolvimento da personalidade do adolescente e 0 seu comportamento
(Possebon, 2019).
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Além disso, emocgBes raramente sdo experienciadas em estado puro, mas de
maneira confusa, podendo até existir emocdes sobre emocdes. Fatores contextuais e
culturais sdo determinantes importantes da experiéncia de uma emog¢do. A emocao é
considerada um construto multidimensional e de base biolégica que é moldado por fatores
contextuais e culturais que pode ser regulado, até certo ponto, via processos intrapessoais
e interpessoais (Hoffman, 2024). Muitas das habilidades cognitivas requeridas para
monitorar efetivamente, e até tentar autorregular emocdes, estdo abarcadas pelo construto da
inteligéncia emocional.

Ao longo das entrevistas, foi possivel perceber que as meninas conseguem nomear
as suas emogdes com uma aparente facilidade, com consciéncia e compreensdo delas.
Buscar ajudar pessoas a rotuld-las suas emogbes traz efeitos benéficos. Assim,
percebemos que as meninas em situagdo de privacdo de liberdade na Funase
aparentemente estdo preparadas para uma intervencdo voltada para a educacéo
socioemocional, e, com isso, apresenta-se um campo fértil para desenvolver respostas
significativas referentes as habilidades socioemocionais (Hoffman, 2024).

A adolescéncia e o inicio da idade adulta sdo periodos particularmente
interessantes para pensar em regulacdo emocional. Novas capacidades séo desenvolvidase
permitem formas cada vez mais sofisticadas de regulagdo emocional cognitiva (Gross,
2015).

i) como se sentiu quando chegou a Funase

As meninas lembraram de como estavam emocionalmente ao chegar a Funase,
perceberam e rememoraram esse momento de como estava a sua saude mental. As
respostas foram diversas, mas foi possivel categorizé-las em agradaveis e desagradaveis.

A maioria das memorias foram desagradaveis.

“Figquei com quase todas as emoc¢des. Tem hora que eu chorava, que eu néo

aguentava ficar ai olhando pra um lado e pra outro e s6 ver parede e grade.” (Rayla)

“Quando eu cheguei aqui foi muito ruim. Ninguém quer aqui ser preso, trancado
e ndo que aqui seja ruim, mas a gente, adolescente, ndo quer ta [sic] privado de nossa
liberdade.” (Kemily)
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Os sentimentos relatados pelas participantes considerados agradaveis durante esse
momento referido foram: “alivio, estou livre” e outra disse lembrar que “estava feliz”.
Nesse sentido, percebe-se que as emog¢Oes mais vivenciadas durante 0 cumprimento da
medida socioeducativa de internacdo sdo mais desagradaveis do que agradaveis. E sdo
essas meninas, vivenciando essas emogdes, que estdo cumprindo medida socioeducativa
de internacdo na Funase. Surgem as perguntas: o que fazer? Como trata-las? Como ajuda-
las?

iv) como a Funase cuida das emog¢fes das meninas

As meninas também falam o que sentem e como se sentem, cuidadas ou néo pela
instituicdo. Quanto aos cuidados oferecidos pela Funase, as participantes relatam que
existe uma atencdo a salde mental, com insercdo em Caps e psicoterapia. Entretanto, ndo
houve referéncia pelas participantes quanto as servidoras que exercem a funcdo de
psicologa na instituicdo, o que me fez refletir sobre a minha prética profissional na

Funase.

“Eu ja fiz psicologa, mas eu ndao quis ndo. Desisti de ir. Eu ndo tenho paciéncia
de ficar conversando sobre a minha vida, porque, se eu for tocar no meu assunto antigo,
para mim ndo tem diferenca, eu conversar e ndo conversar, com psicologo.” (Lis)

“Acho legal, querendo ou ndo a Funase ajuda. Eu tenho psicologo, eu fago
psicélogo toda terca e quinta no Caps e no Hospital da Mulher. Eu acho que me sinto
bem 14, mas n&o é pelo fato de conversar. E pelo fato de sair daqui para espairecer, ver
0 sol”. (Moranguinho)

“Eu acho que cuida bem porque trata bem, porque manda a gente para o Caps,
né? Quando a gente precisa tomar remédio, né? Para abstinéncia, para ansiedade, para
estresse, para tudo...e bota a gente para o Caps e a gente conversa com a...como é 0
nome? Psiclloga, e com uma assistente social. Eles veem o que a gente realmente precisa
e passa remédio para a gente. Eu tomo medicacéo e falo com a psic6loga dia de segunda, eu
comecei agora la no Caps, sé falei uma vez com a psicologa (Vicky).

No entanto, outras meninas relataram de forma negativa os cuidados da instituicdo
para com elas.

“Eu ndo percebo p... nenhuma, eu que cuido de mim. A Funase faz alguma coisa,
mas eu ndo sei explicar. Se a pessoa tiver doente, a Funase leva pra o hospital. E da
cabeca leva pra psic6logo, mas eu pedi pra ir e ndo resolveram p...nenhuma. Vou falar
até com a psicéloga sobre esse negdcio de novo.” (Dayanna)
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“Aqui acontece raiva, ansiedade, injusti¢a, ansiedade, raiva ao mesmo tempo,
tudo isso ela faz (a Funase). E o que vc faz quando sente isso? Eu desacato, esculhambo,
faco muitas coisas que néo é pra fazer, mas € na emog¢do.” (Annita)

Com relagdo aos cuidados, as meninas os relacionam a uma pessoa, alguém que
elas percebem que se importa com elas, mas nao relacionam esse cuidado oferecido pelo
profissional que trabalha na instituicdo como sendo da Funase. Em alguns momentos, as
meninas se referem a forma de cuidar exercida pela coordenadora técnica e pela
professora de artesanato.

“A Funase ndo faz nada. Porque quando eu to assim, angustiada, chateada a
Unica pessoa que chega junto de mim e que eu posso ter uma confianca de conversar € a

coordenadora técnica daqui. Eu confio muito nela, a Unica pessoa que pode me ajudar
aqui so é ela, porque o resto ndo ta nem ai”. (Kemile)

“As vezes ndo é 100% que a Funase cuida da gente, mas é no maximo 50% que
a gente tem a hora de comer, tudo certinho. O que é ruim aqui mesmo é a maioria nao
poder sair para onde a pessoa quer. Na maior parte das vezes, a gente ndo tem nem
banho de sol quando a gente quer. A gente tem que ficar & em cima, ai as vezes, sei |4,
machuca, mas é tipo uma aprendizagem, para a gente. E muito dificil ter banho de sol.
Tem uma tuia de ADS? ai, pra cima e pra baixo, mexendo no celular e falando da vida
dos outros”. (Rayla).

Com esse discurso, podemos inferir que as meninas reconhecem a importancia de
uma escuta e, aqui, ndo se referem a uma escuta especializada. Apenas fazem referéncia,
de forma implicita, aos encaminhamentos realizados pela Funase a servicos de psiquiatria
e psicoterapia localizados no municipio.

A escuta a que as meninas se referem, mesmo sem conhecerem a teoria, é 0 que
nos apresenta Ferreira (2022), que a nomeia como uma escuta interessada, acolhedora.
Para que possamos entender a humanidade em seu momento, tentando articular a palavra
“momento” utilizada pelo autor com a trajetéria de cumprimento da medida
socioeducativa de internacdo, Ferreira (2022) diz que, para entender a humanidade em
seu momento atual, seria necessario ter uma série de elementos. Entre eles, um merece
total atencdo: a escuta. Sem ela, ndo seremos capazes de ouvir o outro. Escutar é uma
estratégia essencial para que possamos ajudar as meninas em situacdo de privagdo de
liberdade. Escutar é se permitir ouvir quem nos fala, ainda que ndo concordemos e mesmo

que o que estéa sendo falado ndo nos parega coerente.

% ADS era uma sigla usada antigamente no sistema socioeducativo para denominar o que hoje sio os
agentes socioeducativos.
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Rubem Alves, no texto Escutatoria?’, explica que, para ouvir, € necessario parar
de falar, esvaziar-se de tantas informacdes e teorias. E colocar-se & disposicdo para
escutar o0 que a outra pessoa quer dizer, com ou sem palavras.

Precisamos de mentes mais abertas, de escutas mais sensiveis, de pessoas
responsaveis e comprometidas com as transformacdes de si e do mundo ao seu redor. Isto
é fundamental para que possamos desenvolver pensamentos, sentimentos congruentes e
coerentes com as atuais necessidades humanas, bem como consolidar uma nova politica
de civilizacdo baseada na sustentabilidade, na justica, na solidariedade, na paz e na
democracia. Para tudo isso, exige-se pedagogicamente aprender a observar, contemplar,
perceber, desenvolver a empatia, a escuta sensivel e o didlogo efetivo (Ribeiro et al,
2011).

Ao longo das entrevistas, busquei me aproximar dessa forma de escuta e formas
de estar com o outro tdo importantes e, porque ndo dizer, constitutivas do sujeito e até das
subjetividades. Apesar de estar num duplo lugar de pesquisadora/servidora da Funase, o
que considero uma tarefa dificil, coloquei-me desde o inicio numa posicdo de escuta. Elas
sabiam que era uma escuta diversa daquela das pessoas do convivio diario delas. Era uma
escuta sem julgamentos, sem avaliacdo e que manteria o sigilo em relacdo as suas
identidades. A percepcdo da narragdo como vivéncia de “desabafo” proporciona a

sensacdo de tranquilidade e de aparente bem-estar. Quando a adolescente diz:

Quero falar que eu gostei que a senhora veio. Eu tive um pouco de resisténcia
para falar, ai eu subi pra dormir e ndo ia vir falar com a senhora, mas estava
muita zoada. N&o consegui dormir e pensei: por que eu ndo vou falar comela?
Eu disse: eu vou porque t6 me sentindo angustiada de uns dias para ca. Eu
peguei e decidi vir pra conversar (Kemile).

E necessario, ainda, trazer a importancia que o tom de desabafo deve ser entendido
como decorrente da forma pela qual aconteceu a relagdo. A seguir, descrevo uma
interlocucdo na qual a questao do “narrar para desabafar” se mostrou claramente, como
fez referéncia Vieira et al.(2020). As falas que trouxeram os meninos sobre o “desabafo”
apontam no sentido de que, também na relacdo entre antropdlogo que escuta e interlocutor
que narra, pode ter lugar uma experiéncia restauradora, “terapéutica”, no sentido de
amenizar sofrimentos, angustias e de desabafar em relacdo a situacdes passadas que

causam sentimento de sofrimento.

Z'https:/www.inf.ufpr.br/urban/20191 205 e 220/205e220_Ler_ver_para_complementar/RubemAlves_
_Escutat%C3%B3ria.pdf



116

Essa fala de Vieira et al. (2020) me relembrou momentos de escuta de
adolescentes que falaram sobre a importancia de serem escutados. Nao se trata do
profissional da psicologia, se trata de formar um vinculo com a adolescente e de realmente
ter uma escuta interessada, acolher, sentir, aproximar-se, estar junto, ao menos naqueles
minutos.

Quando ouvia colegas que diziam que eu passava um tempo grande em
atendimento e que ali ndo era lugar de fazer “terapia”, nao conseguia compreender muito bem
a critica. Sabia que precisaria me vincular aguela adolescente, mas ainda ndo sabiaque o
que eu estava fazendo era oferecendo esse tipo de escuta em um lugar de inteireza,de
alguém que estabelece um lugar, uma conex&o, uma intervencao, um vinculo que pode durar
pouco tempo e que também pode ter uma permanéncia no tempo.

Relembrei de um acontecimento: estava socorrendo uma amiga numa unidade de
pronto atendimento no Recife, quando encontrei uma jovem que acompanhei por mais de um
ano no Case Santa Luzia. Ap6s mais ou menos cinco anos, ela me encontra, me chama pelo
meu nome, me oferece um abrago e pergunta se eu posso ouvi-la um pouco, pois estava
vivendo uma situacdo dificil na familia que tinha levado ela aquela unidade de pronto
atendimento. Nesse sentido, nas relacfes constituidas entre as participantes e delas com a

comunidade socioeducativa, as meninas expressaram suas emocoes:

“Eles cuidam muito bem da gente. O que a gente precisa, eles tentam resolver,
nem tudo, mas eles tentam resolver da melhor forma possivel e, quando eles ndo tentam
resolver, eles dizem que € para o nosso bem. A gente pensa que ndo é para 0 nosso bem
na hora da raiva, mas com o passar do tempo, a gente vai vendo que realmente esta
fazendo para 0 nosso bem, porque ele ndo esta aqui nem ha um ano, nem dois, nem trés.
Ele esta aqui hd muitos anos, ai eles sabem o que é melhor para a gente e 0 que néo é.
As meninas sdo de boa comigo, mas é de mim, eu ndo confio em ninguém ndo, s6 na
menina que mora comigo. A confianca que eu tenho nela eu ndo tenho em tudinho. Eu

falo, brinco, ando, mas ndo confio”. (Vicky)

Nardi et al. (2010) considera o fortalecimento dos vinculos como um fator de
protecdo a ser estimulado durante o cumprimento de medida socioeducativa de
internacdo. A instituicdo que aplica a medida constitui, muitas vezes, a fonte de apoio
social mais proxima e organizada na vida do adolescente infrator, podendo favorecer uma

vinculagdo mais positiva entre o jovem e sua familia. Os vinculos afetivos formam a base
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do apoio social, que atribui uma sensacdo de seguranca ao adolescente, fortalecendo-o

para o enfrentamento das situacdes adversas.

“A minha parte eu tento fazer, mas eu ndao tenho como mudar as pessoas. O ser
humano é uma coisa muito dificil de lidar, € melhor lidar com bicho do que com ser
humano. E uma raca muito complicada, muito sei 14, negécio de doido mesmo, por isso

eu gosto de bicho e de gato. Mais simples de lidar”. (Yasmin)

“Poxa! Oia, esse negocio de equipe técnica, coordenadora, esse bagulho assim,
para mim € de boa, eu me sinto feliz. Agora, pelas meninas... tanto € que eu nédo té indo
para a sala de artesanato por conta das meninas, porque, quanto mais a pessoa se afastar
e evitar o problema, é melhor. Porque eu quero sair daqui logo, né? Se eu ficar perto...
vai ter coisa que eu vou escutar, no vou gostar e vou querer agir. E melhor eu ficar de
boinha. Tia, elas ficam soltando piada, disse me disse e eu prefiro ficar na minha cela
mesmo, € melhor. Eu posso até falar isso pra coordenadora, mas ai vao chamar elas pra
conversar |4 em cima e depois elas vdo chegar na minha e vao falar que eu fui falar la
em cima. Eu ndo vou gostar do jeito que elas vao falar e vou agir. I1sso pode me prejudicar
aqui dentro, ai eu prefiro ficar de boa. Minha sala tem televisao e é melhor ficar de boa” .

(Moranguinho)

Como foi dito por Moranguinho no trecho acima, a autora Balbinot et al. (2022),
corrobora com a adolescente no sentido de que o resultado de sua pesquisa com relagéo
aos relacionamentos entre as meninas em cumprimento de medida socioeducativa de
internagdo é que existe um clima interpessoal desfavoravel e que traz sofrimento.

Presotto (2022) chama atencdo para a importancia da relacdo interpessoal com os
profissionais técnicos como parte relevante do processo socioeducativo. E, como parte
também importante para esse processo, a contribuicdo de varios autores (Dalbem;
Dell’ Aglio, 2005; Martellet; Siqueira, 2014) € no sentido de nos referirmos ao apego na
adolescéncia.

Nesse momento da vida, 0 apego passa a ter um papel integrador para os desafios
da juventude, havendo, ainda, uma chance de reformulacdes sobre a organizacdo primaria
do apego. As meninas em cumprimento de medida socioeducativa de internacdo na
Funase terdo essa possiblidade de, durante o cumprimento da medida, melhorarem suas
relacGes de apego durante e ap0s essa situacdo. Assim, adultos de fora da familia e amigos
podem assumir importancia igual ou maior a que antes tinham os pais ou figuras

principais de apego.
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Temos o pensamento de que é importante o trabalho implicado de todos os
integrantes da comunidade socioeducativa, através de uma escuta acolhedora para as
meninas. Essa forma de atuar, de estar presente com as adolescentes, pode funcionar
como apoio e alicerce para a construcdo de relacdes interpessoais mais saudaveis.
Sugerem-se formacdes, capacitagdes, momentos de escuta, no sentido de a comunidade
socioeducativa compreender que ha possiblidade de melhorar a forma de estar no dia a
dia institucional com as meninas, com o intuito de potencializar os efeitos positivos de
relacionamentos saudaveis.

A figura abaixo foi construida utilizando-se das respostas das participantes
quando perguntadas sobre como sdo as relacdes delas entre si e com a comunidade

socioeducativa.

Figura 5 - categorizagdo das emogdes relacionadas a comunidade socioeducativa.

Comunidade

Emocoes positivas

Emoc0des negativas

tranquilo, cuidam

socioeducativa (unidade de (unidade de
(categoria) registro) registro)
Agentes De boa, normal, | Injustica, raiva.

Adolescentes

De boa, normal,
companhia, tranquilo,
cuidam

Tiracdo?, fazem fofocas,
raiva, ndo confio.

Equipe técnica

Prestativa, de  boa,
normal, tranquilo, ajuda

a gente, cuidam

N&o prestativa, ndo chega

junto, despreza, raiva

Coord. Técnica

De boa, normal, chega
junto, conversa,

tranquilo, cuidam

Raiva

Diregdo

De boa,

tranquilo, cuidam

normal,

Injustica, raiva

Fonte: Elaboragdo propria

28 A palavra “tiragdo” é uma giria utilizada pelas adolescentes quando se referem a alguma fala ou
comportamento negativo. Tiracdo de onda.
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Diante da discussdo produzida, cabe recuperar o segundo objetivo especifico da
dissertacdo, que é o de identificar as principais emog¢des vivenciadas pelas meninas
durante a trajetéria na Funase, analisando-as com foco maior no Case Santa Luzia. Os
resultados foram divididos em subcategorias: i) a emogdo mais sentida pelas participantes em
sua chegada ao Case foi a tristeza; ii) durante o periodo de internacdo, a emogao mais
referenciada foi a raiva; iii) como se sentiu quando chegou a Funase e iv) como a Funase
cuida das emocdes das meninas.

Foi percebida a importadncia da comunidade socioeducativa como um todo e
percebida a falta de implicacdo dessa comunidade no atendimento s meninas em situacéo de
privacdo de liberdade. Ao mesmo tempo, os resultados demonstraram que, quando existe
uma escuta implicada e acolhedora oferecida por qualquer integrante da comunidade
socioeducativa, esse comportamento é percebido pelas meninas, que referem uma sensacao
de bem-estar, de sentimento agradavel e de conforto.

Assim, h& a percepcdo dessa escuta nos moldes do que nos apresenta Rubem
Alves, como uma forma de escuta que pode ser oferecida pela comunidade socioeducativa
como um todo. Uma forma de escutar as meninas que ndo depende de um proceder
especializado, enquadrado, disciplinador, que reverbera e se entrelaga com as relagdes,
os vinculos e as emocdes das meninas com elas mesmas e também com toda a
comunidade socioeducativa, como um movimento circular incessante, representado por
mim na Figura 6, e que apresenta efeitos positivos para a saide mental e bem-estar das

meninas em situacdo de cumprimento de medida socioeducativa de internacdo na Funase.

8.3 EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL PARA LIDAR COM AS EMOGCOES

Gaspar (2018) conceitua a educagdo socioemocional como uma forma de
aprendizado, desenvolvida por pesquisadores da area de psicologia, que busca trabalhar
e desenvolver a inteligéncia emocional, potencializando o autoconhecimento, a
criatividade, a perseveranga, a comunicacdo, a colaboracéo, lidar com conflitos, e ainda
enfatiza que aprender habilidades socioemocionais é tdo importante quanto aprender
habilidades cognitivas.

Ao longo dessa apresentagédo e discussdo dos resultados, realizamos um percurso
pelas emogbes das participantes anteriores ao seu ingresso na Funase e durante o
cumprimento da medida socioeducativa de internagdo. Foi percebido que as meninas

conseguem captar suas emocdes e expressa-las de forma bastante clara. Entretanto, foi
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visivel que, durante a trajetoria de vida das meninas, ndo foi possivel dar um destino
diferente do que foi dado por elas naquelas situacdes que as trouxeram até a Funase.

Durante o cumprimento da medida socioeducativa de interna¢do, as meninas
também relatam que, muitas vezes, ndo conseguem ter o controle de suas emocoes.
Moraes (2022) chama a nossa atencdo quando diz que, para conhecer uma realidade
complexa, fruto de uma engenharia complexa, produto de interacdes, conexdes e
interdependéncias em todos os dominios da vida, esse sujeito precisa de novas
ferramentas intelectuais compativeis com a natureza dindmica do conhecimento a ser
processado e que, por sua vez, requerem novas linguagens e modos de representagdo do
conhecimento construido.

Ferreira (2022) nos ensina que as emogdes ndo devem ser negligenciadas.
Negligenciar tem o sentido de ndo cuidar das emocdes, acreditando que ndo sdo relevantes
e que ‘atrapalham’ a vida. O autor alerta que ¢ fundamental aprendermos a reconhecer
nossas emocdes e trazer esse assunto para fazer parte das nossas vidas. As meninas em
cumprimento de medida socioeducativa de internagdo na Funase ndo conhecem Ferreira, mas

compreendem seu ensinamento:

“Eu ndo pensei bem antes de agir e eu acho que tem como a gente controlar essas
emocdes. As vezes eu penso assim... se eu tivesse pensado mais um pouco, eu n&o tinha
feito o que eu fiz. Se eu tivesse pensado mais um pouco, nada disso teria acontecido. E

eu percebo que tudo o que eu fiz eu agi na emogao, no calor da emog¢do” (...) (Kemile).

A BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Béasica, de modo que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), enfatizando o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais. A educacdo também enfatiza a importancia dos estudos e a
implementacdo dos estudos das emogdes e, em 2017, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) recomendou de forma transversal a inser¢do da educagdo socioemocional.

Ainda em relacdo a BNCC, é possivel ler que a educacdo socioemocional, ou
educacdo das emocdes, é importante para a formacao de criancas e adolescentes em um

mundo no qual as competéncias. As habilidades socioemocionais precisam atentar para
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as questdes do (i) aprender a ser; (ii) aprender a conviver; (iii) aprender a fazer e (iv)
aprender a aprender.

Segundo Ferreira (2022), para que a educacdo socioemocional aconteca, sdo
necessarios cinco pilares: cuidado, autoconhecimento, convivéncia, dialogicidade e
amorosidade. O autor diz que deveremos prevenir o adoecimento psiquico e que nao
precisamos esperar que as emoc¢6es adoecam para cuidarmos delas. Esses cinco pilares
sdo imperativos para a construcdo da aprendizagem socioemocional, importando tanto
individual quanto coletivamente. E essencial aprender a como lidar com as emogdes e 0s
sentimentos, identificando-o0s, nominando-os e expressando-os.

Contudo, apesar de o sistema familiar exercer funcéo central no desenvolvimento dos
individuos, & medida que as criangas crescem e se inserem em novos contextos, lhessdo
possibilitadas novas experiéncias socioemocionais e cognitivas que também contribuem
para o desenvolvimento socioemocional saudavel (Petrucci; Borsa; Koller, 2016).

O contexto escolar também passa a ser apontado como promotor do
desenvolvimento socioemocional de criangas e adolescentes, contribuindo para o
aprimoramento da competéncia socioemocional. Os instrumentos disponiveis para
avaliagdo da competéncia socioemocional ou construtos associados indicam a relevancia que
este tema tem assumido nacional e internacionalmente (Marin, 2017). Assim, a
competéncia socioemocional pode ser entendida como resultado da soma entre
desempenho socioemocional e todas as habilidades intrinsecas a ele para agir de forma
funcional e adaptada a determinada cultura e contexto.

De modo mais especifico, a competéncia socioemocional se refere a capacidade
de incitar, integrar e colocar em pratica os recursos, conhecimentos e habilidades
socioemocionais e cognitivas aprendidos socialmente pelo individuo frente a determina
situacdo (Marin, 2017).

Entretanto, no contexto da transdisciplinaridade, quando associada ao processo de
educacdo socioemocional, hd uma colaboracdo para que a educacao das emocgdes nédo se
centre na ideia de desenvolvimento de competéncias e habilidades voltadas para fazer
com que o/a adolescente tenha um equilibrio emocional num &mbito mais individual, sem
considerar elementos macrossociais, macropoliticos, estruturais e sistémicos (Ferreira,
2022).

Argumentamos que a educacdo socioemocional, embora fundamental aos/as

adolescentes nos dias atuais, caso nao seja devidamente refletida e praticada, incorre no
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equivoco que afirma ser possivel “controlar” emogdes, com vistas a evitar “desarmonias”
e a “reforcar” um comportamento compativel com as funcionalidades que as sociedades
esperam dos/as adolescentes (Ferreira, 2022). Assim, reforca-se a ideia de adolescentes e
jovens reconhecerem e nomearem suas emogdes, conseguindo expressa-las para sie para
0 outro, podendo experiéncia-las, estabelecendo rela¢Ges mais agradaveis e possiveis.

Algumas pesquisas construiram e aplicaram metodologias com o intuito de
desenvolver as habilidades socioemocionais em criancas e adolescentes como nos
apresentam varios autores (Camacho, 2020; De La Barrera, et al, 2019; Ferreira, 2021).
No momento, iremos nos reportar a metodologia de Ferreira, por se aproximar da
realidade das adolescentes participantes dessa pesquisa.

Entre fevereiro e junho de 2021, o autor aplicou, na Escola Municipal Professor
Nilo Pereira, no Recife, no ambito da pesquisa do seu estdgio poOs-doutoral na
Universidade Federal Rural de Pernambuco e na Universidade do Minho, um programa
de educacéo socioemocional chamado Trajetus, fundamentado na transdisciplinaridade.
A aplicacéo de Trajetus, no Brasil, foi feita com adolescentes entre 13 e 15 anos e, na
pos-aplicagdo, foi possivel observar que os/as adolescentes apresentaram maior expressao
no a&mbito da consciéncia emocional, da identificacdo dos sentimentos e das emogdes e
no ambito das expressdes emocionais.

O autor de Trajetus ndo pretendeu difundir que emog6es devam ser controladas,
Visto que isso seria um equivoco, mas se experienciam, e, na experiéncia, aprendemos a
vivé-las de maneira que atuem em nossa protecdo e ndo em nossa destruicdo (Ferreira,
2021). E o que percebemos na fala dessa adolescente, quando nos chama a atencéo para
que 0 jovem quer sentir, experienciar, viver a emogédo, € as meninas experienciaram

emoc0Oes que ndo desembocaram em protecéo.

“A pessoa nao ia entrar, mas ela agiu na emoc&o, roubo e homicidio a mesma
coisa. Porgue é jovem, ndo conhece as coisas e quer saber como é sentir
aquilo, eu acho que deveria ser uma obrigacdo, um dever, de quem cuida da
gente, de nosso responsavel. Mas isso ndo acontece. N&o acontece. Eu sei que,
se eu tivesse convivido com meu pai, nada disso na minha vida, teria
acontecido tudo diferente. Muita gente daqui também ndo estaria aqui se
tivesse tido assisténcia de pais e responsaveis”. (Yasmin)

Diante da discussdo produzida, cabe recuperar o terceiro objetivo especifico da
dissertacdo, que € o de propor estratégias sobre a importancia da educacdo

socioemocional para o processo de lidar com as emogdes. Os resultados mostraram que
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0 Case Santa Luzia apresenta-se como um lécus permedavel para receber um trabalho,
programa ou projeto voltado para a educacdo socioemocional com o intuito de aproximar
a comunidade socioeducativa das meninas privadas de liberdade no Case Santa Luzia. E
importante proporcionar a possiblidade de toda a comunidade socioeducativa
experienciar suas emocdes, sejam elas agraddveis ou desagradaveis, e que possam,
também, perceber as emoc¢des dos outros, mais especificamente das meninas em situacdode
cumprimento de medida socioeducativa no case santa luzia.

A partir dessa nova forma de compreender as emocdes, que se possa chegar ao
ponto de tomada de consciéncia sobre algo que era inédito. Assim, a consciéncia se
renova e se liberta ao vivenciar aquele momento de plenitude e de bem-estar. O estado de
consciéncia transdisciplinar se transforma no ponto vital do encontro com sua propria
esséncia, com seus sentimentos e emogdes, ao vivenciar e se conscientizar a respeito do
resultado em outro nivel de realidade do objeto. Tais reflexfes sobre os resultados obtidos
expandem a consciéncia do individuo, renovam as forcas restauradoras de seu equilibrio
e melhoram sua autoimagem e sua autoestima, a partir do reconhecimento e ampliacéo
de sua capacidade interpretativa a respeito de suas potencialidades e do sentido de sua

existéncia.

Figura 6 — registro do resultado da analise dos dados

Emoc¢oes na
trajetoria na MISE
de internacao

Educacao
socio
emocional

Emoc¢oes
na vida

Fonte: Elaboracédo propria
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A Figura 6 aproxima as emogdes vivenciadas pelas meninas antes e durante a
situacdo de privacao de liberdade na Funase e as relagdes entre as meninas e a comunidade
socioeducativa, formando um vinculo. Durante o tempo em que cumprem a medida de
internagdo, esse movimento acontece de forma circular e com todos esses conceitos
reverberando em uma trajetoria que nao cessa. Percebemos a educacdo socioemocional
como algo um pouco mais distanciado desse fluxo circular, mas que precisara estar a cada
dia mais inserido nele, com o intuito de trazer o desenvolvimento de habilidades e de

experiéncias socioemocionais.

Quadro 3 — Objetivos da dissertacdo e demonstragdo

Objetivo especifico Demonstracao

i. Analisar a relevancia das emog¢fes na | As emocGes sdo importantes na trajetoria de
trajetoria de vida das meninas na Funase; | vida das meninas antes de chegarem a
Funase. Na familia, é realizada a
socializacdo priméaria e a secundaria é
realizada pela escola. Todas elas
conseguem rememorar e reconhecer que
muitas emocgOes desagradaveis, como a
raiva, foram motivadores para chegada a

Funase.

ii. lIdentificar as principais emocdes | As emocbGes  foram  reconhecidas,
vivenciadas pelas meninas durante a | percebidas e expressadas pelas meninas. O
trajetéria na Funase; lugar da comunidade socioeducativa
apareceu como bastante relevante quando
ela oferece uma escuta que ndo ¢é
especializada, mas € uma escuta
acolhedora, implicada e que oferece
atencdo ao que esta sendo falado pelas
meninas. As emoc¢6es mais reconhecidas
por elas foram tristeza e raiva. A alegria
apareceu quando preencheram o diario das

emocoes.
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iii. Propor estratégias sobre a importancia | A educagdo socioemocional é proposta
da educacdo socioemocional para 0 | como uma aprendizagem para as meninas
processo de lidar com as emogdes em situacdo de privacdo de liberdade
compreenderem melhor as suas emocdes e,
por meio do desenvolvimento
socioemocional, poderem compreender as
emoc¢Oes do outro. Também é levada em
consideracdo a utilizagdo de Trajetus como
uma possibilidade de desenvolver esse bem

lidar com as emocaes.

Apo6s a analise de cada um dos objetivos especificos, farei a analise deles como
um todo, buscando observar o cumprimento do objetivo geral. Tal entendimento sera
desenvolvido na préxima secdo, na qual buscarei fazer uma discussdo geral dos achados

da dissertacéo.

8.4 DISCUSSAO GERAL DOS RESULTADOS

Este trabalho teve por objetivo principal o de compreender as emocdes das
meninas considerando a trajetéria do cumprimento da medida socioeducativa de
internacdo na Funase. O primeiro passo para a consecucdo deste objetivo foi o
mapeamento dos dados construidos por meio do questionério biossociodemografico,
diario das emocdes, roda de conversa e 0 surgimento de dois grandes temas apos a
realizacdo da analise de contetdo que foram os seguintes: as emocdes vivenciadas pelas
participantes antes da medida socioeducativa de internacdo e as emogdes vivenciadas
pelas meninas ap6s a entrada na Funase, especificamente durante o cumprimento da
medida socioeducativa de internacao.

Motivada pela necessidade de compreender como as meninas significam suas
emoc¢des no cumprimento da medida socioeducativa de internagdo, precisamos voltar um
pouco para saber em contexto anterior ao ingresso na Funase como elas lidavam com suas
emocoOes. Os achados nos apresentaram que as meninas reconheceram as suas emocoes
vivenciadas na familia, na comunidade e foram mais além, trazendo a memdria a emocéo que

as trouxe para a Funase.
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Os resultados mostraram que ainda existe uma distancia entre a realidade e as
propostas tedricas (Zappe, 2011; Scisleski, 2014). Os achados nos mostram que ndo ha
garantia do direito ao banho de sol diariamente e as atividades de lazer que séo realizadas
internamente ndo estdo sendo oferecidas de forma sistematica. Assim, essa distancia
ainda esta presente no dia a dia institucional.

Ainda com relagdo a forma como a medida socioeducativa e vivenciada pelos
adolescentes, Scisleski (2014) aponta para a forma como a disciplina vem sendo utilizadana
medida socioeducativa de internagdo, assemelhando-se a um dispositivo de controle
desses sujeitos como um mero corpo bioldgico, em vez de constituir um método
socioeducativo como é estabelecido pelos marcos legais da socioeducacao.

Os achados dessa pesquisa fizeram referéncia ao conselho disciplinar como uma
instancia interna colegiada que atua com a finalidade consultiva para deliberar sobre
assuntos referentes a transgressdes disciplinares praticadas pelas adolescentes. Chamou
atencdo a escuta a adolescente que é realizada durante o conselho. Ela reconhece seu erro,
mas diz que o agente socioeducativo também errou e, para ele, ndo houve nenhuma
sancéo.

Assim, os achados referem e demonstram as meninas como conhecedoras dos seus
direitos e deveres, bem como estabelecem uma forma de estar dentro do contexto de
privacdo da liberdade com reflexdes criticas. Corroborando para esse comportamento
critico reflexivo das participantes, Presotto et al., (2022) estabelece a importancia das
relagdes interpessoais com os profissionais técnicos como parte relevante do processo
socioeducativo.

Os achados dessa pesquisa vdo mais além quando se referem a importancia das
relacGes das adolescentes com toda a comunidade socioeducativa e que esta necessita de um
arcabouco emocional para oferecer uma escuta que ndo é a especializada, mas é
acolhedora, implicada. O intuito desta acdo é melhorar as relagdes e os vinculos com as
adolescentes, que expressam essas relacdes como seguras e importantes para o
fortalecimento de suas emocdes, chegando a produzir até mesmo efeitos positivos para a
saude mental das meninas.

A literatura esta expressa da seguinte forma quanto ao recorte de género: como
nos apresenta Vinet e Bandres (2009), os resultados das autoras foram obtidos em relacdo
a mulheres, demonstrando que elas estdo em maiores condigdes de risco psicossocial e,
principalmente, com relacdo a vulnerabilidade intrafamiliar. Morgan e Fuchs (2016), por

sua vez, estabelecem que a culpabilizacdo ndo pode ser apenas das adolescentes, mas
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precisa também haver uma responsabilizacdo do poder pablico quando deixou as meninas em
condicdo de vulnerabilidade antes mesmo do ingresso na instituicéo.

Os achados dessa pesquisa se referem, ainda, a situagdes de violéncia sexual e
psicologica vivenciadas nas familias dessas meninas privadas de liberdade. Machado e
Veronese (2010) referiram que os educadores e técnicos apresentavam concepcdes pré-
estabelecidas sobre ndo respeitarem a diversidade de género. No entanto, os achados da
presente pesquisa ndo apresentaram referéncia as meninas serem desrespeitadas pela
condicdo de género.

Aranzedo (2015) e Franchinetto (2015), falam sobre a imposicdo de uma
internalizacdo de um modelo de mulher. Pode ser que isso exista de forma velada.
Entretanto, os achados ndo apresentam essa imposi¢cdo. As meninas apresentam-se
questionadoras e conhecedoras dos seus direitos e deveres. Beloff (2018) apresenta a
invisibilidade das meninas dentro da justica juvenil e diz que, apesar do nimero bem
menor do que o de meninos, este € um lugar que ndo € impossivel de se acessar. E
Almeida e Castro (2019) corroboram para o entendimento de que ndo se faz pesquisa,
nem politica pablica, nem educacdo, sem ouvir 0s sujeitos para onde essas agdes se
direcionam.

Os achados da pesquisa demonstraram também que as meninas em cumprimento
de medida socioeducativa de internacdo na Funase tém um endereco certo e falam sobre
suas emogoes. Algumas autoras (Jalusa; Marques e Lima, 2020; 2023) fazem referéncia ao
ndo preparo dos centros para 0 atendimento e acompanhamento das meninas que ficam
gravidas, que tém seus filhos durante o cumprimento da medida socioeducativa de
internacdo, que menstruam, entre outras especificidades. Nos achados da pesquisa para a
gravidez, o procedimento do centro é acolher as meninas e dar suporte ao
acompanhamento do pré-natal. Quando o bebé de uma das adolescentes nasceu, a
adolescente ndo foi separada de sua filha e estava cumprindo sua medida de internacéo
no centro. No entanto, ndo havia bergério.

Com relacdo as emocdes, a raiva foi reconhecida pelas meninas antes e depois do
ingresso na Funase, sendo a emocgao mais citada por elas e vivenciada durante o periodo
de internacdo. Assim, Possebon (2019), mostra que a ndo regulacdo da emocao da raiva
pode ser uma possivel geradora de comportamento agressivo. As autoras Colissi et al.
(2022), falam da importancia de ressignificar as emog¢6es como um beneficio para a vida

das adolescentes, no sentido de ajudar na construcdo saudavel do ser.
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Os achados da pesquisa mostram que as meninas conseguem renomear e expressar as
emoc0Oes experienciadas e isso é 0 passo importante para a ressignifica-las e sentir o bem-
estar trazido por esse comportamento. E como um possivel caminho para chegar a
ressignificacdo esta posta a educacdo socioemocional como esclarece Possebon (2019),
um mecanismo importante a ser considerado, pela poténcia na criacdo de novos scripts
mentais e também a importancia da ressignificacdo para os profissionais em formacéo
que pode ter a possibilidade de construcdo de competéncias para lidar com o dia a dia
institucional.

A partir dessa discussdo, a principal contribuicdo desse trabalho consiste em
apresentar que, ha mais de vinte anos, as pesquisas mostram a invisibilidade dessas
meninas (Jalusa, 2011; Morgan e Fuchs, 2016; Machado e Veronese, 2010; Sales, 2007,
Caldeira, 2020; Moreira, 2020). Entretanto, vinte anos depois, ndo deveriamos mais
demonstrar essa invisibilidade, pois, apesar de ser um grupo pequeno, as meninas em
situacdo de cumprimento de medida socioeducativa de internacdo na Funase falam,
pensam, refletem criticamente sobre suas emocOes e vivéncias antes e durante o

cumprimento da medida de internacao.

9. CONCLUSAO

O presente capitulo traz uma sintese dos principais resultados da pesquisa
realizada, as contribuicdes praticas, tedricas e sociais. E sdo apresentadas sugestdes para

futuras pesquisas na area da socioeducacao.

9.1 SINTESE DOS PRINCIPAIS RESULTADOS

O objetivo principal deste trabalho foi o de compreender as emog¢6es das meninas
considerando a trajetoria do cumprimento da medida socioeducativa de interna¢do na
Funase. Ao longo da construcdo dessa pesquisa foi percebido que os resultados seriam
mais ricos buscando conhecer as emocBes mais vivenciadas pelas meninas em sua
trajetdria de vida. E os resultados dessa pesquisa indicaram que as meninas rememoram
de forma clara as emocgdes vivenciadas por elas antes do cumprimento da medida
socioeducativa de internacdo e como essas emocdes podem ter contribuido para seu
ingresso na Funase. As emocgGes mais referenciadas por elas na convivéncia familiar

foram agradaveis e mais especificamente alegria. Algumas meninas trouxeram um
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contexto intrafamiliar dificil com vivéncia de violéncia sexual e psicolégica. A emocéo
mais forte vivenciada por elas até o momento, durante sua trajetoria de vida, antes de
chegarem a Funase foram a tristeza e 0 medo, emocdes desagradaveis. E em relacdo a
emocdo que contribuiu com o seu ingresso na Funase foram demonstrados a raiva e o
medo e essas emogdes vivenciadas no coletivo, no grupo de colegas. E ainda estas
mesmas emocdes como mobilizadoras para a aproximacdo e insercdo no trafico de
drogas, onde o trafico de drogas foi estabelecido como um lugar de acolhimento para o
sofrimento vivenciado por essas meninas e suas fragilidades. E durante o cumprimento
da medida socioeducativa de internagdo a emoc¢do mais vivenciada pelas meninas foi a
raiva. Assim, percebe-se que anteriormente ao ingresso das meninas na Funase as
emocdes mais vivenciadas por elas foram emoc¢Ges desagradaveis e durante o periodo da
trajetdria institucional na Funase a maior parte das emocdes renomeadas e vivenciadas

também foram desagradaveis.

9.2 CONTRIBUICOES PRATICAS

Como principal contribuicdo pratica, esse trabalho mostrar que as meninas em
situacdo de cumprimento de medida socioeducativa na Funase reconhecem, rememoram
e expressam suas emocdes, demonstrando assim possibilidades de uma insercdo
importante da educacdo socioemocional na seara da socioeducacdo e através dessa
aprendizagem, as meninas puderem desenvolver o0 cuidado/autocuidado;
autoconhecimento; convivéncia; dialogicidade e amorosidade, os cinco pilares essenciais
para a construcédo da aprendizagem socioemocional afim de que as meninas compreendam
suas emocodes e utilizem suas emogdes como uma forma de protegdo e ndo mais como

destruicao.

9.3 CONTRIBUICOES TEORICAS

Como importante contribui¢do académica, esse trabalho mostra a articulacdo das
emocgOes de meninas adolescentes com a situagdo de cumprimento de medida
socioeducativa de internacdo e possivel sofrimento psiquico. A importancia de escutar
como as meninas em cumprimento de medida socioeducativa de internagdo na Funase
expressa e nomeia suas emocgdes. E poder perceber como essas emogfes acontecem no
dia a dia institucional se aproximando do que o tempo de cumprimento de medida

socioeducativa de internacdo pode trazer danos a salde mental dessas adolescentes.
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9.4 CONTRIBUICOES SOCIAIS

Como contribuicao social, poder escutar as meninas e assim elas mesmas poderem
contribuir para a criacdo de politicas publicas especificas para meninas em situacdo de
cumprimento de medida socioeducativa de internacdo e também quem sabe até, promover
um sistema socioeducativo mais humano e menos injusto, alargando a compreensédo da
escuta e que toda a comunidade socioeducativa possa oferecer a escuta acolhedora e

implicada.

9.5 RECOMENDA(}C)ES PARA PESQUISAS FUTURAS

Ao final de uma pesquisa, é possivel que se pense em sua continuidade. As varias
reflexes que surgem, mais especificamente, a partir da discussdo de seus resultados, nos
remete a essa possibilidade. Assim, acredito que o estudo da socioeducagdo ndo se esgota,
devido a distancia que se faz presente entre o que esta normatizado e o vivenciado no dia
a dia da socioeducagdo. Considero relevante, ainda, estudar a questdo de género no
socioeducativo e que cada pesquisa possa chamar atencdo para essa desigualdade que
existe no sistema socioeducativo e apresentar alguma especificidade de género que
precisa ser trazida para o dia a dia institucional. E quem sabe também, apresentar alguma
contribuicdo para que as meninas em situacdo de cumprimento de medida socioeducativa
de internacdo possam abandonar esse lugar de invisibilidade apresentada ha vinte anos
pelas pesquisas. Sugere-se ainda, que futuras investigacdes busquem escutar as meninas
privadas de liberdade com o intuito de desenvolver projetos, programas, momentos
ladicos que trabalhem com suas emocdes, sentimentos, pensamentos e trajetdrias de vida

antes, durante e apds a experiéncia de privacdo de liberdade.
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APENDICE A — Questionario biossociodemogréfico

DADOS BIOSSOCIODEMOGRAFICOS Data;_/__/

1- Nome, apelido

R
2- ldade

()14 ()15 ()16 ()17
3- Cidade, bairro

R-

4- Quem mora com VOcé?
R-

5 — Seus pais trabalham? ( ) bolsa familia () sim. o

6 — Qual sua cor/raca? ( ) negra ( )parda ( ) branca ( ) amarela () indigena

7 — Qual sua série?

8- Vocé fazia uso de alguma substancia psicoativa — licita ou ilicita?
( )sim ( )ndo qual:
9- Toma medicagdo psicotropica?
()sim ()néo
10- Praticou autolesdo? () sim ( ) ndo
() semideacdo suicida ( ) com ideacdo suicida
11-Quanto tempo cumprindo internagao?

()mnicio_~ ()Meio__ ()Fim__
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APENDICE B — Desenhos realizados pelas participantes apds exibicdo do filme
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APENDICE C — Roteiro da entrevista semiestruturada

1) O que vocé compreende/entende por emogao?

2) Qual a emoc¢do mais forte que vocé ja sentiu?

3) Qual a emocdo mais familiar/vivenciada por vocé antes de chegar a Funase?
4) Quando vocé chegou ao Case, qual foi a emocao sentida por vocé?

5) Como vocé percebe a Funase com relagdo as suas emogdes?

6) Quais as emocgOes que vocé mais tem contato aqui no Case?

7) Como vocé chegou aqui na Funase?

8) Vocé acha que alguma emogdo pode ter trazido vocé para a Funase?

9) Qual a emogdo vocé mais vivenciou na sua familia?

10) Qual a emogdo mais vivenciada pela sua familia?

11) Qual a emocdo mais presente aqui no Case, considerando adolescentes, agentes,

equipe técnica, coordenagbes?
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APENDICE D - ASSENTIMENTO DO (A) MENOR DE IDADE EM
PARTICIPAR COMO VOLUNTARIO (A)

5 DE PERNAMBUCO Fundacao
Joaquim Nabuco

o g
2S¢ UNIVERSIDADE
J
| FEDERAL RURAL .,‘.
 Calteras ¢ boernzedes Z
- em v

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
FUNDACAO JOAQUIM NABUCO - FUNDAJ
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO — PRPPG

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CULTURAS E
IDENTIDADES

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(PARA MENORES DE 7 A 18 ANOS)

Convidamos vocé , ap0ls autorizacdo dos seus

pais [ou dos responsaveis legais] para participar como voluntéario (a) da pesquisa:
Trajetérias de meninas na Funase: suas emocdes, a medida de internacdo, a
educacéo socioemocional. Esta pesquisa é da responsabilidade da pesquisadora Erica
Goncalves Nunes, e-mail: nunes_e@yahoo.com.br e esta sob a orientacao de Prof. Dr.

Hugo Monteiro Ferreira, e-mail: hugo.monteiro@ufrpe.br.

Vocé seré esclarecido (a) sobre qualquer divida com o responsavel por esta pesquisa.
Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizacao
do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que estd em
duas vias. Uma via deste termo lhe sera entregue para que seus pais ou responsavel

possam guarda-la e a outra ficard com o pesquisador responsavel.

Vocé estard livre para decidir participar ou recusar-se. Caso nao aceite participar, ndo

havera nenhum problema, desistir € um direito seu. Para participar deste estudo, um
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responsavel por vocé devera autorizar e assinar um Termo de Consentimento, podendo
retirar esse consentimento ou interromper a sua participacdo em qualquer fase da

pesquisa, sem nenhum prejuizo.
INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Descricdo da pesquisa: objetivos: compreender as emogfes das meninas na
trajetoria do cumprimento da medida socioeducativade internacdo na Funase. Objetivos
especificos: a)identificar as principais emogdes vivenciadas pelas meninas durante a
trajetdria na Funase; b)analisar a relevancia das emogdes na trajetoria de vida das meninas na
Funase; c)propor estratégias sobre a importadncia da educacdo socioemocional para o
processo de lidar com as emogdes. Como justificativa para a pesquisa é trazer as meninas
privadas de liberdade para um lugar de maior visibilidade no sistema socioeducativo
compreendendo através delas mesmas as suas emocdes durante o periodo de privacéo de
liberdade. A coleta de dados sera realizada em trés momentos: o primeiro dia sera para
conhecer o local, apresentar a pesquisa, conhecer as participantes, responder ficha de
identificacdo e assinar TCLE; segundo dia roda de conversa com o tema emogao;
exibicdo do filme - divertida mente I, com 1h e 35min de duragdo; confecgdo de um
desenho — sobre sua percepcao sobre emocdo. Sera entregue o Diario das emogdes, no
terceiro dia faremos as entrevistas individuais. Assim, teremos 3 encontros com as
adolescentes, provavelmente iniciando no més de maio.

RISCOS diretos para o voluntario: pode acontecer de umtema da roda de conversa, filme ou
entrevista individual ser mobilizador de sentimentos. A pesquisadora esté disponivel para ao final
da atividade do dia conversar com a adolescente que sentir-se a vontade para conversar.
BENEFICIOS diretos e indiretos para os voluntarios: conhecer suas emogdes,
indiretamente buscar autoconhecimento e poder utilizar a educacdo socioemocional
como habilidade para trabalhar com suas préprias emocdes.

Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicac@es cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntérios, a ndo ser
entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os
dados coletados nesta pesquisa ficardo armazenados em arquivos fisicos e virtuais, sob a
responsabilidade da pesquisadora e orientador acima informados, no endere¢o acima

informado, pelo periodo minimo 5 anos.
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Nada Ihe serd pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitacédo é
voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou
extra-judicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas
pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentacdo), assim como sera
oferecida assisténcia integral, imediata e gratuita, pelo tempo que for necessario em caso

de danos decorrentes desta pesquisa.

Em caso de davidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar
o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFRPE no endereco: Rua Manoel de Medeiros,
S/N Dois Irmdos — CEP: 52171-900 Telefone: (81) 3320.6638 / e-mail: cep@ufrpe.br (1°
andar do Prédio Central da Reitoria da UFRPE, ao lado da Secretaria Geral dos Conselhos

Superiores). Site: www.cep.ufrpe.br .

Assinatura do pesquisador (a)
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TERMO DE ASSENTIMENTO

Eu, , portador (a) do documento

de Identidade , abaixo assinado, concordo em

participar do estudo Trajetorias de meninas na Funase: suas emogoes, a

medida de internacao, a educacgdo socioemocional, como voluntério (a). Fui
informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0 que vai
ser feito, assim como os possiveis riscos e beneficios que podem acontecercom
a minha participacdo. Foi-me garantido que posso desistir de participar a

qualquer momento, sem que eu Ou meus pais precise pagar nada.

Local e data

Assinatura do (da) menor :

Presenciamos a solicitacdo de assentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
e aceite do/a voluntario/a em participar. 02 testemunhas (n&o ligadas a equipe

de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

| Pos-Graduacho
1 m Gaueacia
) Cuters Ceertitedes

7 DE PERNAMBUCO Fundacao
Joaquim Nabuco

o® g
s> UNIVERSIDADE ’
gl FEDERAL RURAL . “

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
FUNDACAO JOAQUIM NABUCO - FUNDAJ
PRO -REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PRPPG

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO, CULTURAS EIDENTIDADES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA RESPONSAVEL LEGAL PELO MENOR DE 18 ANOS)

Solicitamos a sua autorizagdo para convidar a sua filha ou

adolescente sob sua responsabilidade para participar, como voluntéario (a), da
pesquisa TRAJETORIAS DE MENINAS NA FUNASE: SUAS EMOCOES, A
MEDIDA DE INTERNACAO, A EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL

Esta pesquisa é da responsabilidade da pesquisadora Erica Gongalves Nunes,
e-mail:nunes_e@yahoo.com.br e esta sob a orientacdo de Prof. Dr. Hugo
Monteiro Ferreira, e-mail: hugo.ferreira@ufrpe.br

O/a Senhor/a sera esclarecido (a) sobre qualquer ddvida a respeito da
participacdo dela na pesquisa. Apenas quando todos os esclarecimentos forem
dados e o/a Senhor/a concordar que ela faca parte do estudo, pedimos que
rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias.
Uma via deste termo de consentimento lhe sera entregue e a outra ficard com a
pesquisadora responsavel.

O/a Senhor/a estara livre para decidir que ele/a participe ou ndo desta pesquisa.
Caso nao aceite que ela participe, ndo havera nenhum problema, pois, desistir
que sua filha participe € um direito seu. Caso nao concorde, ndo havera
penalizacdo para ela, bem como sera possivel retirar o consentimento em

qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.
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INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Descricao da pesquisa: objetivos: compreender as emocfes das meninas na
trajetoria do cumprimento da medida socioeducativa de internacao na Funase.
Obijetivos especificos: a) identificar as principais emocdes vivenciadas pelas
meninas durante a trajetoria na Funase; b) analisar a relevancia das emocdes
na trajetoria de vida das meninas na Funase; c)propor estratégias sobre a
importancia da educacdo socioemocional para o processo de lidar com as
emocdes. Como justificativa para a pesquisa € trazer as meninas privadas de
liberdade para um lugar de maior visibilidade no sistema socioeducativo
compreendendo atraves delas mesmas as suas emocdes durante o periodo de
privacdo de liberdade. A coleta de dados seréa realizada em trés momentos: o
primeiro dia serd para conhecer o local, apresentar a pesquisa, conhecer as
participantes, responder ficha de identificagcéao e assinar TCLE; segundo dia roda
de conversa com o tema emocéo; exibicdo do filme — divertida mente |, com 1h
e 35min de duracao; confeccdo de um desenho — sobre sua percepgao sobre
emocdo. Sera entregue o Diario das emocdes, no terceiro dia faremos as
entrevistas individuais. Assim, teremos 3 encontros com as adolescentes,
iniciando no més de maio.

Esclarecimento do periodo de participacdo da crianca/adolescente na

pesquisa, local, inicio, término e numero de visitas para a pesquisa. A
pesquisa iniciard em maio e utilizaremos trés sabados para concluir a coleta de
dados, podendo exceder em mais um sabado.

RISCOS diretos para o responsavel e para os voluntarios pode acontecer de um
tema daroda de conversa, filme ou entrevista individual ser mobilizador de emocdes e
sentimentos. A pesquisadora esté disponivel para ao final da atividade conversar com
a adolescente que sentir-se a vontade para conversar.

BENEFICIOS diretos e indiretos para os voluntarios conhecer suas emocées,
indiretamente buscar autoconhecimento e poder utilizar a educacao

socioemocional como habilidade para trabalhar com suas proprias emocdes.
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Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas
apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos
voluntérios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o
sigilo sobre a sua participacdo. Os dados coletados nesta pesquisa ficarao
armazenados em arquivos fisicos e virtuais, sob a responsabilidade da
pesquisadora e orientador acima informados, no endereco acima informado, pelo
periodo minimo 5 anos.

Nada lhe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a
aceitacdo é voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de
danos, comprovadamente decorrentes da participagcdo na pesquisa, conforme
deciséo judicial ou extrajudicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua
participacdo serao assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte
e alimentacdo), assim como sera oferecida assisténcia integral, imediata e
gratuita, pelo tempo que for necessario em caso de danos decorrentes desta
pesquisa.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFRPE no endereco: Rua
Manoel de Medeiros, S/N Dois Irmaos — CEP: 52171-900 Telefone: (81)
3320.6638 / e-mail: cep@ufrpe.br (1° andar do Prédio Central da Reitoria da
UFRPE, ao lado da Secretaria Geral dos Conselhos Superiores). Site:

www.cep.ufrpe.br

Assinatura do pesquisador (a)

CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL PARA A PARTICIPACAO DO/A
VOLUNTARIO

Eu, , CPF :

abaixo assinado, responsavel por :
autorizo a sua participacdo no estudo TRAJETORIAS DE MENINAS NA
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FUNASE: SUAS EMOCOES, A MEDIDA DE INTERNACAO, A EDUCACAO
SOCIOEMOCIONAL, como voluntaria. Fui devidamente informado (a) e
esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela
envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da
participacdo dela. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a
qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade para mim ou para

a adolescente em questéo.

Local e data

Assinatura do (da) responsavel:

Presenciamos a solicitacao de consentimento, esclarecimentos sobre a
pesquisa e aceite do voluntario em participar. 02 testemunhas (ndo ligadas a

equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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Anexo — Autorizacéo judicial e institucional

Secretaria
da Crianca
= o Juventude

TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICA EM UNIDADE
SOCIOEDUCATIVA DA FUNASE

EETADG 06 MUGANGA

Por meio do presente instrumento, a FUNDACAO DE ATENDIMENTO
SOCIOEDUCATIVO - FUNASE, inscrita no CNPJ/MF sob o n®. 11.722.741/0001-00, com
sede na Av. Conselheiro Rosa e Silva, n® 773, Recife/PE, representada por sua Diretora
Presidente RAISSA BRAGA CAMPELO, nomeada através do Ato Governamental n® 5137,
de 20/07/2023, AUTORIZA:

A de autori para de pesquisa formulado por Cibele Maria Lima
Rodrigues, Coordenadora do Programa de Pos-Graduag&o em Educagdo, Cultura e
Identidade da UFRPE/FUNDAJ, no qual solicita o ingresso da mestranda ERICA
GONCALVES NUNES, CPF 033.106.694-75, no CASE SANTA Luzia com a finalidade de
empreender trabalho de campo (entrevistas e roda de conversa com grupo de meninas de
15 a 17 anos em cumprimento de MSE na referida Unidade), referente a pesquisa
intitulada “Trajetorias de meninas na FUNASE: suas emocgdes, a medida da internacao, a
educagao sécioemocional”.

Nos termos de requerimento protocolado nesta Fundacfio pelas referida pesquisadora
qualificada (parte integrante desta autorizagao), considerando a relevancia e o interesse
mutuo no objeto do referido trabalho académico, observando-se ainda as seguintes
condigdes:

I. A Funase se compromete a colocar a disposigo das pesqui as as ir

fisicas e recursos humanos do quadro de pessoal do CASE contemplado neste Termo de
Autorizacao, desde que nd&o haja prejuizo para o desenvolvimento das atividades rotineiras
da unidade, mediante agendamento prévio das visistas.

Il. N&o havera qualquer 6nus e/ou contrapartida financeira para a Funase em decorréncia

desta autorizacio:

Ill. Fica vedada a utilizacdo de aparelho celular, bem como a captagao de imagens pelas

pesquisadoras no interior da Unidade Socioeducativa, salvo mediante autorizac&o

expressa e justificada a Coordenacgao do Nucleo da Justica Restaurativa da Funase, sendo
a divt sob qualquer hipétese.

IV. O Nicleo da Justica Restaurativa da Funase ficara responsavel pelo monitoramento do
cumprimento das condi i nesta autorizagao.

V. A presente Autorizacao podera ser denunciada a qualquer tempo, unilateralmente pela
Funase e ainda, por descumprimento das clausulas e condigcSes estabelecidas neste

instrumento.
Raigngmpe.o

Diretora Presidente

Recife - PE, 03 de abril de 2024.

AV Conmmitir Rows ® Siva. 773, Aflton. Reciu-PE
i

one.
E-mail funase@iunase pe gov.br
ENPS 11722 7411000100



