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RESUMO

As marcas sociais da estrutura do trabalho infantil afetam e segregam criangas e
adolescentes de processos interacionais, interferindo em seu desenvolvimento
escolar por considerar-se o cansaco extremo que as atividades podem causar, 0
baixo nivel de frequéncia, a evasdo escolar e o desempenho insuficiente nas
atividades avaliativas propostas, sobretudo, em decorréncia do curto tempo
dedicado aos estudos devido ao envolvimento com situagdes de trabalho infantil. O
presente estudo focaliza processos de desenvolvimento de jovens e adultos que
vivenciaram experiéncias com trabalho infantil em sua trajetéria, que interromperam
seus estudos e retornaram em outro momento. A partir da Teoria Bioecoldgica de
Urie Bronfenbrenner, entende-se que as singularidades de cada pessoa acontecem
num movimento entre sistemas interligados e atravessados por relagbes sociais e
culturais. Compartilhamos essa concepcao de pessoa como constituida sécio
historicamente em varios subsistemas interacionais em relagcdo. Além disso,
entendemos que processos de (des)continuidades de si deixam marcas nas
narrativas dos sujeitos, e guardam relagdes com processos sociais mais amplos,
apontando para ligagdes historicas entre o trabalho infantii e a educagdo em
contextos situados. Mais do que obedecer a uma ldgica linear, esses sujeitos atuam
numa multiplicidade de sistemas. Partindo desses pressupostos, o objetivo da
pesquisa foi compreender como as significacdes nas narrativas de jovens e adultos
que frequentam a Educacido de Jovens e Adultos, no municipio de Cha Grande se
relacionam ao trabalho infantii em suas trajetérias educacionais. O corpus da
investigacao foi construido por meio de entrevistas autobiograficas realizadas com
sujeitos que tiveram seus processos educacionais atravessados e interrompidos pelo
trabalho infantil e que atualmente encontram-se matriculados regularmente na EJA,
do municipio de Chad Grande. Por meio dessas entrevistas e pela analise das
narrativas apresentadas, apresentamos um panorama sobre 0os macrossistemas e
suas interligacbes sob a construgdo da narrativa do sujeito. Como principais
resultados, foi possivel compreender diversas significAncias que compunham as
construgcbes dos sujeitos presentes dentro do campo da EJA, por meio de suas
narrativas colhidas, utilizando como modelo de analise uma adaptagao da teoria dos
sistemas bioecoldgicos. As diversas tramas que teceram a construgao dos sujeitos

foram analisadas identificando que as influéncias do meio de convivio acrescidas
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das relagdes culturais locais constituem peca chave na compreensao dos contextos

de quebra de direitos, entendendo-se nao ser possivel sua desconsideracao.

Palavras-chave: Criangas e Adolescentes; Trabalho Infantil; Direitos Humanos;

Subjetividades; Narrativas; Educacéo de Jovens e Adultos.
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ABSTRACT

The social marks of the structure of child labor affect and segregate children and
adolescents from interactional processes, interfering with their academic
development due to the extreme fatigue that the activities can cause, the low level of
attendance, school dropout and insufficient performance in proposed evaluation
activities, above all, due to the short time dedicated to studies due to involvement
with child labor situations. The present study focuses on the development processes
of young people and adults who have had experiences with child labor in their
careers, interrupted their studies and returned at another time. Based on Urie
Bronfenbrenner's Bioecological Theory, it is understood that the singularities of each
person occur in a movement between interconnected systems and crossed by social
and cultural relations. We share this conception of the person as socio-historically
constituted in several related interactional subsystems. Furthermore, we understand
that processes of (dis)continuity of self leave marks on the subjects' narratives, and
maintain relationships with broader social processes, pointing to historical links
between child labor and education in situated contexts. More than obeying a linear
logic, these subjects act in a multiplicity of systems. Based on these assumptions, the
objective of the research was to understand how the meanings in the narratives of
young people and adults who attend Youth and Adult Education in the municipality of
Cha Grande are related to child labor in their educational trajectories. The
investigation corpus was constructed through autobiographical interviews carried out
with subjects who had their educational processes crossed and interrupted by child
labor and who are currently regularly enrolled at EJA, in the municipality of Cha
Grande. Through these interviews and the analysis of the narratives presented, we
present an overview of the macrosystems and their interconnections under the
construction of the subject's narrative. As main results, it was possible to understand
several significances that made up the constructions of the subjects present within
the EJA field, through their collected narratives, using an adaptation of the theory of
bioecological systems as an analysis model. The various plots that wove the
construction of the subjects were analyzed, identifying that the influences of the

social environment plus local cultural relations constitute a key element in
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understanding the contexts of breach of rights, understanding that it is not possible to

disregard them.

Keywords: Children and Adolescents; Child labor; Human rights; Subjectivities;

Narratives; Youth and adult education.
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APRESENTAGAO

Saudacdes, querido(a) leitor(a)!

Antes que vocé adentre nas ideias que apresento nesta dissertagéo, gostaria

que vocé conhecesse aquele que as escreveu.

Descendente de uma linhagem familiar totalmente voltada para a agricultura
familiar do interior pernambucano, eu nasci em um domingo de carnaval, dia
22/02/1998. Minha narrativa se inicia no campo, vendo meus parentes trabalhando
incansavelmente nas hortas de chuchu, principal cultura produzida na cidade em que
me desenvolvi, Chd Grande (PE). Minha educagao basica também se iniciou no
campo, na educacéo rural. Minha escola também era rodeada por hortas de chuchu,
onde podiamos ver pelas frestas das janelas de gesso os trabalhadores se
dedicando a irrigagdo e a colheita. No final das contas, para onde olhassemos,

veriamos o onipresente chuchu.

Minha geracao era composta por 06 pessoas, contando comigo. Eu e meus
05 primos e primas tinhamos algo além das liga¢gdes sanguineas, ou da proximidade
dos ambientes por nés compartilhados, ou da onipresenca do famoso chuchu: todos
nos trabalhavamos. Minhas primas nos cuidados domésticos, meus primos e eu nas
hortas. O consenso geral era “se nao trabalhar, ndo vai prestar’, “esse é tao
preguicoso que quando tira um pé do chéo, ele ja esta pegando fogo”, “tem que
ajudar, tem que fazer algo”. Ouvir essas falas ndo era apenas comum em nossa

familia, mas em todos os locais.

E assim foi durante a minha infancia e adolescéncia. Nossos domingos eram
sempre marcados pelo encontro certo as 05 da manha, embaixo das hortas. A
alegria desses dias se dava entre os pulos pelos cursos de agua que cortavam as
hortas, ou pela competicdo para ver quem conseguia “apanhar” mais chuchus
naquele dia. Na segunda, dia de retorno as atividades escolares, mostravamos as
maos manchadas pela nédoa que o chuchu soltava. Era um sinal de orgulho, e de
que dariamos certo (também seria uma boa justificativa, caso nao tivéssemos

concluido as atividades).
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Diferente dos meus primos e primas, eu era tido como um dos que “nao
dariam certo”. Eu sempre fui o garoto prodigio, por ter sido o que aprendeu mais
rapido a ler, a escrever, a se destacar na educagao. Educagao que sempre me
atravessou, que me encantou. Minha linhagem paterna tem raizes na pedagogia,
que era de onde vinha a justificativa para eu ser um garoto inteligente, apesar de
nao ter tido contato com esse meu lado familiar desde os 04 anos, quando meus

pais se separaram.

Ao passar dos anos, eu fui mudando minhas visbes de mundo e de
convivio, me interessando pelos discursos sociais, pelas politicas e pela
educacao. Alias, eu fiz parte de um programa que naquela época, entendia que
tinha que participar somente para ter acesso a outro beneficio, o bolsa familia. Eu
falo do Programa de Erradicagédo do Trabalho Infantil (PETI), que apesar do nome

explicito, pra mim n&o tinha o menor sentindo sua existéncia.

Com meu ensino médio concluido e decisdo de seguir para a docéncia, me
deparei com o desmonte das politicas de permanéncia nas universidades
publicas no pos-golpe parlamentar de 2016. Mesmo aprovado em 02
universidades, ndo pude acessar nenhuma delas. Meu caminho na sala de aula,
se iniciou em 2017, aos meus 19 anos, trabalhando na escola em que fiz meu
Ensino Fundamental anos finais. Com a oportunidade de atuar como professor
tive acesso direto com as dificuldades e omissdes do poder publico apresentadas
nas mesmas problematicas que foram téo presentes em minha jornada: As méos

sujas de nddoa, o cansago aparente, o discurso formulado, justificado e aceito.

Professor da rede estadual de ensino, minha dedicagao aos estudos dos
direitos humanos e suas quebras, minha paixao pela psicologia, pelos contextos
sociais e historico-culturais além da vocagao natural pela educagéo fazem parte
das principais motivagdes para a construcido dessa dissertacdo. Se eu tivesse

que resumir essa minha vontade, a responderia com 03 perguntas:
Por que o carnaval se perde?
Quem disse que o chuchu n&o tem gosto?

Que barulho o chuchu faz quando cai?
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INTRODUGAO

O trabalho infantil pode ser definido como sendo todo aquele trabalho
exercido por criangas ou adolescentes abaixo da idade minima permitida pela lei,
podendo ocorrer em diversos locais, seja no campo, nas cidades, nas industrias,
ruas, etc. De acordo com a Lei N° 8.069/1990, no Art. 4 define-se como crianga
todos aqueles com idade inferior a 12 anos, e adolescentes aqueles em
desenvolvimento até os 18 anos de idade. Sendo vislumbrados como direitos

assegurados pela Constituicao Federal os seguintes deveres:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentagdo, a educagado, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,

exploragéo, violéncia, crueldade e opresséao. (Brasil,1988, Art.227)
Indo além no Artigo 7, paragrafo XXXIII:

Proibigdo de trabalho noturno, perigoso ou insalubre a menores de dezoito
e de qualquer trabalho a menores de dezesseis anos, salvo na condigao
de aprendiz, a partir de quatorze anos (Brasil,1988, Art.7).

Apresentadas as diretrizes regulamentares da lei brasileira, faz-se
necessario apontar que, apesar das restricdes a esse tipo de trabalho, proibi¢coes e
consideragdes sobre os deveres da familia, da sociedade e do Estado, o trabalho
infantil encontra-se disseminado e perpassa o territorio brasileiro em diversas
regides e maneiras através do tempo. Nao se trata de um fendmeno social recente,
visto que desde o dominio portugués, a escravidao utilizou-se largamente dessa
forca de trabalho compulsério, momento no qual se inicia um ciclo de perpetuagao
da exploragdo do trabalho infantil. Periodo apds periodo, em diversos seguimentos
de mercado, o trabalho infantii seguiu sendo explorado, seja nas imensas
plantagcdes dos latifundios da colénia, nos casardes portugueses das capitais no
trabalho domeéstico, ou até nas grandes industrias do periodo industrial brasileiro
(Rizzini, 1999; Gdes; Florentino, 2002).

Nesse sentido, € importante problematizar a discussio, considerando-se que

0s sujeitos que vivenciam a situagcdo de trabalho infantil estdo situados em
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realidades complexas mais amplas, que constam de uma sistematica historica
envolvendo leis e regularizagdes de condutas na sociedade, desde a familia,
passando pela escola, grupos sociais e instituigdes diversas. Como ficam marcadas
as trajetorias desses sujeitos, desde a infancia até o momento presente? Como
falam sobre sua historia e quais marcas a educagao parece ter em suas narrativas,
se quando jovem e adulto, retorna ao contexto educacional, depois do hiato que
parece ter vivenciado interseccionado pelo trabalho infantil? Que narrativas de si

constituem suas relagdes sociais e interacdes na atualidade?

De acordo com dados divulgados em série historica pelo IBGE, em 1992 o
percentual de criangas e adolescentes entre 05 e 17 anos exercendo alguma
pratica que se configura como trabalho infantil atingia 19,6% no nosso pais. Com a
implementagcdo de diversos programas sociais (destaca-se o Programa de
Erradicagdo do Trabalho Infantil — PETI) com o intuito de diminuir esses dados, ao
longo do final da década de 1990, esse percentual foi caindo atingindo 12,6% em
2002. Porém, apesar da vigéncia e do impacto positivo das agdes, o cenario
apontou um processo de estagnacao na queda dos numeros do trabalho infantil,
considerando que a PNAD de 2005 apontou que o total de criangas trabalhando na
faixa dos 05 a 17 anos ainda atingia 11,8%.

Devido a esses entraves que o trabalho infantil impbe a essas criancas e
adolescentes, por muitas vezes o estudo acaba por se tornar um item incompativel
com as suas demandas de vida. Criangas e adolescentes, geralmente as que se
encontram em situagdes de maior vulnerabilidade social, acabam por se evadir do
ciclo escolar por completo para buscar meios de sobrevivéncia ou de proporcionar
uma melhor condi¢do as suas familias no trabalho.

Como forma de contornar esse problema da auséncia de formacao basica
desses adultos que tiveram que abandonar os ciclos escolares ou ficaram
defasados geracionalmente em relagdo a idade-faixa escolar, surgem diversos
programas de acessibilidade e inclusdo a educacéo, baseados principalmente nos
artigo 208 da CF/1988, e no artigo 04 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(Lei N° 9.394/1996), oferecendo formagao escolar em menor tempo e utilizando
outros horarios mais flexiveis (o turno noturno, por exemplo). Dentre esses
programas, destaca-se a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A EJA apresenta dados peculiares na cidade de Cha Grande, um pequeno
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municipio de aproximadamente 22 mil habitantes, localizado na faixa de transi¢cao
entre a zona da mata e o Agreste pernambucano. Na cidade citada, de acordo com
dados do Censo Escolar de 2023, cerca de 1800 jovens e adultos faziam parte da
EJA'. Numero elevado, considerando-se que a malha educacional municipal era
composta por 4905 estudantes matriculados. Essas discrepancias serdo melhor
analisadas ao longo do corpo desta pesquisa.

Analisadas essas disposi¢des, a proposta desta dissertacdo é compreender
como as significagdes nas narrativas de jovens e adultos que frequentam a EJA no
municipio de Cha Grande se relacionam ao trabalho infantil em suas trajetorias
educacionais.

A dissertagcao encontra-se organizada em 05 capitulos que abarcam diversos
temas, sendo organizados da seguinte maneira: inicialmente apresenta-se uma
revisitacdo da literatura geral acerca do trabalho infantil e dos dados oficiais que
retratam o mesmo em nosso pais na contemporaneidade. Em sequéncia, a
educacgao de jovens e adultos em contexto nacional e posteriormente em relagéo ao
municipio campo de pesquisa e a discussao sobre as juventudes ganham enfoque
no capitulo 02. A construgédo dos sujeitos e as teorias que baseiam as analises dos
movimentos inter-relacionais utilizadas nessa dissertacdo sao trabalhadas no
capitulo 03. Os objetivos gerais e especificos se encontram diluidos ao longo do
capitulo 04, onde se apresenta a metodologia proposta, além dos dados basicos
sobre a cidade, as escolas campo de pesquisa. Os resultados e discussdes sao
contemplados no capitulo 05 intitulado Microssistemas, Mesossistema, Exossistema
e Macrossistema: analise do contexto e das influéncias do trabalho infantil na
educacdo. Nas consideracbes finais, algumas reflexées realizadas a posteriori,

depois das analises dos resultados, com aberturas a trabalhos futuros.

! BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Resultados
Finais (redes estaduais e municipais) — DOU Anexo | | Censo Escolar 2023. Brasilia, 2023.
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1. REVISITANDO A HISTORIA DO TRABALHO INFANTIL

Ao longo de sua execugao, diversos paradigmas recairam e recaem sobre as
criangas vitimas da estrutura predatéria do trabalho infantil. No século XIX, com
expressivo aumento da forga de trabalho infantil nas industrias apés a Revolucéo
Industrial, surgem discussdes sobre este fendmeno regidas por preceitos que
segregavam as classes populares. As criangas que acabavam sendo submetidas ao
trabalho eram tidas como produtos do desajuste familiar ou do abandono e
incapacidade de levar esses personagens a luz dos bons costumes, tornando-as

propicias ao crime e a mendicancia (Carvalho, 2008).

Fato consumado é que o Brasil possui uma relacdo de longa data com a
exploragdo de mao-de-obra infantil, ressaltando que esse suplicio recai
especificamente sobre um determinado nicho de criancas e adolescentes, sendo
em sua maioria criangas pobres, pretas ou pardas e de regides periféricas do
capitalismo. Rizzini (1999.: In Del Priore, Mary), no artigo intitulado Pequenos

Trabalhadores do Brasil postula o seguinte:

“As criangas pobres sempre trabalharam. Para quem? Para seus
donos, no caso das criangas escravas da Colénia e do Império; para os
“capitalistas” do inicio da industrializagdo, como ocorreu com as criangas
o6rfas, abandonadas ou desvalidas a partir do final do século XIX; para os
grandes proprietarios de terras como os boias-frias; nas unidades
domésticas de produgéo artesanal ou agricola; nas casas de familias; e
finalmente nas ruas, para manterem a si e as suas familias” (Rizzini, 1999,
p. 376).

A abolicdo da escraviddo ocorrida em 1888 acabou por moldar a discussao
sobre o trabalho infantil no periodo que se seguiu, no qual surge um dos ideais
primordiais para justificagdo do trabalho infantil, onde se postulava que o trabalho

infantil seria uma solugao para o “problema do menor abandonado ou delinquente”.

E importante trazer & discussdo o Codigo Penal de 1890, visto que nele se
alocam dois dispositivos legais da época que subsidiaram parte da preocupagéao e
obrigagdo em ocupar as criangas e adolescentes. No capitulo de numero XIllI,
intitulado DOS VADIOS E CAPOEIRAS, se apresentam o artigo 399 e 400, que

postulam o seguinte:

Art. 399. Deixar de exercitar profissdo, officio, ou qualquer mister em que
ganhe a vida, ndo possuindo meios de subsistencia e domicilio certo em que
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habite; prover a subsistencia por meio de occupacao prohibida por lei, ou
manifestamente offensiva da moral e dos bons costumes:

Pena - de priséo cellular por quinze a trinta dias.

§ 1° Pela mesma sentenca que condemnar o infractor como vadio, ou
vagabundo, sera elle obrigado a assignar termo de tomar occupacao dentro
de 15 dias, contados do cumprimento da pena.

§ 2° Os maiores de 14 annos serdo recolhidos a estabelecimentos
disciplinares industriaes, onde poderdao ser conservados até a idade de 21
annos.

Art. 400. Si o termo for quebrado, o que importara reincidencia, o infractor
sera recolhido, por um a tres annos, a colonias penaes que se fundarem em
ilhas maritimas, ou nas fronteiras do territorio nacional, podendo para esse
fim ser aproveitados os presidios militares existentes. (Brazil, 1890)

O Cadigo Penal apresenta e determina a apreensao e envio dos maiores de
14 anos as colbnias industriais que fossem flagrados em momento de desocupacéao,
que era considerado como crime de vadiagem. Faz-se importante ressaltar que o
processo de abolicdo da escravidao brasileiro apds sua concretizagdo nao
assegurou nenhuma ferramenta de insercdo desses agora escravos livres na
sociedade. Nenhum aparato legal que assegura uma forma de obtenc&o de renda,
acesso a terras para estabelecimento de moradia ou acesso a educacgao foi firmado
para amparar essa populacdo que agora estava desassistida. Sendo assim, o

desemprego nessa camada da populagao era imenso.

Tendo o aparato legal em méaos, o estado brasileiro recrutava criangas aos
asilos de caridade, sob alegacao de propiciar-lhes uma ocupacéao considerada “util”,
capaz de combater a vadiagem e a criminalidade. A lei de vadiagem também
ofereceu apoio legal ao estabelecimento das coldnias agricolas, gerenciadas pelo
Departamento Nacional de Povoamento. Esse 6rgao recolhia criangas que viviam
em situagao de rua e as alojavam em um dos 20 patronatos agricolas, visando a

“formacgao do trabalhador nacional” (Rizzini, 1999).

Além da acdo do Estado, o setor téxtil foi um dos que mais se apropriou do
trabalho de menores, fato que se comprova em dados oficiais que indicam que em
um levantamento do ano de 1919 em 194 industrias de Sao Paulo, 25% da
populacdo empregada tinham menos de 18 anos. Além disso, era comum que

familias do sertdo fossem recrutados para trabalhar em fabricas téxteis, tendo como
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caracteristica favoravel o numero de criangcas que compunham esses nucleos
familiares, calculando-se que essas criangas também serviriam como mao-de-obra,
0 que diminuiria o custo de aliciamento desses agentes.

Outros estudiosos mobilizam outras perspectivas para explicar a presenca do
trabalho infantil ainda da contemporaneidade. Basu e Van (1998) apresentaram o
que ficou conhecido como o Axioma da Luxuria e o Axioma da Substituicdo. O
Axioma da Luxuria fala que é a pobreza que determina o trabalho infantil, apontando
que os pais tomados de sua visao ‘altruista’ s6 inserem seus filhos no trabalho em
caso de extrema necessidade, ao mesmo tempo em que em caso de insercdo dos
mesmos, direitos legais como 0 acesso a escola e a educagéao se tornam artigos de
luxo, considerando que o tempo em que os filhos estardo na escola representa a
auséncia de uma fonte de renda, o que nao € viavel a familias de baixa renda. Ja o
Axioma da Substituicdo apresenta que as criangas podem fazer os trabalhos dos
adultos, mostrando que elas possuem habilidades insubstituiveis, citando o caso dos
apelidados nimble fingers, criangas que devido seus dedos pequenos eram capazes
de amarrar os nos adequadamente, ou meninos pequenos que conseguiam se

rastejar pelos estreitos tuneis nas minas (Kassouf, 2007).

1.1 Dados oficiais: analisando dados da Pnad continua

1.1.1 Um parametro de observagédo necessario: dados da Pnad 1995

Antes de iniciar a discusséo acerca dos dados divulgados pelo IBGE sobre o
trabalho infantil nos anos de 2016 — 2019 faz-se importante relembrar alguns dados
da década de 1990 para se estabelecer um campo de visdo mais amplo acerca da
evolucao do trabalho infantil no Brasil.

Em dados divulgados pela PNAD de 1995 apontava-se que naquela época o
Brasil possuia um contingente de 8 milhdes de criangas e adolescentes entre 05 a
17 anos exercendo alguma atividade, remunerada ou n&o. Desse total, 522 mil
criangas com idade entre 05 e 09 anos de idade estavam trabalhando em meios
agricolas de produgdo. A regido Sul detinha a maior parte do trabalho infantil
agricola. Dentre esse universo de 522 mil criangas, grande maioria nao recebia

nenhuma remuneragcdo, € eram obrigadas a se sujeitar a essas jornadas por



23

necessidade de ajudar seus pais. Muitas criangas e adolescentes sdo tidos como
essenciais para se assegurar um nivel maior de conforto financeiro principalmente
para familias do campo. As criangas acabam sendo utilizadas para aumentar a
produgao no campo, principalmente nas colheitas.

Quando a faixa etaria aumenta, a questao remuneratéria ndo muda muito, o
que muda é a carga horaria trabalhada. Entre os que tinham de 10 a 14 anos, se
trabalhava entre 15 a 39 horas semanais; 24% dessas criangas e adolescentes
trabalhavam 40 horas ou mais; entre os adolescentes de 15 a 17 anos, 63%
trabalhavam mais de 40 horas.

Partindo para a analise socioecondmica dessas criangas, uma citacédo se faz
necessaria: o principal motivo do trabalho € a miséria (Rizzini, 1999).

Familias que recebiam até V2 salario minimo por pessoa continham 23% das
criangas em situagado de trabalho infantil de 10 a 14 anos de idade. Quando as
familias recebiam mais de 2 salario minimo por pessoa, esse percentual diminuia
pela metade, quanto maior a renda, menor a incidéncia de trabalho infantil. No caso
dos adolescentes, a incidéncia de trabalho s6 diminui significativamente quando a
renda é de mais de dois salarios minimos por pessoa.

Sobre a educacao dessas criancas, os filhos dos mais pobres acabam por
abandonar os estudos pelo trabalho mais cedo, e quanto maior a renda, mais
tardiamente a crianga tende a se envolver no mundo do trabalho. As meninas em
sua maioria eram destinadas ao trabalho doméstico, dentre eles criar seus irméos,

para que assim os pais pudessem ir trabalhar.

1.1.2 Pnad continua (2016 — 2019)

Passados 21 anos desde o longinquo ano de 1995, de acordo com dados da
PNAD continua de 2016, das 40,1 milhdes de criangas analisadas na pesquisa
pertencentes a faixa etaria dos 5 aos 17 anos, 2,2 milhées encontravam-se
ocupadas, e desse total 998 mil criangcas e adolescentes exerciam atividades
irregulares caracterizadas como trabalho infantil. Em 2019, o numero era de 1,8
milhdées de criangas e adolescentes ocupadas, o que representa uma queda de

15,5%?2, como é possivel observar na tabela 1 e no grafico 1, seguintes:

2 E importante ressaltar que parte dessa queda percentual se deu pela queda no nimero da
populagao de criangas e adolescentes no Brasil. Em 2016, estimava-se uma populagao de 40 milhdes
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TABELA 01 — ESTIMATIVA E PROPORGAO DE CRIANGAS E ADOLESCENTES
EM SITUAGAO DE TRABALHO NO BRASIL E GRANDES REGIOES 2016-2019
(EM NUMEROS ABSOLUTOS E EM PORCENTAGEM)

Brasil e Grandes 2016 201 2018 201
Regites Emn'sabs  Em%  Emmsabs Em%  Emn'sabs  Em%  Emn'sabs  Em%
Norte 343930 8% 328731 6% 286196 68% 239408 571%
Nordeste 764584 6,3% 660.81 56% 591,839 50% 569,699 49%
Sudeste 504536 39% 574066 38% 630832 43% 600.378 41%
Sul 371,297 6,3% 304,055 60% 209,844 61% 264408 5,3%
Centro-Oeste 143.726 47% 156039 51% 159833 5:3% 158676 5,2%
Total 2168.074 54% 2.023.702 52% 1969.144 51% 1832.569 48%

FONTE: IBGE. Pnad Continua Anual. Elaboragéo: FNPETI

GRAFICO 01: EVOLUGAO DA PROPORGAO E DA POPULAGAO DE CRIANGAS
E ADOLESCENTES EM SITUAGAO DE TRABALHO INFANTIL BRASIL
2016-2019
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FONTE: Pnad Continua Anual. Elaboragao: FNPETI

de criangas e adolescentes, em 2019 estimou-se um total de 38,3 milhdes, o que equivale a uma
queda de 4,25%

* Uma critica a ser observada e questionada: O IBGE comegou a divulgar em 2016 o caderno
especifico sobre o trabalho infantil, que trouxe em seu conteudo dados precisos, de facil interpretagéo
e facil acesso, apresentando dados especificos sobre as macrorregides. O caderno com os dados da
PNAD Continua de 2019, divulgado no ano de 2020 traz em seu conteldo os principais resultados da
investigacdo em cinco tépicos, “apenas em nivel nacional’. Divulgar dados fechados a uma visao
macro é uma ferramenta que acaba por esconder desigualdades existentes, além de dificultar a
compreensao dos dados pela populagdo. Os dados por macrorregides foram divulgados apenas na
versdo de micro dados, que eleva a dificuldade de acesso aos dados pela populagdo comum.
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De acordo com o exposto, € possivel perceber que nas regides Norte,
Nordeste e Sul apresentam quedas significativas no contingente de criangas em
situacao de trabalho. As quedas foram de 30,4%, 25,5% e 17,7% respectivamente.
As regibes sudeste e centro-oeste perfazem o caminho inverso, apresentando
aumentos de 1% e 10,4%, respectivamente. Em numeros absolutos, a regido
Sudeste € que detém o maior contingenciamento de criangas e adolescentes em
situacdo de trabalho infantil (600.378 mil), seqguido do Nordeste (569.699 mil).
Apesar de ambas as regides apresentarem quedas no comparativo 2016-2019,

essas regides concentram 63,84% do trabalho infantil do Brasil.

Em 2016, do universo de 2.169.073 de criancas e adolescentes que se
encontravam realizando alguma atividade laboral, 1.429.755 eram pertencentes ao
sexo masculino, representando um percentual de 65,91% do total. Em 2019, o
percentual era parecido, de 65,82%, equivalente a um total de 1.206.363

pertencentes a0 mesmo sexo.

As meninas representavam em 2016 um contingente de 738.318 mil em
situacdo de trabalho infantil, percentual equivalente a 34,18%. Em 2019, eram
626.207 mil meninas, 34,09% do total. Analisando esses dados se observa uma
certeza e uma hipétese: O trabalho infantil aflige com mais frequéncias individuos do
sexo masculino, e se levanta uma possivel subestimacédo da presenca do trabalho

infantil por meninas.

O artigo 60 do Estatuto da Crianca e do Adolescente é claro ao postular que “é
proibido qualquer trabalho a menores de quatorze anos de idade” (BRASIL, 1990).
Em 2016, 448 mil criangas nessa faixa etaria eram vitimas do trabalho infantil. Em
2019, eram 376 mil criangas de 05 a 13 anos. Em ambas as pesquisas, a regiao
nordeste € a que aporta a maior quantidade de criangas nessa situagdo, como €

possivel observar na tabela 2:

TABELA 02: ESTIMATIVA E PROPORGAO DE CRIANGAS E ADOLESCENTES
EM SITUAGAO DE TRABALHO POR FAIXA ETARIA BRASIL E GRANDES
REGIOES 2016 - 2019
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Norte 28017 17% 28565 19% 20196 14% 12.346 08%
Nordeste 35427 08% 35625 09% 21893 0.7% 28.062 0,1%
Sudeste 24.707 05% 26.625 05% 22948 04% 28.661 05%
Sul 1726 0,7% 15.164 0% 15409 09% 15136 08%
Centro-Oeste 329 03% 6.236 06% 8390 08% me 0,6%
Total 103.273 0,8% 112.215 0,8% 94.835 0,7% 91.321 0,7%

10-13 anos de Idade

Norte 17778 56% £3.494 47% 68.585 52% 43921 33%
Nordeste 148.395 39% 126.842 35% 109.802 29% 109423 30%
Sudeste 63.758 14% 81208 1% 75.009 1% 79544 18%

sul 36674 24% 40.589 26% 46.873 3% 35409 24%
Centro-Oeste 17988 18% 23544 25% 20637 2.2% 17089 18%
Total 344.593 2,8% 335,617 28% 320906 2,1% 285.386 2,8%

Fonte: IBGE. Pnad Continua Anual. Elaboracdo: FNPETI

E possivel perceber também que quanto maior a faixa etaria, maior é o
contingente de adolescentes exercendo alguma atividade caracterizada como

trabalho.

TABELA 03: ESTIMATIVA E PROPORGAO DE CRIANGAS E ADOLESCENTES
EM SITUACAO DE TRABALHO POR FAIXA ETARIA BRASIL E GRANDES
REGIOES 2016 - 2019

Norte 96.486 139% 84,768 1.8% 76.915 1% 75400 109%
Nordeste 196.091 9,7% 172056 8,7% 159.640 8.2% 137307 3%
Sudeste 138.981 5,3% 16.897 49% 144960 6,0% 132.000 56%
sul 78,888 9,3% 58374 6,9% 66119 84% 60.798 4%
Centro-Oeste 3797 6% i T4% arz28 6% 42186 8,3%
Total 548.243 8.2% 469.816 13% 484.862 I 447690 1%
16-17 anos de idade
Norte 141.550 204% 151305 201% 121100 174% 107741 159%
Nordeste 3845670 18.0% 326.289 151% 294505 146% 294906 151%
Sudeste 367089 130% 349,336 126% 387915 14,9% 360173 146%
sul 194,009 201% 189.928 20.2% 17443 204% 153.065 189%
Centro-Oeste 84,646 16,7% 88538 173% 93578 176% 92.285 18,6%
Total 1171965 16,4% 1.105.995 15,5% 1.068.541 16,0% 1.008.171 15,1%

Fonte: IBGE. Pnad Continua Anual. Elaboracao: FNPETI

Os dados por domicilio apresentam a localizacdo da execugao do trabalho
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infantil, sendo nas areas urbanas ou rurais. Os dados de 2016 e 2019 apontam que
a maior parte das criancas e adolescentes em situacdo de trabalho infantil se
localizam nas areas urbanas. Em 2019, 60,47% das criangas e adolescentes
realizavam atividades nos perimetros urbanos das regides brasileiras. Porém, com
excecgao da regido Sudeste, todas as outras regides apresentam contingente maior
de criangas e adolescentes trabalhando em areas rurais, principalmente na regiao

Nordeste, como é possivel observar na tabela 4:

TABELA 04: ESTIMATIVA E PROPORGAO DE CRIANGAS E ADOLESCENTES
EM SITUAGAO DE TRABALHO, SEGUNDO LOCALIZAGAO DE DOMICILIO
BRASIL E GRANDES REGIOES 2016-2019

Brasil & Grandes 2016 07 2018 201
Regides Emmsabs  Em% Emmesabs  Em% Emmsabs  Em% Emmesabs  Em%
Em dreas rurals
Norte 228497 180% 194.426 16,4% 161115 145% 145.068 133%
Nordeste 426984 11.9% 351876 103% 312.406 9,4% 304799 91%
Sudeste 153198 124% 148,589 133% 152.445 41% 145113 137%
sul 16,694 16.2% 112988 15.3% 97863 151% 90,346 13,5%
Centro-Deste 24298 101% 27738 9.3% 40397 128% 38,907 1B0%
Total 959,601 134% 836,618 12,4% 766.225 118% 120232 2%
Em 4reas urbanas
Norte 115,503 3% 134.305 43% 125.680 1% 94.340 3%
Nordeste 337600 39% 308.935 3% 278433 33% 264.900 32%
Sudests An338 32% 425417 3% 477388 35% 455,265 A%
sul 204.603 47% 190.067 44% 20183 4.8% 174,062 41%
Centro-Oeste 109.428 40% 12830 47% 119.436 4.4% N9.770 43%
Total 1.208.472 371% 1.187.084 31% 1.202.919 37% 1.108.337 35%

Fonte: IBGE. Pnad Continua Anual. Elaboragdo: FNPETI

Como assinalado anteriormente, € um fato histérico que a maioria das
criangas e adolescentes em situagao de trabalho infantil além de pobres, sdo negras.
De acordo com os dados apontados na tabela 5, em 2016 1,5 milhdo de pessoas

negras eram vitimas do trabalho infantil, e em 2019 o numero era de 1,2 milhao.

TABELA 05: ESTIMATIVA E PROPORGAO DE CRIANGAS E ADOLESCENTES
EM SITUAGAO DE TRABALHO POR COR BRASIL E GRANDES REGIOES
2016-2019
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Brasil e Grandes 2016 201 2018 2019
Regides Em n°s abs Em % Em n°s abs Em% Emn°s abs Em % Em n°s abs Em %

Nao negros

Norte 44298 5,5% 49.819 6,2% 45728 6,3% 41586 54%
Nordeste 152.492 54% 124.814 46% 146,028 5,3% 129.892 4,8%
Sudeste 229.207 31% 2423571 3.3% 250127 36% 227639 3,3%
Sul 229.793 6,0% 204597 5,6% 209,591 5,9% 186.862 5,3%
Centro-Oeste 42.555 4.2% 85077 5,3% 45664 4.5% 44.267 42%
Total 698.344 4,4% 676.663 44% 704138 4,6% 630.247 4,2%
Norte 299,632 8,4% 278912 79% 241068 70% 197822 5,8%
Nordeste 612.092 6,6% 535997 59% 44581 5,0% 439.806 5,0%
Sudeste 363.n3 4.7% 331.708 43% 373.705 4.9% 372739 49%
Sul 91.504 T1% 99.459 70% 90.253 6,8% 77545 5,5%
Centro-Oeste 101172 49% 100.962 5,0% 114169 5,1% 14410 5,7%
Total 1.468.13 6,1% 1.347.039 5,1% 1.265.006 5,4% 1.202.322 5,2%

Fonte: IBGE. Pnad Continua Anual. Elaboragéo: FNPETI
Nota: (1) Nao Negros: brancos, amarelos e indigenas; (2) Negros: pretos e pardos

Esses dados consolidam a visao do quao prejudicial € a desigualdade em

Nnosso pais principalmente para a populagao periférica, pobre e negra.

No que tange a presenga em ambiente escolar, a pesquisa nos aponta que o
trabalho infantil conforme se finca na vida da crianga ou adolescente e 0 mesmo vai
adquirindo idade, a presenga em ambiente escolar diminui. Em média, 81,4% das
criangas ocupadas frequentavam a escola em 2016, o equivalente a 1,8 milhdo de
criancas e adolescentes, 333 mil trabalhavam, mas nao frequentavam as escolas.
Em 2019, 1,6 milhdo de criangas e adolescentes ocupadas em alguma atividade
frequentavam as escolas, e 255 mil estavam evadidas.

Interessante notar que na faixa dos 5 aos 13 anos, o acesso € quase que
universalizado, considerando que 98,4% dessas criancas frequentavam a escola.*
Situagdo que se inverte na faixa dos 14 aos 17 anos, quando apenas 79,5%
frequentam. Essa baixa frequéncia coincide com o periodo em que adequadamente
os alunos devem estar no Ensino Fundamental Anos Finais ou evoluindo para o
Ensino Médio, justamente as modalidades que concentram os maiores indices de

reprovacao, evasao e disparidade idade/série.

Por fim, apresenta-se uma auséncia do Estado em promover o
asseguramento da lei, fato que se comprova com a indicagdo de que dentre os

adolescentes ocupados de 14 e 15 anos de idade, 89,5% n&o possuiam carteira

* PNAD Continua 2016
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assinada. Relembra-se que a lei permite que os menores de 16 anos (a partir dos 14
anos, no minimo) exer¢gam fungdes de trabalho, contanto que seja na modalidade de
aprendiz, com carteira de trabalho assinada em conjunto com um contrato especial,

devidamente regulamentado.

A PNAD continua de 2022 foi realizada em um contexto muito diferente das
demais pesquisas que a antecedem, considerando que durante os anos de 2020 e
2022 o Brasil foi duramente atingido pela epidemia de Covid-19, provocada pelo
virus SARS-CoV-2. A pandemia provocou o isolamento social em diversas esferas

sociais, incluindo o fechamento de escolas e universidades.

A Pnad de 2022 apontou para um movimento contrario do que se apresentou
no periodo entre 2016 e 2019, como anteriormente foi mostrado. Ao invés do
prosseguimento da trajetéria de queda dos dados referentes a presenca de criancas
e adolescentes em condi¢des tidas como trabalho infantil, houve crescimento apesar

da queda do numero populacional de criancas e adolescentes.

Em 2022, cerca de 1,9 milhdo de criancas e adolescentes contidos na faixa
etaria dos 5 aos 17 anos realizavam atividades consideradas como trabalho infantil.
Em 2019, a titulo de comparacéo, eram cerca de 1,8 milhdo nessa mesma situacgao,

representando um aumento de cerca de 7%.

GRAFICO 02: SERIE HISTORICA DO TRABALHO INFANTIL 2016-2022
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Proporcéo de pessoas de 5 a 17 anos em situacao de trabalho
infantil, no total de populacao nessa faixa etaria (%)
Seérie historica

2018 2017 2018 2019 2022

Pessoas de 5a 17 anos

2017 2018
Total 40,6 milhies 39,9 milhties 39,3 milhdes 38,8 milhtes 38,4 milhdes

Emsiuag@o de 5 49 minges 1,95 milh%o 1,91 milh% 1,76 mihdo 1,88 milho
trabalho infantil

Fonte: IBGE. Pnad Continua Anual. Elaboragéo: Agéncia IBGE Noticias

A pesquisa mostra que cerca de 756 mil criangas e adolescentes exerciam os
piores tipos de trabalho, nos quais corriam riscos de seguranga e de saude. Dos 1,9
milhdo abarcados no trabalho infantil, 23,9% tinham entre 05 e 13 anos, 23,6% 14 e
15 anos e 52,5 tinham 16 e 17 anos. O ultimo grupo é marcado pelos vinculos na
informalidade, atingindo cerca de 76% desses adolescentes. O sexo masculino se
sobressai nas atividades laborais, representando 65,1% frente a 32,4% do lado

feminino.
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2. EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: ASPECTOS LEGAIS E DISCUSSAO
SOBRE AS JUVENTUDES

A educacao de jovens e adultos € uma modalidade de ensino ofertada aos
discentes brasileiros que por algum motivo ou circunstancia ndo puderam/podem
cursar seus estudos académicos nas modalidades tradicionais de ensino. A EJA,
como é popularmente conhecida, tem aparato para seu oferecimento na constituicao

brasileira em seu artigo 208 inciso |, onde se postula que:

ART 208, | - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria; (Redagao
dada pela Emenda Constitucional n°® 59, de 2009) (BRASIL, Vide Emenda
Constitucional n°® 59, de 2009)

A lei de diretrizes e bases da educacédo (lei n° 9.394/1996) traz a
regulamentagédo de como deve ser executada a educagao de jovens e adultos em

seus artigos 4 (incisos IV e VII) e 37:

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado

mediante a garantia de:

IV - Acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos

0s que néo os concluiram na idade prépria;

VIl - oferta de educagédo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des

de acesso e permanéncia na escola;

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade prépria e constituira instrumento para a educacido e a
aprendizagem ao longo da vida. (Redagéo dada pela Lei n° 13.632,
de 2018)

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular,

oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
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alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos

€ exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre

Si.

§ 3° A educacéao de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,

com a educagéo profissional, na forma do regulamento. (Brasil, 1996)

A luz das leis referidas compreendemos que a EJA é mais que um aparato de
cumprimento da lei maior que assegura e obriga o estado em sua funcéo de oferecer
educacado aos cidadaos brasileiros, mas também se configura como uma politica
publica educacional. Dentro do aporte dessa politica, enxerga-se ndo so a busca de
assegurar acessibilidade a educagao por parte das camadas menos favorecidas
economicamente e academicamente, mas também como sendo uma ferramenta de
resolugdo de desigualdades ainda tdo presentes na sociedade brasileira. Dentre
essas desigualdades cita-se o analfabetismo e a evasdo escolar por motivos
econdmicos, onde a EJA também executa funcdo de correcdo de fluxo, que é o
movimento necessario para solucionar as problematicas referentes a idade/escola,
ou seja, quando o individuo possui uma idade maior que a esperada para o nivel

escolar.

2.1 A EJA no municipio de Cha Grande

Como pontuado na introdugéo deste trabalho, os dados divulgados por meio
do censo escolar apontam para um contexto controverso e que levanta
questionamentos sobre a efetivacao e real fungao da Educagao de Jovens e Adultos
em Cha Grande. O censo escolar € uma pesquisa guiada pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP que levanta dados sobre a
malha escolar do pais, observando as modalidades de ensino, localizacdo das
escolas além do quantitativo de matriculas. Esses dados s&o utilizados também para
a distribuicao de recursos financeiros para os municipios e estados da federacao.

Para melhor compreender a discrepancia citada anteriormente, analisemos
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TABELA 6 - DADOS DO CENSO ESCOLAR (MATRICULAS) DA EJA NO BRASIL,
PERNAMBUCO E CHA GRANDE - 2023

DADOS DO CENSO ESCOLAR (MATRICULAS) — EJA 2023

BRASIL PERNAMBUCO CHA GRANDE
MODALIDADE 1.340.776 72991 = 5,44% [ 1800 =2.,46%
ENSINO das matriculas na | das matriculas
FUNDAMENTAL EJA em nivel |de EJA no

nacional estado de
Pernambuco

MODALIDADE 682.707 45.690 165
ENSINO MEDIO
ESCOLA 679.338 40.897 1.268
MUNICIPAL
URBANA
(FUNDAMENTAL)
ESCOLA 438.394 15.076 532
MUNICIPAL
RURAL
(FUNDAMENTAL)

Fonte: Brasil. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

(Inep). Resultados Finais (redes estaduais e municipais) — DOU Anexo | | Censo Escolar 2023.

Brasilia, 2024. (Tabulacao e formatacao feitas pelo autor)

A tabela apresenta os dados referentes ao numero de matriculas na EJA no

ano de 2023, considerando as 03 esferas estruturais da educacdo. A atencao se

volta entdo, de acordo com os dados explicitados ao grande numero de matriculas

em Cha Grande, visto que como expresso na introdugao, € uma cidade de pequeno

porte, com pouco mais de 22 mil habitantes. E no minimo gritante que uma cidade
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dessa estatura possua concentrada em sua malha escolar o equivalente a
aproximadamente 2,46% de todas as matriculas de EJA do estado de Pernambuco.

S6 a nivel de comparagao, Pernambuco é constituido por 185 municipios.

A discrepancia também é latente quando se compara com os numeros totais

de matriculas, como observavel na tabela 07:

TABELA 7 - DADOS DO CENSO ESCOLAR MATRICULAS — CHA GRANDE 2023

DADOS DO CENSO ESCOLAR MATRICULAS — CHA GRANDE 2023

MATRICULAS MUNICIPAIS TOTAIS

(PRE-ESCOLA, ENSINO APENAS EJA
FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS,
ANOS FINAIS E EJA)

4.905 1.800 = 36,69% das matriculas do
municipio

Fonte: Brasil. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). Resultados Finais (redes estaduais e municipais) — DOU Anexo | | Censo Escolar 2023.

Brasilia, 2024. (Tabulagao e formatacgao feitas pelo autor)

Os dados revelados pelo censo escolar demonstram uma realidade onde
mais de 36% das matriculas da rede municipal sdo da modalidade EJA. Esse
quantitativo foi sendo construido ao longo dos anos, notadamente a partir do ano

de 2017, como € possivel visualizar no grafico 02:

GRAFICO 03 - COMPARATIVO ENTRE PERCENTUAL DE DISCENTES DA
MODALIDADE EJA E TOTAL DE MATRICULAS ENTRE OS ANOS 2015-2023
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Fonte: Brasil. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). Resultados Finais (redes estaduais e municipais) — DOU Anexo | | Censo Escolar
2015/2016/2017/2018/2019/2020/2021/2022/2023. Brasilia, 2024. (Tabulagao e formatagao feitas pelo

autor)

Apesar das diversas consideragdes que podem ser extraidas ou supostas dos
numeros apresentados, ndo podemos esquecer que por tras desses numeros e
percentuais existem individuos singulares, preenchidos e atravessados por
identificacbes e sentidos proprios e inerentes de cada sujeito. Se ater unicamente
aos numeros seria uma falha, se ndo também um desperdicio. Dentre desse
emaranhado de significancias, compreender o que €, ou melhor, 0 que sdo as

juventudes se faz necessario para agregar mais profundidade e solidez.

3.2 Consideragbes sobre as juventudes

Termos como infancias e adolescéncias servem nao apenas para classificar
etariamente os ciclos de desenvolvimento fisico dos seres humanos. Cada
nomenclatura dessa é possuidora de caracteristicas diversas e ao mesmo tempo tao

unicas, e 0 mesmo se aplica as juventudes.
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O termo juventudes deve ser utilizado no plural justamente pela gama de
pluralidades englobadas, sendo um erro acreditar ser possivel reduzir as juventudes
a caracteristicas comuns e iguais a todos. As juventudes sao carregadas de
diversidade, de sentidos, vivéncias e subjetividades, como aponta Bourdieu (1984),
ao dizer que nado ha propriamente uma juventude, mas varias, definidas e
caracterizadas segundo diferentes situacdes, vivéncias, referéncias subjetivas e

grupais e identidades sociais.

E inconcebivel querer observar as juventudes por uma lente monocromatica,
sem considerar as condi¢gdes sociais, culturais e subjetivas que atravessam a vida
desses jovens. Da mesma forma seria um erro inserir uma miscelania de seres tao
plurais unicamente pelo fator idade, o que nao quer dizer que esse critério deva ser
descartado. No sentido demografico, o grupo das juventudes é constituido
legalmente por pessoas que possuem idade entre os 15 anos até os 29 anos. Castro

e Abramovay classificam as juventudes como:

“‘Refere-se ao periodo do ciclo da vida em que as pessoas passam da
infancia a condicdo de adultos, e durante o qual se produzem mudangas
biolégicas, psicoldgicas, sociais e culturais, que se realizam em condigbes
diferenciadas, seguindo as sociedades, as culturas, as etnias, as classes
sociais e o género, bem como outras referéncias — objetiva e subjetivamente
relevantes para aqueles que as vivenciam.” (Castro; Abramovay, 2004, p.
60)

Considerando que as juventudes possuem diferentes maneiras de
autoafirmacdo enquanto sujeitos autbnomos, a colocagao anterior é pertinente visto
que engloba ndo apenas os aspectos fisicos, mas também os psicoldgicos, sociais e
subjetivos, ampliando a capacidade de inclusdo e melhor representagao do grupo. A
construgcédo de politicas publicas que atendam esse grupo se faz necessaria a partir
da consideragao dessas caracteristicas, e visando também a desconstru¢cao de
estigmas embutidos nas juventudes. Ainda sobre as politicas publicas, Castro e
Abramovay (2004, p. 59) afirmam que em nosso pais se fazem politicas publicas
principalmente destinadas a jovens em situagao de risco ou envolvidos em conflito
com a lei, o que acaba por ignorar as necessidades, vontades e preposi¢des dos

demais individuos que ndo se encaixam no grupo de jovens aludido acima.

As juventudes também sdo atravessadas por estigmas construidos ao longo

da histéria, sendo subjugados ou superestimados em diversas situagbes do
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cotidiano. E comum que o jovem seja cobrado como se fosse um adulto em
determinadas situacbes, e em outras ¢é tratado como detentor de uma
irresponsabilidade nata de sua idade. Bourdieu (1984) classifica como “(...) uma
irresponsabilidade provisoria. Os jovens sdo adultos para algumas coisas e criangas

para outras.”

Esses estigmas acabam colocando o jovem como um ser inconstante,
rebelde, imprevisivel e ao mesmo tempo |hes ddo uma carga de responsabilidade
pela construcdo de um futuro melhor, ndo apenas para si, mas para a sociedade
como um todo. E importante também aludir que ndo apenas os estigmas interferem
na vida dos jovens, mas seu tempo historico e social também, ndo podendo se
ignorar que a estrutura politica interfere no comportamento das juventudes. Como
esperar que nossa juventude seja esperangosa, considerando que a mesma se
constr6i em uma estrutura politica por vezes assolada por problemas como
desigualdade social, desemprego e corrupgdao? Castro e Abramovay 2004
sintetizam bem o contexto em que os jovens sao inseridos na atualidade, pontuando
gque 0s mesmos sao ‘responsaveis pelo futuro, irresponsaveis pelo presente;, como
esperanga de uma sociedade melhor, e a personificagdo do medo e da inseguranga”
p. 60.

As incertezas e estigmas s&o ainda mais severos quando se focaliza em
grupos sociais marginalizados, vitimas da brutal desigualdade social do Brasil. O
jovem que se encontra nesse sistema acaba por ter seu horizonte de sonhos
limitado pelas necessidades basicas que atravessam seu cotidiano, seja a auséncia
de seguranga social, alimentar, da forga do estado, das politicas publicas ou de

oportunidades para transformacao de sua condicao socioestrutural.

2.3 O estatuto da juventude

A principal lei existente no Brasil com objetivo de resguardar os direitos
basicos de criancas e adolescentes ainda é a lei N° 8.069/1990, o Estatuto da
Criangca e do Adolescente (ECA). Apesar da importancia social e legal do ECA, no
ano de 2013 foi promulgado pela entdo Presidenta Dilma Rousseff a lei n® 12.852, o

Estatuto da Juventude.
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O estatuto da juventude é resultado dos esfor¢os de mobilizacdo de entidades
estudantis a nivel nacional e de setores da sociedade civil, e com sua sancao,
estabeleceu legalmente que pessoas entre 15 a 29 anos sao jovens “sujeitos de
direitos” e prioridade absoluta do estado brasileiro. O nascimento do estatuto vem
justamente para atender as demandas dessa nova classe de pessoas, intitulados
como jovens-adolescentes, estando esses classificados etariamente entre os 15
anos aos 18 anos. O estatuto apresenta uma nova visao sobre as juventudes indo
além do fator idade, tendo a pluralidade como principio (Miranda, 2016).
Relembra-se que no ECA se diferenciam criancas e adolescentes pelo fator etario,

sendo classificadas criancas entre 0 a 12 anos, e adolescentes dos 12 aos 18 anos.

E interessante observar como o estatuto inclui a necessidade de integracéo
do jovem nao apenas como beneficiario de sua abrangéncia, mas o insere como
protagonista também na formulagdo e implementagdo das agdes preconizadas na
lei. O estimulo a participagao nos conselhos regionais, como na construgéo do Plano
Nacional de Juventude sdo algumas das ag¢des que visam integrar os jovens nas
praticas de implementagdo. Isso se confirma ao observamos as oito diretrizes gerais

do Estatuto:

“l - Promogao da autonomia e emancipagéo dos jovens;

Il - Valorizagdo e promogao da participacao social e politica, de forma
direta e por meio de suas representagoes;

lll - Promogao da criatividade e da participacdo no desenvolvimento
do Pais;

IV - Reconhecimento do jovem como sujeito de direitos universais,
geracionais e singulares;

V - Promogédo do bem-estar, da experimentacdo e do
desenvolvimento integral do jovem;

VI - Respeito a identidade e a diversidade individual e coletiva da
juventude;

VII - promogao da vida segura, da cultura da paz, da solidariedade e
da nao discriminagao; e

VIl - Valorizagdo do didlogo e convivio do jovem com as demais
geragoes.” (Brasil, 2013)
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Essas diretrizes apontam o atendimento de uma necessidade um tanto 6bvia,
mas por diversas vezes ao longo da histéria ignorada pelos agentes do Estado, que
€ a necessidade de construir e discutir politicas publicas com os jovens, € nao

apenas para os jovens. E o que Castro e Abromovay, 2005 apontam:

“Conhecer os jovens segundo suas proprias apresentagcdes e como
eles/elas representam a sociedade (suas diversas instituicbes e
constituintes) pressupde o reconhecimento de identidades com perfis
socioculturais préprios, o que, por sua vez, tem implicagbes para as politicas
publicas para as juventudes” (Castro; Abramovay, 2005, p.59).

O Estatuto da Juventude instituiu também a criacdo do Sistema Nacional de
Juventude — SINAJUVE, com o objetivo de descentralizar agdes, constituindo uma
forma de articulagdo e organizagédo da Uni&do, dos Estados, do Distrito Federal, dos

Municipios e da sociedade civil para a promog¢ao de politicas publicas de juventude.

Os principais objetivos do Sinajuve sao:

“Promover a participagdo social dos jovens, na formulagao,
implementacdo, acompanhamento e avaliacdo das politicas publicas de
juventude; Estimular o intercAmbio de boas praticas, de programas e de
agcbes que promovam os direitos dos jovens previstos no Estatuto da
Juventude; Integrar as politicas publicas de juventude ao ciclo de
planejamento e orgamento publicos anual e plurianual; Ampliar a produgao
de conhecimento sobre a juventude; Incentivar a cooperagéo entre os
Poderes Executivo, Legislativo e Judiciario, o Ministério Publico e as
Defensorias Publicas da Unido, dos Estados e do Distrito Federal para a
observancia do Estatuto da Juventude; e Estimular e articular a elaboragao
e a implementagdo dos planos de juventude dos entes federativos.” (Brasil,
2013).

O estatuto constitui uma ferramenta importante para o asseguramento das
diversas juventudes e pluralidades existentes em nosso pais, permitindo que cada
sujeito tenha as suas devidas possibilidades de expressdo e desenvolvimento
asseguradas pelo estado. Partindo desse limiar e considerando a inevitavel
singularidade que cada ser possui, faz-se necessario uma compreensao do

fendmeno que é a construgéo dos sujeitos.
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3.CONSIDERAGOES SOBRE A CONSTRUGAO DO SUJEITO

O sujeito é alvo de observacdes por diversas ciéncias, entre elas podemos
destacar as contribuicbes da sociologia, da psicologia do desenvolvimento, da
antropologia e da etologia. Seja pelos olhos culturais, comportamentais ou
socioldgicos, existe um consenso de que o sujeito € um ser em constante construgao
e transformacdo, ndo sendo cabivel querer fixar o ser como algo findado. Outro
ponto crucial para se entender o sujeito e sua construgéo, é a inevitavel necessidade
das relacbes, dos vinculos e da cultura. Nesse sentido, escolhemos a teoria
bioecolégica do psicologo Urie Bronfenbrenner como marco observador das agoes

gue constroem e constituem o sujeito.

Antes de adentrarmos na teoria de Bronfenbrenner, colocagdes pelos diversos
olhares de diversos campos da ciéncia se fazem necessarios, a fim de apresentar

uma visao da compreensao da construgao dos sujeitos.

Em sequéncia, abordaremos a teoria de Bronfenbrenner, apresentando
aspectos principais de seu quadro conceitual, como suas consideragcdes acerca da
construgcédo dos sujeitos, seu modelo analitico de constru¢do social e seus sistemas

bioecoldgicos.

3.1 Social, Cultural, Biolégico: Os diversos olhares sobre a construgdo do

sujeito

Dayrell (2003), em seu artigo “O jovem como sujeito social”, baseado nos

estudos de Bernard Charlot apresenta a seguinte definicao de sujeito:

“O sujeito € um ser humano aberto a um mundo que possui uma
historicidade; é portado de desejos, e € movido por eles, além de estar em
relagdo com outros seres humanos, eles também sujeitos. Ao mesmo tempo
0 sujeito € um ser social, com uma determinada origem familiar, que ocupa
um determinado lugar social e se encontra inserido em relagbes sociais.
Finalmente, o sujeito € um ser singular, que tem uma histéria, que interpreta
o0 mundo e da-lhe sentido, assim como da sentido a posi¢cdo que ocupa nele,
as suas relacbes com os outros, a sua propria histéria e a sua
singularidade.” (Dayrell, 2003, p.43).



41

E possivel observar na citagdo anterior os diversos sistemas que se interligam
na construgcdo do sujeito, sem pér o sujeito como um ser unicamente passivo das
influéncias de seu ambiente. E correto afirmar que existe um complexo de
reciprocidade na construgao do sujeito, visto que o sujeito € ativo em seu ambiente
de construgdo, agindo, interagindo e ao mesmo tempo sendo atravessado pelas

caracteristicas de seu ambiente, sendo no agir que o sujeito se produz.

‘O homem se constitui como ser bioldgico, social e cultural, dimensdes
totalmente interligadas, que se desenvolvem com base nas relagdes que
estabelece com o outro, no meio social concreto em que se insere.” (Dayrell,
2003, p.43)

Também deve se considerar a condicdo antropoldgica do sujeito. A cultura

onde o sujeito se constitui exercera papel fundamental em sua personificagao.

“O sujeito nasce no meio cultural, recebe a influéncia do imaginario social
que vai interferir no seu modo de ser, e assim na construcdo da sua
subjetividade e por consequéncia no seu modo de agir e age interferindo na
natureza, e desse modo faz cultura.” (Werneck, 2001, p.92)

Percebe-se que o sujeito € um ser cultural devido aos vinculos sociais que se
estabelecem desde o seu nascimento. Entende-se que o social € ao mesmo tempo,
condigdo e resultado do aparecimento da cultura (Pino, 2000). Dos Santos (2009),
nos indica que o fendbmeno do vinculo € uma necessidade humana, necessitando da

cultura para seu desenvolvimento e vai além quando indica que:

“parece nao haver, em qualquer contexto de vida humana, a possibilidade
de uma auséncia total de vinculagdo. E no outro que o ser humano
individual, bem ou mal, se constitui” (Dos Santos, 2009, p.159)

Como o vinculo se estabelece em um espaco-tempo dotado de caracteristicas
préprias, € pertinente apontar que o vinculo familiar ira refletir a organizagao politica
e econdmica da sociedade na qual esta inserida. E justo apontar que os vinculos
afetivos ndo sdo unicamente dotados de carater moral, podendo o vinculo ser
carregado de bons sentimentos ou representar sofrimento ao sujeito, o que indica
que o vinculo humano ocorre até nas piores instancias relacionais imaginaveis,

influenciando positivamente ou nao na construcao do sujeito.
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As desigualdades sociais, ou contextos de quebra de direitos humanos
representam tipos de ambientes sociais que acabam imprimindo determinadas
caracteristicas no ser. As caracteristicas do ambiente e das relagbes, como aponta
Dayrell 2003, vao indicar o pleno desenvolvimento ou ndo das potencialidades do
individuo.

“‘existem varias maneiras de se construir como sujeito, e uma delas se
refere aos contextos de desumanizacdo, nos quais o ser humano é ‘proibido

de ser’, privado de desenvolver as suas potencialidades, de viver
plenamente a sua condigao humana.” (Dayrell, 2003, p.43)

Nesse sentido, escolhemos a teoria bioecologica do psicologo Urie
Bronfenbrenner como marco metodolégico, tornando coerente e um todo articulado o
processo de construcao tedrica e o método, no fazer cientifico. Sua concepgao de
sujeito constituida pelo contexto sécio-histérico de forma sistémica, permite-nos
utilizar suas fontes para observar as narrativas que constroem e constituem o
sujeito. Bronfenbrenner constitui sua obra com base e inspiragdo em outros tedéricos
reconhecidos, dentre eles o psicologo alemdo Kurt Lewin, os socidélogos Thomas e

Thomas e o também psicologo Vygotski.

A influéncia do Vygotski nas obras de Urie Bronfenbrenner fica perceptivel
quando observamos suas visbes acerca do desenvolvimento humano e da
construgcdo do sujeito. Vygotski (1996) diz que “a realidade social é a verdadeira
fonte de desenvolvimento”, evidenciando a influéncia do meio e da cultura no sujeito,

polos que também sao cruciais para a composi¢cao da teoria bioecoldgica.

A partir das bases da escola de Vygotski no inicio do século XX, a ideia de
mediacao, muito cara ao psicélogo russo, vai sendo trazida por Bronfenbrenner para
explicar que as relagdes sistémicas que se apresentam nos diversos grupos sociais
e mesmo na ideologia de dado contexto histérico vdo sendo, de algum modo,

internalizadas e regulando suas ag¢des, tornando-se constitutivas do ser.

Em outras palavras, a realidade social se torna um dos pontos focais
observados pelo Bronfenbrenner, o que permite que o mesmo posteriormente
construa sua teoria em torno de sistemas, que incluem as estruturas existentes em
torno do sujeito. A familia, as instituicbes, a cultura, a politica, os contextos

histéricos que permeiam a realidade social compdem esses sistemas.
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Na proxima secdo, detalharemos a teoria bioecologica partindo de seus
desdobramentos, envolvendo o modelo de analise utilizado por Bronfenbrenner
para compreender a intrincada relagado entre o que ele se refere como ambiente
ecolégico e a construgédo dos sujeitos que dentro dele interagem, abarcando
também sua visdo sistémica sobre as esferas que interagem nesse processo
complexo e interacional. A Teoria Bioecoldgica permite uma observagéo minuciosa
sobre como eventos e fendmenos ocorreram ao longo da construgao dos sujeitos,

€ como esses acontecimentos moldaram suas narrativas pessoais.

3.2 A construgédo do sujeito pelo olhar da teoria bioecologica

Pela otica da Teoria Bioecoldgica de Bronfenbrenner (1996) € possivel
vislumbrar novos meios de compreensao da intrinseca rede de construgao do ser,
compreendendo seu desenvolvimento ndo como algo findado, mas em constante
alteracao e construcdo. Para muito além do desenvolvimento humano, seus estudos

também elucidam a necessidade da validade ecoldgica nos estudos sociais.

Por meio dos sistemas bioecoldgicos, as situagdes de quebra de direitos, tais
como o trabalho infantil, sdo bem mais que situacdes isoladas ou obras do acaso da
desigualdade social, e configuram processos de desenvolvimentos pessoais Unicos,
em caminhos possiveis em redes relacionais. Sua teoria ajuda a revelar uma
amplitude de redes interligadas pelas relagdes interpessoais, pelos ambientes, pelos
simbolos e discursos, pela cultura que perpassa certos contextos sociais, na
singularidade da pessoa. No entanto, a compreensao desse fendmeno ndo pode ser
concebida pela via da singularidade em um plano individual, mas pela observagao
macrossistémica de sua complexidade, de suas amplas variaveis sociais que afetam
diversos seres em suas existéncias, e como isso sistemicamente vai estar

relacionado, tornando unico cada sujeito.

3.2.1 O Modelo Pessoa, Processo, Contexto e Tempo

O modelo bioecologico, proposto por Bronfenbrenner (1996) nos apresenta

quatro aspectos multidirecionais e ao mesmo tempo inter-relacionais. Eles sao a
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Pessoa, o Processo, o Contexto e o Tempo, podendo ser denominado por modelo
PPCT.

A Pessoa vai se referir ao fendbmeno de mudancas e constancias na vida do
ser humano que esta se desenvolvendo, ao decorrer de sua existéncia. Os
fendmenos que ocorreram ao longo do percurso vital irdo influenciar nas convicgdes,
no temperamento, nas motivagdes, nos niveis de atividades e também nas metas
dos sujeitos. E como Bronfenbrenner considera o conceito da bidirecionalidade, os
aspectos comportamentais que foram afetados por processos proximais, irdo por sua
vez impactar na maneira pela qual os contextos sdo experienciados pela pessoa,

tanto quanto os tipos de contextos nos quais o sujeito esta inserido.

Apontado isso, se elucida que a pessoa tem um papel ativo e direto nos
processos proximais. Nao se pode ignorar também alguns aspectos do ser, como cor
e género influenciando como as pessoas se desenvolvem, podendo romper ou nutrir
a operacao de processos de crescimento psicologico. Esses processos ativos se dao
nas interagées, que ocorrem com 0S parceiros sociais e na sele¢do e moldagem do

ambiente (Bronfenbrenner, 1996).

Uma tdnica sobre os aspectos da pessoa diz que “nenhuma caracteristica da
pessoa pode existir ou exercer influéncia sobre o desenvolvimento isoladamente”
(Martins; Szymanski, 2004). Fica oObvia a proposicdo de Bronfenbrenner de
considerar o desenvolvimento humano ndo como fruto unilateral de determinada
funcdo ou situagdo, mas sim como o resultado de um misto de esferas que

compdem o ambiente bioecoldgico do ser.

Aponta-se entdo a existéncia de trés tipos de caracteristicas do aspecto
Pessoa que moldam e influenciam o curso do desenvolvimento humano. S&o eles as

disposigbes, 0s recursos bioecologicos e as demandas.

As disposi¢cbes tém a capacidade de colocar os processos proximais em
processo de movimento e promovem a sustentagdo da operacédo desses processos.
Em suma, sdo as disposi¢cdes que fazem o ser agir. Essas disposi¢gbes podem ser
ainda classificadas como generativas, quando além de iniciar, sustentam os
processos proximais, ou inibidoras, quando as disposi¢des inibem, retardam ou

obstruem os processos.
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Os recursos bioecoldgicos sdo as experiéncias, habilidades e conhecimentos
que sao necessarios para que 0s processos proximais sejam efetivos. Sdo as
potencialidades e deficiéncias biopsicoldgicas influénciativas, que ditam a possivel

capacidade de envolvimento do ser com 0s processos proximais.

Ja a demanda convida ou desencoraja rea¢des do contexto social que pode
nutrir ou romper a operagdo de processos proximais, podendo estimular ou

desencorajar processos de desenvolvimento psicoldgico.

O Processo tem a ver com as ligagcbes entre os diferentes niveis e se acha
constituido pelos papéis e atividades diarias da pessoa em desenvolvimento
(Martins; Szymanski, 2004). No processo se percebe que para um desenvolvimento
sera necessaria a participagado ativa em interacdo mais complexa, que envolva
reciprocidade nao sé entre outras pessoas, mas também entre objetos, simbolos e 0
ambiente imediato. Essa interagdo permitira o desenvolvimento das esferas
intelectuais, emocionais, sociais € morais do ser. Outra necessidade para o aspecto
do processo € a necessidade de que ele se dé em base regular em periodos

duradouros de tempo.

O Contexto é o meio global onde o individuo se encontra inserido. E no
contexto que ocorrem os processos de desenvolvimento. O contexto se divide em

sistemas, podendo ser micro, meso, exo e macro.

O ultimo aspecto, denominado tempo, lida com o desenvolvimento ao longo
de um processo histdrico irreversivel. Como o curso da histéria pode ser alterado
pela acao social do sujeito, mas também por eventos que fogem ao controle e a
previsibilidade, o desenvolvimento humano também se torna passivo de alteragdes
ao longo do curso vital dos seres humanos. Vale ressaltar que essas alteragbes
podem afetar segmentos ou classes grandes da sociedade, e ndo apenas alguns

individuos.

Esmiugada a organizagdo do sistema PPCT e de sua importancia para a
efetivacdo dos processos proximais, pode-se analisar com mais profundidade a
questdo da construgao dos sistemas bioecoldgicos. Esse ambiente ecoldgico deve
ser “concebido topologicamente como uma organizagao de estruturas concéntricas,
cada uma contida na seguinte” (Bronfenbrenner, 1996, p. 16). Dito isso,

compreende-se que ndo podemos reduzir ou limitar esse ambiente a um espaco
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unico e de curta duragdo. O sistema bioecolégico proposto por Bronfenbrenner
comporta varios ambientes, encaixados um ao outro, que por sua vez formam um
grande sistema. E comum associar o sistema bioecolégico a estrutura de uma
matrioska, que € um brinquedo popularmente conhecido como boneca russa. A
estrutura da matrioska € composta por varias bonecas encaixadas uma dentro da
outra, com excecdo da boneca central que é sdlida. Poderiamos considerar entao,
que a boneca sodlida ao centro seria o individuo, e as demais bonecas que a
envolvem sdo os diversos ambientes e contextos que a rodeiam. Porém, no
esquema da matrioska, as bonecas representam redomas, ou barreiras, o que
impediria o fluxo de relagdes entre essas estruturas, o que ndo é o caso do modelo

dinamico e sistémico que utilizamos neste projeto.

3.2.2 O ambiente ecoldgico

Como apontado, o sistema bioecologico de Bronfenbrenner (1996) comporta
varios ambientes que se encaixam. Essas estruturas afetam em conjunto o
desenvolvimento humano, sendo divididas em quatro sistemas. Sao eles micro-,
meso-, exo-, € macrossistema. Pode-se observar como esses quatro conjuntos se
apresentam considerando a estrutura de uma familia que foi atravessada ao longo

de geragobes pela pratica do trabalho infantil.

Antes de dar sequéncia as caracteristicas especificas de cada sistema, faz-se
necessario apresentar algumas ideias sobre como o desenvolvimento humano se
desenrola partindo do pensamento de Bronfenbrenner. Ele aponta que

desenvolvimento humano é:

“mudanga duradoura na maneira pela qual uma pessoa percebe e
lida com o seu ambiente, (...) € o processo do qual a pessoa desenvolvente
adquire uma concepgdo mais ampliada, diferenciada e valida do meio
ambiente bioldgico, e se torna mais motivada e mais capaz de se envolver
em atividades que revelam suas propriedades, sustentam ou restituiram
aquele ambiente em niveis de complexidade semelhante ou maior de forma
e conteudo (Bronfenbrenner, 1996, p.5)”

E complementa posteriormente:

“O processo que se refere a estabilidade e mudangas nas
caracteristicas biopsicoldgicas dos seres humanos durante o curso de
suas vidas e através de geragdes (Bronfenbrenner; Morris, 1998, p.995).
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Interessante observar que em sua complementagdo, se destacam a
influéncia nao apenas do ambiente ou das relagdes interpessoais na construgcéo do
ser, mas também da ag¢ao da cultura através do tempo. Reconhece-se assim, a
importancia das caracteristicas sociais levadas entre geragdes, que atravessa as
estruturas sociais e familiares de cada ser. A primeira formulagao apresenta um
carater mais focado nas relagbes interpessoais e ambientais, inclusive onde se
apresenta a necessidade e importadncia das estruturas interpessoais,

representadas pelas diades®.

As diades trazem uma importancia visto que elas embasam o fator de
reciprocidade. O fator de reciprocidade conversa diretamente com o conceito de
bidirecionalidade visto no primeiro topico deste ensaio, onde quem influencia
também ¢ influenciado. Sendo assim, se um se desenvolve, estara ajudando

também o outro a se desenvolver.

Apresentadas as consideragbes anteriores, o sistema bioecologico de
Bronfenbrenner ira interferir diretamente no contexto de desenvolvimento,

considerando os aspectos ambientais, histéricos, ideoldgicos e interpessoais.

O microssistema é o sistema onde ocorrem as interagdes face-a-face.
Nele vao se identificar padroes especificos de atividades, papéis e relagdes
interpessoais experienciadas pela pessoa em desenvolvimento num dado
ambiente com caracteristicas fisicas e materiais especificas (Martins; Szymanski,
2004). A casa, a escola ou o ambiente laboral da crianga ou adolescente vitima de

trabalho infantil sdo exemplos de microssistemas.

No mesossistema ocorrem interrelagcdes entre dois ou mais ambientes
nos quais uma pessoa participa ativamente, podendo ser formado ou ampliado
sempre que ela passe a fazer parte de novos ambientes (Martins; Szymanski,
2004). O mesossistema nao impde padrdes especificos de atividades ou de
papeéis, como no microssistema. Nele as interrelagbes se ampliam, dado o passo
em que a crianga amplia sua rede de conexdes entre os ambientes. As amizades

que uma crianga faz com outra, sendo ambas vitimas de subemprego infantil € um

> Uma diade ¢ basicamente um par, uma inter-relacio estabelecida. Bronfenbrenner 1996, nos fala que “uma
diade ¢ formada sempre que duas pessoas prestam atencao nas atividades uma da outra ou delas participam”
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exemplo de mesossitema. Relagdes entre a crianga e seus pais, os professores de
sua escola s&o outros exemplos. No mesossistema, a exigéncia € que existam
relagdes interpessoais que convergem em determinados ambientes fisicos.

O Exossistema aponta que o ser em desenvolvimento ndo € um personagem
ativo nesse sistema, mas nele ocorrem eventos que o afetam, ou ainda vice e versa,
podem ser afetados por acontecimentos do ambiente imediato onde a crianca se
encontra (Martins; Szymanski, 2004). Exemplos de Exossistemas frequentados por
jovens vitimas de trabalho infantil sdo o local de trabalho dos pais, ou instituicbes

que membros desse seio familiar participem.

O macrossistema ¢é a esfera que engloba todos os ambientes anteriormente
citados, criando uma rede de interconexdes que se diferenciam de uma cultura para
a outra (Martins; Szymanski, 2004). O macrossistema ira englobar as regras sociais,
o sistema de governo vigente, além das caracteristicas culturais estabelecidas e
aceitas pela rede local de seres. E no macrossistema que se diferenciam os
costumes entre as culturas. A estrutura politica e social de uma familia de classe
meédia alta € um macrossistema. A estrutura politica e social de uma familia que vive
em situagdo de inseguranga familiar € outro macrossistema. Cada qual com suas

caracteristicas especificas.

O sistema bioecoldgico de uma familia atravessada pelo trabalho infantil pode

ser melhor observado no seguinte organograma (Figura 1):

Figura 1: Representagcdo do sistema bioecolégico proposto por Urie
Bronfenbrenner, utilizando como exemplo uma familia atravessada pelo
trabalho infantil.
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Os sistemas bioecoldgicos permitem uma compreensdo ampla e minuciosa

dos diversos fatores que costuraram as histérias pessoais de cada sujeito, sendo um

método analitico viavel para a compreensao das significagdes existentes dentro das

narrativas de sujeitos que tiveram contato com o trabalho infantil.



50

4. METODOLOGIA

A compreensdo de como as significagdes nas narrativas de jovens e adultos
que frequentam a EJA no municipio de Cha Grande se relacionam ao trabalho
infantil em suas trajetérias educacionais exigiu uma abordagem que permitisse uma
observagao minuciosa e cuidadosa. A abordagem metodoldgica para essa pesquisa
deveria abarcar dentro de si meios que permitissem uma escuta plena e atenta
sobre os diversos fios narrativos dos sujeitos, além da liberdade para aplicagéao

segura da teoria de Bronfenbrenner e seus sistemas bioecoldgicos.

Tendo em consideracgao as necessidades metodoldgicas que essa dissertagao
exigia, a abordagem de cunho qualitativa (Minayo,1994) foi escolhida. Ressalta-se
também que além da compreensdo dessas significacdes, essa dissertagao
objetificou: A) Analisar as narrativas autobiograficas de jovens e adultos sobre seus
direitos e deveres na relagdo com o trabalho infantil; B) Identificar nos enunciados
dos jovens/adultos relagbes entre as constru¢gdes sobre si mesmo e significados
destes dois aspectos relacionados: sua trajetoria escolar e o trabalho infantil em sua
vida; C) Evidenciar relagdes intrinsecas entre os diversos subsistemas bioecoldgicos
na construcdo narrativa dos discentes da EJA e o sentido atribuido a contextos

atravessados pela quebra de direitos, em sua trajetoria

Importante explicar momentos prévios que permitiram a localizagdo, no
municipio de Cha Grande-PE, escolas que pudessem ser l6cus, na especificidade de
estudantes matriculados em EJA. As escolas de aplicagdo dessa pesquisa foram
consideradas como viaveis tendo por critérios o oferecimento da Educagao de

Jovens e Adultos, em suas diversas modalidades.

Nesse campo de coleta, houve a aplicagdo de um questionario
semiestruturado em turmas da modalidade EJA, visando localizar jovens ou adultos
que tivessem interrompido seus estudos durante a infancia ou adolescéncia por
motivos conectados com a presenga do trabalho infantil em suas jornadas pessoais.
Como veremos em mais detalhamentos na sec¢ao seguinte, nesse questionario, as
perguntas versavam sobre as jornadas pessoais dentro da educagao, e os motivos

que levaram a escolha da EJA como modalidade de ensino, além de
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direcionamentos que pudessem revelar a presenca do trabalho infantil em suas
construgbes. Ao final do questionario, uma pergunta indicava se o0s sujeitos

participantes gostariam de seguir para um segundo momento.

Em linhas gerais, com base na analise dos resultados da primeira fase da
pesquisa, foram selecionados um total maximo de 07 discentes, dos quais 04
concordaram em seguir com a segunda fase da pesquisa. A ferramenta escolhida
para o segundo momento da pesquisa foi a entrevista autobiografica. Por meio das
entrevistas autobiograficas foi possivel ampliar o campo de visdo sobre a
subjetividade do sujeito estudado, sobre suas emog¢des e sua identidade individual e
coletiva, propiciando um vislumbre sobre as diversas camadas que convergem sobre
0 ser, mantemo-nos coerentes, no processo de analise, com a base teodrica e a visao
de sujeito da teoria de Bronfenbrenner. As subjetividades merecem um olhar mais

agugado, considerando que:

“Trata-se da composicdo dos diversos universos que habitam cada
existéncia em seu estar no mundo. Universos estes sempre sujeitos a novos
arranjos, a novas errancias, dependendo da forca dos condicionamentos
sociais” (Ferreira; De Souza, p. 06, 2002).

Concluida a execucdo das fases da pesquisa de campo, a analise de
narrativas (Ferreira; De Souza, 2002) foi aplicada a fim de encontrar as evidéncias
nos discursos dos sujeitos entrevistados e ouvidos, que ajudaram a compreender as
interferéncias intersistémicas do trabalho infantil sob os rumos pessoais de suas

trajetérias.

A narrativa mostrou-se um excelente recurso de descricao e construgao de
si. A partir de uma concepgéao socio-histérica, ela é tratada de modo a compreender
os significados atribuidos pelos participantes nos diferentes momentos de vida
narrados como sentidos, que emergem no momento da interacao
pesquisador-pesquisado e nas marcas de linguagem, como tempos verbais, pausas,

sentencas inconclusas, quebras de topico.

“As histérias narradas assemelham vozes revividas e constelagbes de
imagens, enredando os fios da existéncia. Mobilizam um outro universo,
emaranhado portador de memodria e de experiéncia do vivido. Criam
disponibilidade para o encontro e a presenca. Asseguram o vinculo entre o
sujeito e suas interagcbes no mundo. Devolvem uma histéria através de
palavras, conferindo-lhe um passado, tragando identidades. Tornam
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possivel a travessia do relato individual, nomeado e singularizado, para a
engenhosa constru¢ao do coletivo.” (Ferreira; De Souza, p. 02, 2002)

Depois, como veremos nas analises (se¢ao 6, Resultados e Discussdes), as
narrativas apontam para o movimento onde continuidade e descontinuidade de si se
ddo em um jogo entre sistemas que se relacionam, mais do que em uma logica de
causa e efeito. Sendo assim, a escolha da narrativa autobiografica nos levou ao
cerne do que pretendemos compreender: as significagdes nos discursos de jovens e

adultas e as marcas do trabalho infantil nas trajetérias dos sujeitos participantes.

Agora, nas préximas segdes, desenvolvemos os aspectos do método de
construcdo dos dados esbogados de forma geral, acima. Os detalhes do processo
de construcdo metodoldgico encontram-se na sec¢ao 5.1, a fim de tornar claro o
passo a passo na pesquisa qualitativa, ja que na abordagem sistémica, aspectos
relacionais e historico-sociais ndo podem ficar de fora, ja que sédo constitutivos das
narrativas. Na secdo 5.2, os campos de pesquisa sdo apresentados com mais
enfoque, trazendo dados sobre a cidade em que a pesquisa foi aplicada, além de
dados sobre a malha escolar do referido municipio. Por fim, a se¢cdo 5.3 traz a
unidade analitica criada e utilizada para o processamento das narrativas obtidas,

observando a consonancia com os termos da teoria bioecoldgica de Bronfenbrenner.

4.1 Construgcédo de dados

Todo processo de construcdo de dados nas escolas selecionadas foi
executado observando critérios estabelecidos pela teoria bioecoldgica, observando
sua execugao em ambiente que assegure a integridade da validade ecoldgica.
Bronfenbrenner (1996) defende que a pesquisa ocorra em ambiente nao artificial,
sem a necessidade da retirada do sujeito do campo onde ocorrem as interagdes e

influéncias aqui alvo de analises.
Para tanto, essa construgao dos dados ocorreu em trés momentos:

Momento 1: Se deu a partir de contato com a secretaria Municipal de Educacgéao de

Cha Grande e das escolas campo de pesquisa a fim de obteng¢ao de autorizacao, via
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solicitagdo de carta de anuéncia (anexo 01). Atendida a solicitacdo, deu-se a coleta

dos dados panoramicos da EJA nas escolas para estruturacéo do perfil escolar;

Momento 2: Previamente agendado com as gestdes escolares e com os professores
regentes, em sala de aula, os discentes presentes foram convidados a participar da
primeira parte da coleta, respondendo um formulario (anexo 02) cujo objetivo era
permitir a selecao de discentes com o seguinte perfil base: 1. Estejam devidamente
matriculados na EJA; 2. Tenham tido contato com o trabalho infantii em suas
jornadas de vida. Os discentes presentes que aceitaram participar receberam um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (anexo 03), que além de autorizar a
utilizagdo dos dados obtidos, salvaguarda o sigilo dos dados pessoais e identitarios
de cada participante. Ressaltamos que todos os procedimentos éticos em relagao a

pesquisa foram seguidos e aplicados.

Momento 3: Se deu apds a selecao dos participantes de acordo com os resultados
obtidos na fase anterior. Cada participante foi entrevistado individualmente no campo
escolar, sendo o horario definido em concordancia e disponibilidade de ambas as
partes com uma antecedéncia minima de 24 horas. A entrevista autobiografica
seguiu um roteiro semiestruturado (anexo 04) e teve como objetivo obter a narrativa
pessoal construida pelo entrevistado, que foi a fonte maior de dados obijetificados
por essa pesquisa, viabilizando a analise das narrativas e compreensdo das

inter-relagdes do trabalho infantil na construgdo das mesmas.

4.2 Campo de pesquisa

O campo de pesquisa e levantamento de dados proposto encontra-se na
cidade de Cha Grande, localizada a 82 km de distancia da capital pernambucana. O
municipio tem uma populacéo de 21.274 pessoas, de acordo com dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, do ano de 2015. O IDH de 2010 foi
estipulado em 0,599 (baixo) e o PIB per capita de 2013 foi de R$ 7.059,34. A fonte
de renda da maioria da populagéo é a agricultura, visto que se trata de um municipio
considerado rural, tendo a maior parte de sua economia voltada para a producao de
frutas, verduras e legumes destinados a venda em centros de abastecimento e feiras

livres. Além disso, a maioria da populagao vive nas zonas rurais, fazendo com que o
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contato das criangas e adolescentes com atividades na agricultura seja normatizado
e culturalmente bem visto aos olhos da populagéo.

A malha escolar publica do municipio contém 27 escolas publicas, sendo 21
localizadas na zona rural e apenas 06 na zona urbana. Desse quantitativo de
escolas, 02 disponibilizam o Ensino Fundamental Anos Finais, ambas localizadas
em perimetro urbano. Essas 02 escolas também oferecem o Ensino de Jovens e
Adultos no turno noturno, cujo nome dessas instituicbes sera preservado, as quais
serao identificadas por Escola 01, ou EO1, e Escola 02, ou E02. As escolas aqui

citadas, foram o campo de aplicagao desta pesquisa.

4.3 Unidade analitica baseada nos sistemas bioecologicos

Para a analise das narrativas aferidas dos discentes selecionados, foi criada
uma unidade analitica baseada nos principais pontos dos sistemas bioecolégicos
propostos por Urie Bronfenbrenner. A unidade se fez necessaria tanto para guiar os
rumos das entrevistas sem permitir que caracteristicas importantes para a plena
visualizacdo dos campos dentro das narrativas pessoais fossem deixadas de lado,
como também para mapear as conexdes existentes entre os contextos dos
entrevistados entre os ambientes que compuseram/compdem as suas construgdes

enquanto sujeitos.

Figura 2: Unidade analitica para narrativa partindo dos sistemas bioecolégicos
de Urie Bronfenbrenner
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UNIDADE ANALITICA PARA NARRATIVAS PARTINDO DO$ SISTEMAS BIOECOLOGICOS DE BRONFENBRENNER

NOME DO SUJEITO(A)

IDADE/ANO DE

INICIO DE

TRABALHO CRONOSSISTEMA

MACROSSISTEMA
MICROSSISTEMA MESOSSISTEMA EXOSSISTEMA
CULTURA E SOCTEDADE
LOCAL DE LOCAL DE LEIS, DISCURSOS
INTERACAO 4= | PARTICIPACAD | w=—m DAEPOCA —p
INTIMA
CONSTRUGAO DO SUJEITO

Fonte: Construida pelo Autor a partir da Teoria Bioecologica de Urie Bronfenbrenner, 2023.

Cada campo da unidade analitica possui suas particularidades, visto que
representam os sistemas ecoldgicos. Deste modo, ao realizar a aplicagdo das
entrevistas semiestruturadas com os sujeitos selecionados, cada campo teve
perguntas especificas. Atenta-se ao fato que as perguntas referidas aos sujeitos
foram feitas partindo do pressuposto de querer ressuscitar o ambiente de inicio de
suas experiencias com o trabalho infantil, sendo possivel a inclusdo de perguntas

mais especificas dadas as coordenadas cronoldgicas apontadas pelos mesmos.

No campo Microssistema foram realizadas perguntas sobre o local de
interacdo intima do sujeito entrevistado. Nesse campo o objetivo era compreender
melhor como era a estrutura familiar, 0 ambiente de convivio e possiveis sentimentos

acerca dos vinculos parentais.

No campo Mesossistema objetificou-se vislumbrar como se davam os
ambientes de participagao direta dos sujeitos. A comunidade de convivio, a escola, o
ambiente onde o trabalho ocorria, as atividades realizadas, seus vinculos afetivos,

os atos ludicos de suas infancias e sentimentos sobre suas realidades.
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Para o preenchimento do campo Exossistema, por meio das memorias
relatadas pelo sujeito entrevistado, buscou-se levantar os discursos dominantes em
seus ambientes de convivio, além da presenga ou ndo da consciéncia em relagao as
leis vigentes ao seu tempo. Nesse sistema ja se enxerga as ligagcbes com o
Cronossistema que além de ser tragado pelas narrativas, leva em consideragao o
ano de inicio do contato com o trabalho infantil, permitindo um levantamento
bibliografico das questdes referentes a legislagao, politica e cultura pertinentes aos

locais de interagao.

O dultimo campo preenchido foi o Macrossistema, onde foram buscadas
evidéncias dos valores sociais e culturais. A construcdo desse sistema bebeu
também das informagdes colhidas nos demais sistemas, correspondendo a uma
juncdo de diversos pontos especificos das narrativas dos sujeitos. Esse sistema

também se interliga ao Cronossistema.

Outra forma de compreender os sistemas e suas fungdes nesse trabalho é
por meio do esquema representado em um chuchu, sendo o mesmo escolhido para
essa representacao devido ao peso simbdlico que possui na cidade de Cha Grande.
O chuchu representa a principal cultura produzida nessas terras, sendo um fruto
hortalica presente no cotidiano cha-grandense. Sua escolha também é viavel tendo
por premissa sua anatomia, constituida por 06 partes, como é possivel observar na

analogia a seguir:



0 Broto
A dependéncia;
Microssistema

A Polpa
0O meio;
Exossistema

Espinhos
As marcas dos Tempos;
Cronossistema

Fonte: Construido pelo Autor, levando em conta a Teoria Bioecoldgica de Urie Bronfenbrenner e os simbolos locais do locus de pesquisa, 2024.

ANALOGIA 01:

A Casca

Carrega em si as marcas do
tempo;

Macrossistema.

A Semente
A protecdo;
Mesossistema

Os Ramos
As conexdes que alimentam;
O trabalho mais singular de Aracne;
As narrativas.

e Ll INPRALL Vst Do Ty Bt shmg.

(T
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E importante conceituar que a teoria bioecoldgica ndo possui um modelo de
analitico estatico ou fechado. A teoria € muito conhecida por tomar por forma os
padrées de uma matrioska, como pontuado antes, porém, isso ndo constitui como
uma regra, permitindo assim a aplicacido da teoria em modelos de criagao propria,
adequando a figuras e modelos com teor simbdlico as localidades e situagbes em
que for aplicado. E o que ocorre nesta dissertagdo, onde a teoria toma forma em um
objeto simbdlico local, permitindo também a unido e visualizagdo ampla da

complexidade abragada pelos sistemas envolvidos.
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6. MICROSSISTEMAS, MESOSSISTEMAS, EXOSSISTEMAS E
MACROSSISTEMAS: ANALISE DO CONTEXTO E DAS INFLUENCIAS DO
TRABALHO INFANTIL NA VIDA E NA EDUCAGAO DOS SUJEITOS

Os resultados da pesquisa sao separados em 03 fases, a fim de permitir um
melhor olhar mais agugado sobre os dados obtidos e as circunstancias nas quais
foram colhidos. Na fase 01 sao apresentados os dados estruturais que compdem os
campos escolares alvo dessa pesquisa, a Escola 01 e a Escola 02. Nessa fase se
objetificou compreender a estrutura de docentes e discentes devidamente
matriculados na EJA, a fim de identificar a viabilidade da aplicacado da Fase 02.

A Fase 02 compreende a aplicacdo dos formularios semiestruturados e os
dados obtidos. Seu objetivo foi localizar a presenga do trabalho infantil dentro das
construgdes pessoais de cada sujeito, permitindo assim, a selegéo de sujeitos para a
Fase 03, que engloba as entrevistas autobiograficas com os individuos que
aceitaram participar delas.

A Fase 03 tem em seu corpo as narrativas dos sujeitos participantes, sendo
analisadas a luz dos sistemas bioecoldgicos, permitindo que as diversas linhas que

compuseram a construgéo dos individuos analisados sejam compreendidas.

5.1 Fase 01 - Estrutura da EJA

Na fase 01 os dados versam sobre a estrutura do corpo discente e docente da
EJA nas duas escolas campos de pesquisa. Os dados construidos junto a servidores

administrativos de ambas as escolas apresentam o seguinte panorama (Tabela 08):

QUADRO 01: ESTRUTURA DA EJA DAS ESCOLAS CAMPO DE PESQUISA -
2023

ESCOLA 01 (E01) ESCOLA 02 (E02)

Quantidade de turmas 07 11
da EJA
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Quantidade de 200 386
discentes

matriculados

Quantidade de 07 16
professores
Desde quando a Incerto +10 anos

escola oferece o EJA

Quantos e quais 02 mddulos 04 moddulos

modulos/fases a
(FASE | E Il = Anos Iniciais) | (FASE | E Il — Anos

Finais)

escola oferece

(FASEIIIE IV -

Anos Finais)

Turno em que a EJA é Noturno Noturno
ofertada

Ambas as escolas possuem caracteristicas conjunturais que as fazem
distintas em si. A Escola 01 se localiza em uma regido mais central da cidade,
possuindo acesso pela principal avenida, além de ter passado recentemente por
uma reforma estrutural entre os anos de 2019 e 2022, possuindo agora salas
climatizadas, auditério, salas de atendimento especializado, biblioteca, refeitério
além de uma ampla quadra coberta, onde sdo realizadas atividades de cunho

esportivo como campeonatos.

Foto 01: Escola 01
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A

Fonte: Google Street View, 2024.

A Escola 02 por sua vez se encontra localizada em uma area mais
marginalizada da cidade. A época de sua fundagao, sua localidade ainda era rural,
que posteriormente se transformou em uma comunidade conhecida por tragos de
violéncia, trafico de drogas e pobreza. Sua estrutura € mais antiga, ndo possuindo
climatizagdo nem laboratorios para estudo dos discentes. Apdés um processo de
nucleagdo escolar no ano de 2020, ficou recebendo também alunos das
comunidades rurais que antes eram atendidas em escolas de suas proprias
localidades. A obra mais recente em sua estrutura foi no ano de 2019, quando foi

contemplada com uma quadra poliesportiva.

Foto 02: Escola 02
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Fonte: Google.

5.2 Fase 02 - Aplicagéo dos formularios com discentes da EJA

A aplicagdo dos formularios estruturados com os discentes das escolas
selecionadas ocorreu entre os dias 19/07/2023 e 28/08/2023, tendo como suporte
para aplicagdo os docentes presentes. A presenga dos professores segue 0s
critérios da validade ecoldgica sugerida por Bronfenbrenner. As aplicacbes foram
tranquilas e levaram no maximo 40 minutos do tempo letivo.

Como evidenciado na Fase 01, as escolas apresentam modalidades da EJA
diferentes entre si. A Escola 01 oferece apenas as fases/mddulos referentes ao
ensino fundamental, enquanto a Escola 02 oferece todas as modalidades. Outro
fator interessante é que na Escola 01, no momento da aplicacdo da pesquisa havia
apenas uma turma em funcionamento, sendo a mesma uma turma multisseriada.
Causa estranheza visto que os dados oficiais apontavam a existéncia de 07 turmas
matriculadas.

Na Escola 01 responderam ao questionario um total de 14 discentes, sendo
eles alunos das fases | e Il dos anos iniciais. Na Escola 02, aceitaram participar da

pesquisa 04 discentes, matriculados na fase V dos anos finais. Nesse segundo caso,
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gritante também era o nivel de evasdo escolar ja que a turma tinha cerca de 36
alunos matriculados, e apenas 06 estavam presentes.

As faixas etarias encontradas nas salas variam e mostram um ambiente
heterogéneo, indo dos 16 até os 67 anos de idade. A presenca de adolescentes nas
turmas de EJA da Escola 02 aponta para uma realidade preocupante, visto que o
ciclo escolar de aprendizagem nesses casos foi afetado.

Como esperado, o formulario revelou um panorama de presencgas do trabalho
infantil nas vidas dos discentes das escolas estudadas. Os dados obtidos receberam
um tratamento de dado bruto, no qual cada formulario recebeu uma espécie de
cédigo que permite a identificagdo de qual escola e a qual sujeito esses dados
pertencem. Os codigos foram construidos da seguinte maneira: a letra S significa
“sujeito” acrescido de uma numeracdo, e a letra E significa escola, também
acrescido de um numero em sequéncia. No caso das escolas, EO1 é referente a
Escola 01 e EO2 a Escola 02.

Imagem 01: Resposta do formulario do individuo S01E01

6- Com que idade vocé comegou a trabalhar? -  anos
7 — Vocé ajudou seus pais quando era crianga? (}) Sim ( ) Nao

8 — (SE AJUDOU OS PAIS) O que vocé fazia?

-!r _/I" :’-})(4‘-‘-1 ]H': L ':/-_'Eli ‘IJ‘\J L

9 — Vocé brincava quando era crianga? ( ) Sim (%) Nao

10 — (SE BRINCAVA) De que vocé brincava?

11 — O que motivou vocé a comecar a trabalhar?

PE A mphvw Do (Par,

Fonte: Formulario semiestruturado criado pelo autor, 2023.

Imagem 02: Resposta do formulario do individuo S03E01
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Fonte: Formulario semiestruturado criado pelo autor, 2023.

Imagem 03: Resposta do formulario do individuo S03E02

Fonte: Formulario semiestruturado criado pelo autor, 2023.

Os dados brutos explicitados nas figuras nos ajudam a perceber a presenga
do trabalho infantil em diferentes idades, no caso dos sujeitos SO1E01, SO3E01 e

S03E02, as idades sao de 07, 10 e 13 anos respectivamente.

As razdes que levaram os sujeitos ao trabalho também séo variadas, e tragam
uma gama de desigualdades: O sujeito SO1EO01 comega a trabalhar aos 07 anos
devido ao abandono paterno; O sujeito SO3EO1 indica necessidades financeiras
como motivo para trabalhar; E o sujeito SO3E02 mostra seu desejo de possuir uma

independéncia financeira.
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Imagem 04: Respostas do formulario do sujeito SO03E02 e S04E02

2- Vocé estudou antes ou a EJA foi sua primeira opg@o?
() Estudou antes () EJA foi a primeira opgéo
3 - O que fez voceé optar pela EJA?

Van Caurns. Lo nmol  Baalonlhd

Fonte: Formulario semiestruturado criado pelo autor, 2023.

Imagem 05: Respostas do formulario do sujeito S04E02

2- Voceé estudou antes ou a EJA foi sua primeira opgéo? ‘
) Estudou antes ( ) EJA foi a primeira opgao '

3 - O que fez vocé optar pela EJA?

Fonte: Formulario semiestruturado criado pelo autor, 2023.

Quando questionados sobre os motivos que os levaram a escolher a EJA
como modalidade de ensino, as respostas apontam para um cenario de
necessidades diferentes, e também para a presenga do trabalho ou o desejo de

possuir um como fomentador do abandono das modalidades de ensino tradicionais.

5.3 Fase 03 - Entrevistas autobiograficas (Os Ramos)

Para a fase de escuta das narrativas pessoais foram selecionados, partindo
dos resultados obtidos nos formularios anteriormente mostrados, um total de 07
discentes, sendo 03 da Escola 01 (EO1) e outros 04 na Escola 02 (E02). Desses 07
personagens, 05 eram do sexo feminino e 02 do sexo masculino. Desses 07, 04
aceitaram seguir com a pesquisa, 02 de cada escola e sendo todas do sexo

feminino.

Um adendo breve ao critério de género dessa dissertagdo: a pesquisa em si
nao estimou uma quantidade igualitaria de personagens de ambos os sexos tendo

em vista que a realidade dos campos de pesquisa foi heterogénea. Em ambas as
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escolas a quantidade de discentes do sexo feminino foi bem superior ao sexo
oposto. Relembra-se também que no caso da Escola 02 a questdo do baixo
quantitativo de discentes presentes em sala afetou diretamente na quantidade de
formularios respondidos. Para se ter ideia, na Escola 01 dos 14 participantes,
apenas 04 eram do sexo masculino. Na Escola 02 dos 04 discentes que aceitaram
participar, apenas 01 era homem. Reconhece-se a importancia e necessidade dos
recortes de género nas pesquisas académicas, mas devido as questdes aqui

citadas, a inclusdo desse critério foi tolhida.

As entrevistas da Escola 01 ocorreram nos dias 27 e 28 de setembro de 2023,
e as da Escola 02 ocorreram todas no dia 03 de outubro de 2023. Todas as
entrevistas foram marcadas com antecedéncia minima de 24 horas, respeitando a
disponibilidade e viabilidade dos discentes selecionados. As entrevistas ocorreram
em salas de aula contando com a presenca do pesquisador e do entrevistado
apenas apos a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (anexo
03), garantindo o sigilo e uso correto dos dados pessoais fornecidos pelos

entrevistados.

Para o registro das narrativas foram utilizados os roteiros (anexo 04), celular
para gravar a voz dos entrevistados e bloco de anotagbes. Cada participante foi
instigado antes do inicio da gravagao a escolher um nome fantasia de seu desejo
para resguardar seu nome verdadeiro. Foram escolhidos: Dina, Doda, Coli e Jani.
Todos com um significado sentimental para as participantes. Também para
identificacdo de minhas falas, serei referido como Professor, ja que assim fui

referido ao longo de todas as fases pelas participantes.

As coletas renderam mais de 130 minutos em audios, que posteriormente
foram transcritas em sua totalidade, respeitando as regionalidades presentes nas
falas dos participantes. Esse processo rendeu um volume de 31 paginas escritas das

narrativas relatadas.

Antes de adentrar nos microssistemas de cada participantes, fagamos uma
pontuagdo cronologica e geografica: As quatro participantes tiveram seu primeiro

contato com o trabalho infantil nas seguintes faixas de idade:
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Nome da Ano de Ano de inicio de Idade de inicio de
participante Nascimento trabalho trabalho

Dina 1956 1963 07

Doda 1978 1988 10

Coli 1983 1993 10

Jani 2003 2013 10

As participantes Dina, Doda e Coli eram habitantes das zonas rurais das
cidades de Cha Grande e Amaraiji, e a participante Jani fazia parte da zona urbana
de Cha Grande. Ambas as cidades tém passado ligado fortemente a agricultura e
produgao canavieira, notadamente a cidade de Amaraji em relagao a produgao de
cana. Localizada na Zona da mata sul do estado de Pernambuco, Amaraji € uma
cidade de pouco mais de 22 mil habitantes (IBGE 2014), fazendo fronteira direta com
Cha Grande.

As participantes tiveram seu contato com o trabalho infantil em faixas etarias
muito parecidas, sendo Dina aos 07 anos e as demais aos 10. Importante também
observar que apesar das faixas etarias serem proximas entre as participantes, elas
representam tempos historicos diferentes, havendo a possibilidade de uma criagao
de uma linha cronolégica, o que possibilita a observagao do fendmeno do trabalho

infantil através do tempo e como ele se apresentou nesses locais.

As narrativas também apresentaram os diversos sentimentos que cada
participante carrega dentro de si sobre sua construgdo, e suas diversas formas de
expressédo. A utilizagdo desse método de captacédo de dados foi além do objetivo de
ouvir as histérias relacionadas a constituicdo dos sujeitos, acessando memorias e
sentidos intimos de cada participante. Seja pelo saudosismo, pela ira, pelo choro ou
indiferenga pelas situagdes vivenciadas, o0 método conseguiu exprimir a esséncia

dos processos, como sera visto de forma mais detalhada nas proximas sessoes.

5.3.1 - Os Frutos
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Os frutos constituem o conjunto dos sistemas que em sequéncia serao
apresentados e destrinchados. Eles representam e permitem uma visao total dos
aspectos construtores das narrativas apresentadas e analisadas ao longo desta
dissertacao, integrando os diversos sistemas bioecoldgicos e demonstrando como

cada um deles interagem entre si formando e moldando o sujeito.

Para isso, foi utilizada a unidade analitica para narrativas partindo dos
sistemas bioecolégicos de Urie Bronfenbrenner em cada relato das participantes.
Importante denotar que as unidades analiticas cumprem com o papel de evidenciar
fatos presentes dentro das narrativas que apontam para as relagdes sistémicas e
suas determinadas conexdes, além de como elas podem ter interferido na

construcao dos sujeitos.

Um adendo importante deve ser feito ao cronossistema, que é abarcado
dentro da teoria de Bronfenbrenner. Apesar do tempo ser de fato linear, ele carrega
em si as significancias de determinados ciclos, que a depender do local e também
dos sujeitos envolvidos em nesses contextos, assumem caracteristicas distintas. Um
bom exemplo sdo os tempos do Kairés e do Aion. O Kairdés advém da mitologia
grega, sendo o deus do “tempo oportuno”, que também possui esse significado no
contexto cristdo, sendo o tempo certo, oportuno. Ja o Aion, também de origem
grega, carrega em si uma nogéo diferente do Chronos. Ao invés da concepg¢ao linear

dos acontecimentos, o Aion se concebe como eterna presenca (Herzog, 2000).

Pontuo sobre essas diferentes formas de observar e compreender o tempo
tendo em vista que as unidades analiticas ndo conseguem abarcar em seu escopo
tantas significancias, mas mesmo assim, permitem um olhar para os demais

sistemas e suas caracteristicas, evidenciando suas conexdes e singularidades.



Figura 03:

UNIDADE ANALITICA PARA NARRATIVAS PARTINDO DOS SISTEMAS BIOECOLOGICOS DE BRONFENBRENNER

IDADE/ANO DE INICIO

NOME DO SUJEITO(A)

DE TRABALHO DINA
CRONOSSISTEMA
07 ANOS/1963
F 3
L J
MACROSSISTEMA
MICROSSISTEMA MESOSSISTEMA EXOSSISTEMA e Unigo e a
07 irméos; » Estudou até os 07 ancs, & o 1983 (oE-itadura) responsabilidade
Familia unida; abandona para trabalhar ' para com  suas
N junto com a mie nos ®  Consfituigdo de 1946; L
Zona rural de canaviais; I _ familias;
Amaraji; * Poucos  amigos  que " » . enar ' < > s A resiliéncia

+ Auséncia patemna;
Mae  trabalhadora
nos canaviais

também frabalhavam;
= Brincava de “limpar cana”,
» Familia dentro do canavial;
# Usina Mossa Senhora do
Cammo

Jusfica com  wvigor (pelas
proprias maos da populagaa);

*Fazer direito, né? Se nio, ja
sabe..”

Era mormal crianca frabalhar;

Responsavel por ajudar sua
mae.

CONSTRUCAO DO SUJEITO

Fonte: O Autor. 2024

L J
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A narrativa de Dina permite a construgdo de um grafico onde se remonta ao
periodo pré-ditadura, em contexto rural no interior pernambucano. Observa-se a
presenca de uma familia grande, dependente unicamente do auxilio materno, tendo
em vista a auséncia do pai. Apesar do grafico n&o deixar palpavel, a resiliéncia é
uma constante na construcdo de Dina, traco observado no contato de coleta das
narrativas. Para a observacdo mais aprofundada dos dados trazidos a tona por Dina,
se faz necessario jogar luz aos contextos politicos da época, nao sendo possivel
desconsiderar suas influéncias nas leis e discursos da época. Essas questdes séo

melhor expostas dentro do capitulo sobre os exossistemas.



Figura 04:

UNIDADE ANALITICA PARA NARRATIVAS PARTINDO DOS SISTEMAS BIOECOLOGICOS DE BRONFENBRENNER

NOME DO SUJEITO(A)
IDADE/ANO DE INICIO DODA

DE TRABALHO

10 anos/ 1988

MACROSSISTEMA
MICROSSISTEMA MESOSSISTEMA EXOSSISTEMA * A resiliéncia

03 irmédos, avis e méae; . « Nio estuda pela e 1985 (Consttuints);
Zona rural de Cha auséncia de '
Grande; documentacéo: ®  Néo tem lembrancas das leis,
N&o conhece o pai por « Abandona ! 05 :'rt.ﬂ;g;? sitio, sem TV, sem
vontade materna; brinquedos pela +—— . ) —
M&e ausente por conta lavoura: ® Voto pelo avd (Retomo das
do trabalho nos _ eleicoes diretas para

- = Amigos no  frabalho, gevemadores em 1982);
canaviais: P

" d R paorém, esses . [ .

Nao possuia estudavam. ® | eis locais (“Lé no sifio.. )
documentos por ® “Trabalhar para familia ndo &
negligéncia materna emado, pra outros, sim.”

CONSTRUCAO DO SUJEITO

Fonte: O Autor. 2024

v
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Doda pertence a um tempo de autoritarismo, tendo nascido durante o governo
do presidente militar Ernesto Geisel. Sua célula familiar € menor, também havendo o
ponto da auséncia paterna em sua construcao, tal como Dina. Além da falta do pai,
sua mae também ¢é afastada da convivéncia por conta do seu trabalho nos
canaviais, contexto que também pode ser associado com a narrativa trazida por
Dina. A resiliéncia também € notavel em seu discurso, acrescido de tristeza e revolta
por atos realizados por sua méae, como a privacdo da identidade do pai e a
negligéncia em proporcionar os documentos basicos que todo cidaddo necessita,
como o registro de nascimento. O mesossitema de Doda € perpassado pela
auséncia de contato escolar, motivado pelo trabalho e também pela auséncia dessa

documentacgao.
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Figura 05:
UNIDADE ANALITICA PARA NARRATIVAS PARTINDO DOS SISTEMAS BIOECOLOGICOS DE BRONFENBRENNER

NOME DO SUJEITO(A)

IDADE/ANO DE INICIO

DE TRABALHO COLI
CRONOSSISTEMA
10 anos/ 1993
r 3 /
v
MACROSSISTEMA
MICROSSISTEMA MESOSSISTEMA EXOSSISTEMA = Uniso e a
= . responsabilidade ara
* Zona Rural de Chd * la as hortas de chuchu com » 1893 (Constituicao de COFE suas familias P
Grande; 2ua avi; 1988/ ECA);
*  Familia composta por * Gostava da  escola, Economia conturbada; +« Apreco pelas escolas
05 pessoas; g:“'ﬁda"e F‘E':;'e’m""i N&o conhecia leis que que estudaram,
« Paiausenteporconta | <% Gllamesforascomas o4— protegessem criangas e | 4———————* enxergando as mesmas
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Fonte: O Autor. 2024
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Coli também tem sua narrativa desenhada nos ambientes rurais, dessa vez
no municipio de Cha Grande. E a primeira das quatro participantes que tem leis e
discursos formulados ja com a constituicido federal de 1988 em vigéncia, inclusive
com a presenca do ECA, o que permite também um olhar sobre a presenca da lei
em sua construcdo e como ela foi executada e percebida por Coli. Seu pai também
se torna ausente devido a relagcdo com o corte de cana, o que remete também as
narrativas anteriormente postuladas aqui. Revela ja de inicio um apreco latente pelo

espaco das escolas em que conseguiu frequentar.



Figura 06:
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Fonte: O Autor. 2024
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Jani é a unica das quatro participantes que tem sua construgcao efetuada no
contexto urbano, e também & a que mais se aproxima do tempo contemporaneo da
construcado dessa dissertagao, tendo seu primeiro contato com o trabalho no ano de
2013. Jani também é pertencente ao tempo do surgimento do estatuto da juventude,
promulgado pela entdo presidenta Dilma Rousself por meio da lei 12.852/2013.
Apesar de nao ser considerada como jovem na época em que narra seus fatos, sua
presenca € importante para observar como esses novos mecanismos de efetivacao
de direitos e deveres chegam aos ouvidos da populagdo. Jani tem uma célula
familiar grande, e marcada pela violéncia executada por seu pai, que era alcodlatra.
A narrativa de Jani também oferta um olhar sobre as diversas formas que o trabalho

infantil pode possuir dentro das cidades.
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5.3.2 - Os brotos (Microssistema)

Como explicado na metodologia, nesse sistema foram realizadas perguntas
sobre o local de interagéo intima do sujeito entrevistado para compreender melhor
como era a estrutura familiar, o ambiente de convivio e sentimentos acerca dos
vinculos parentais. Cada microssistema possui suas peculiaridades, mas alguns

pontos das narrativas pessoais de cada entrevistada se conectam.

Dina foi criada em um ambiente constituido de 07 pessoas, entre irmaos (ela
sendo a mais velha) e seus pais, apesar que durante a maior parte de sua infancia e
adolescéncia a figura paterna foi ausente. Nativa da zona rural de Amaraji, mais
especificamente do sitio Quaresma, viveu em casa de taipa, com poucos recursos
advindos do trabalho de sua mae nos canaviais. Ela relata com saudade, apesar das
adversidades:

“Minha familia era tudo bem, hmm tratava bem, tudinho... Era! Era
tudo bom, nois tudo era unido” (Dina)

Doda tinha um nucleo familiar também com 07 pessoas, sendo 03 irméos, a

mae e os avos paternos. Sobre a figura paterna ela aponta:

“Eu ndo conheci meu pai, o pai que eu conheci era o meu avé, até
hoje tenho o sonho de conhecer meu pai. Ela (mde) ndo fala. Sé sei assim
alguma coisa por que o povo fala, mas ela sempre que eu toco no assunto...
hoje ndo adianta mais falar ndo, ela ja t& com 83 anos, ela tem mal de
Alzheimer.” (Doda)

Ela relata também a auséncia da mae em sua criacao, visto que ela também

saia para o trabalho nos canaviais.

“Assim, eu praticamente fiquei mais com minha avé, mée saiu pra
trabalhar num lugar chamado ‘raio de dentro”, que é um lugar onde tem
cana, e ela cortava cana la, s6 vinha de 15 em 15 dias trazer o dinheiro da
gente” (Doda)

Um fato curioso narrado € que ela ndo possuia documentos basicos como
registro de nascimento até o fim de seu primeiro casamento, fato que ela culpabiliza

sua mae:



78

“Néo sei porque... sei ndo. Acho que por displicéncia da minha mae
por que a gente sempre pedia e ela nunca ligou pra isso” (Doda)

Coli cresceu na zona rural de Cha Grande, no sitio Mangueiras. Sua familia

era estruturada em 05 pessoas, sendo seus pais e 03 irmdos, dos quais ela era a

mais velha. Seu pai também foi ausente da maior parte de sua criagao, visto que o
mesmo também tinha que se ausentar do convivio para trabalhar nos canaviais:

“Assim, meu pai ele era muito distante por que ele vivia viajando,

trabalhava carregando cana né, entdo a gente conviveu mais com minha

mae dentro de casa. Do engenho, dos engenhos da usina Nossa senhora

do Carmo. Tipo ele passava 15 dias sem chegar em casa, as vezes 01
més.” (Coli)

Em relagcdo a sua mée, ela relata o motivo de inicio de sua experiéncia com o
trabalho:

“Era boa, ela cuidava direitinho da gente. S6 que depois ela comegou

a adoecer, teve depresséo, ai eu era muito nova, muito jovem, eu tive que

enfrentar tudo isso, tomar conta dos meus irméos por que era a mais velha,

e por ser mais velha, a responsabilidade puxa pra mim. (...), mas tinha mais

responsabilidade, e eu ajudava muito a minha mée, a gente trabalhava na
roga também, nas hortas de chuchu.” (Coli)

Jani tem o maior nucleo familiar, de 09 pessoas entre pais, irmaos e
sobrinhos. Seu ambiente de convivio familiar € notadamente atravessado por

episddios de violéncia provocados por seu pai, viciado em alcool.

“E que meu pai era alcodlatra, ainda é na verdade. Era muita briga.
Painho e mainha ia trabalhar e agente ficava tudinho dentro de casa, ai 0s
mais velhos cuidava dos mais novos. Quando tava tudo junto era cacete.
Painho também quando tava bébado quebrava as coisas. (...) ficava
querendo quebrar as coisas dentro de casa, brigando. E até hoje ele é
assim, mas minha mée é separada dele.” (Jani).

A familia morava na zona urbana de Cha Grande, e os recursos financeiros

necessarios para o mantimento tinham origem no trabalho dos pais na agricultura.

E interessante observar as conexdes que as narrativas das participantes
Dina, Doda e Coli realizam por intermédio dos oficios de seus genitores,

compartilhando o mesmo tipo de espaco de trabalho, os canaviais. E notavel como o
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trabalho afetou as relagbes proximas ao longo da constru¢cdo das narrativas das

participantes, como é possivel observar nas suas falas anteriormente apresentadas.

5.3.3 - A semente (Mesossistema)

Para mapeamento do mesossistema das participantes foram realizadas
perguntas sobre seus ambientes de convivio direto, como sua comunidade, sua
escola, o local de suas atividades e vinculos afetivos, os atos ludicos de suas
infancias e sentimentos sobre suas realidades. Para melhor compreensdo dos
campos que serdo apresentados, os dados desse sistema serdo divididos em 04

“‘sementes”, sendo respectivamente uma de cada participante.

5.3.3.1 - A semente de Dina

Dina estudou pouco, até os 07 anos de idade, quando teve que abandonar a
escola para trabalhar com sua mae. Mas relata que chegou a aprender a escrever
dentre outros detalhes sobre a sua vida escolar na época em que teve seu primeiro

contato com o trabalho infantil.

“Cheguei, s6 né a 12 série... Era uma salinha assim, era normal
mermo, tinha, é... Giz branco.” (Dina)

“Aprendeu a escrever 1a?” (Professor)

“Aprendi. E depois que eu comecei né, parti pra trabalhar e num
consegui mais ir pra escola.” (Dina)

Dina também relata a presenga de amigos que fez no curto periodo escolar
que teve acesso em sua infancia, da relacdo que eles também possuiam com o

trabalho, além de alguns momentos de lazer proporcionados na escola.

“Tinha amigos na escola?” (Professor)
“Tinha. Tinha uns que trabalhava, outros ndo” (Dina)
“A senhora brincava com esses seus amigos?” (Professor)

“Brincava, na hora do recreio (risos)” (Dina)
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Uma fala especialmente impactante da narrativa de Dina € quando tanto nas
respostas do formulario da fase 02 como ao longo da entrevista ela cita que sua
brincadeira de infancia era “limpar cana”. Sobre seu contato com o trabalho, ela
reafirma que iniciou aos 07 anos de idade, junto a sua méae, explicando também

quais trabalhos ela exercia.

“Comecei a trabalhar na cana mai méae” (Dina)

‘Além de trabalhar na cana de acglcar, a senhora trabalhava com
mais alguma coisa?” (Professor)

“Né&o, s6 na cana mesmo” (Dina)
“Na cana a senhora fazia o que?” (Professor)

“Tanto cortava, professor, que nem limpava olhe, quando a gente vai
pra l& ai mede a conta, a gente vai trabalhar... duas conta, trés, e pra cortar
a gente pegava de 01hora da manha e ia até 08 horas” (Dina)

Surpreende a leveza com a qual Dina relata sua dura realidade dentro dos
canaviais aos quais trabalhou quando era crianga, sem transparecer dor ou revolta

pela situacao que viveu.

“Olhe, quando botava fogo nas canas ela acordava a gente nesse
horario “vamo simbora pra aproveitar enquanto o sol ndo esquenta” ai a
gente ia. A madrugada todinha, candieiro aceso e a gente cortando cana”
(Dina)

“Quando a senhora comecgou a cortar cana, quantas contas de cana
a senhora cortava?” (Professor)

“Olhe, no maximo a gente cortava 3 toneladas, 4” (Dina)
“Por dia?” (Professor)

“Sim, era pequena ela cortava, nés duas cortava” (Dina)
“A senhora achava isso pouco?” (Professor)

“Era pouquinho né? Pra eu e ela era pouco mai tinha que se
conformar, por que com aquele pouquinho que se fazia” (Dina)

“Mas a senhora achava pouco? Por que assim, 4 tonelada sdo 4 mil
quilos de cana.... E muita cana!” (Professor)

“Mai dava pra conseguir tranquilo” (Dina)
“Dava?” (Professor)

“Dava, era tranquilo” (Dina)
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“TRANQUILO?” (Professor)

“A gente cortava pelo menos (inaudivel) quando amarrava era 2
toneladas, as vezes duas e meia ai a gente ia cortar pra completar a outra,
pra fazer as 3” (Dina)

“Esses 3 a 4 toneladas, a senhora trabalhava quantas vezes na
semana cortando cana?” (Professor)

“A gente trabalhava a semana toda” (Dina)

Dina trabalhava com sua mae por ser a mais velha. Seus outros irmaos
faziam parte do cenario dos canaviais que ela trabalhava, pois eles ndo tinham com
quem ficar. Os canaviais falados por Dina faziam parte da producdo da antiga e
agora desativada Usina Nossa Senhora do Carmo, importante produtora de agucar

da zona da mata pernambucana no século passado.

Vivendo na zona rural de Amaraji, o unico dia da semana ao qual Dina n&o
saia de sua casa para os canaviais era 0 domingo, pois deixava esse dia para as
tradi¢cdes religiosas, como ir ao culto com seu pai. Sobre a sua figura paterna ela
pontua a auséncia dele em seu crescimento, mas também nao evidencia nenhum

trago de revolta ou indignagao.

“A senhora tinha religido na época? Ja praticava?” (Professor)
“Tinha, ia pra igreja mai mae e papai” (Dina)

“E ia com frequéncia na igreja?” (Professor)

“la, a semana todinha pai levava a gente” (Dina)

'E em relacéo ao seu pai?” (Professor)

“Olhe, papai so vivia pelo meio do mundo era muito mulherengo,
gostava muito de mulher, se ele passava 01 ano mai méae era muito.
Deixava a gente pequenininho pra ela criar e ia simbora” (Dina)

“Teve alguma revolta de seu pai por conta disso?” (Professor)

“N&o. Nunca tive uma revolta.” (Dina)

O conformismo na narrativa de Dina é por diversas vezes espantoso, seja em
relagdo as condig¢des financeiras de sua familia, seja pelo abandono for¢ado dos
estudos em sua infancia ou pelos motivos que a levaram a viver uma situacido de
trabalho apesar de sua pouca idade. Resiliéncia € um sentimento forte transmitido

por Dina.

“Por que é que a senhora trabalhava?” (Professor)
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“Por que ela néo tinha as condi¢do de criar a gente ai eu tinha que
ajudar ela, a maior que tinha era eu” (Dina)

“Quando a senhora era crianga, a senhora sentia assim em algum
momento raiva de ter que trabalhar?” (Professor)

“Néo.” (Dina)

“Teve algum remorso da sua mdae por ter colocado a senhora pra
trabalhar por ser a mais velha?” (Professor)

“Néo, nunca tive” (Dina)
‘Nunca sentiu?” (Professor)

“Nunca. Hoje eu néo trabalho porque eu ndo achei servico, mas se
ndo eu trabalhei em cima de caminhé&o, eu fago tudo... trabalhei muito em
cima de caminhao viu, professor? Carregando de estaca, de cana, tudo isso
eu fazia” (Dina)

5.3.3.2 - A semente de Doda

Doda inicia sua vida no trabalho rural aos 10 anos de idade, ajudando seus
avés no cultivo de verduras variadas. A figura materna e paterna séo ausentes,
sendo a paterna de total desconhecimento de Doda, visto que sua mae nunca
revelou a identidade de seu pai. Doda também apresenta uma lacuna em sua
construcdo, visto que nunca pode frequentar uma escola em sua infancia ou

adolescéncia.

“Eu tive que abandonar os brinquedos logo cedo porque sempre
que a gente tava brincando meu avo ‘olhe, tem aquela lavoura ali que vocés
tem que aguar’” (Doda)

“Como era sua escola? Chegou a estudar?” (Professor)
“Né&o.” (Doda)
“Porque nédo podia ir a escola?” (Professor)

“Teve um tempo que eu mandei uma colega minha perguntar la se
tinha como eu estudar, ai a professora disse que sé podia se tivesse o
registro.” (Doda)

O registro ao qual Doda se refere sdo os documentos basicos de
identificacdo, como o registro de nascimento, sendo documentos essenciais para o
acesso a direitos assegurados pela constituicdo, incluindo a matricula em
instituicbes publicas de ensino. Essa condi¢do imprime na narrativa de Doda um

sentimento de indignagdo com a sua mae, que além da auséncia por longos
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periodos de tempo provocados pelo trabalho da mesma, segundo Doda, era

“displicente” as coisas basicas da vida de sua filha.

“Trabalhava por conta da necessidade?” (Professor)
“Humrum” (Doda)
“Na sua infancia, lembra se gostava dela?” (Professor)

“E, gostar eu gostava. Agora eu ndo tinha aquele amor, amor de
mae. Pra dizer assim ‘eu amo minha méae’, ndo. Eu amo minha méae hoje,
mas naquele tempo ndo. Eu néo tinha direito a ter um documento, a estudar,
as coisas que eu mais queria eu nédo tinha. Ai eu pensava assim ‘gostar de
mée pra qué? Que méae é essa?”. (Doda)

Os amigos ficam restritos até os 09 anos, visto que “a gente nao tinha mais
tempo de brincar”, devido aos trabalhos na lavoura. E na lavoura que Doda mantém
lacos afetivos com demais criangas, que trabalhavam, mas podiam estudar. Aos 12
anos, Doda deixa de trabalhar apenas com sua familia para trabalhar como baba de
criangcas em casa de familia.

“Quando trabalhava no sitio, tinha outras criangas trabalhando com a
senhora? (Professor)

“Tinha sim de outras familias 1a, s6 que os meninos de outras
familias eles estudavam” (Doda)

“Quando estava na lavoura, brincava la? Ou era s6 trabalho?”
(Professor)

“Trabalhava, a gente trabalhava com aqueles irrigador que ndo era
nem de plastico, era de lata, que quando a gente derrubava ele estourava.
la pedago pra um lado, pedaco pro outro... tinha vezes que a gente fazia
questao de derrubar, sabe? Pra gente parar de trabalhar.” (Doda)

“Além da agricultura, trabalhou com mais alguma coisa?” (Professor)

“Depois que sai do sitio, fui trabalhar em casa de familia” (Doda)
“Foi com quantos anos trabalhar em casa de familia?” (Professor)

“Doze. Eu achava melhor ta na casa de familia do que em casa
trabalhando no sol quente” (Doda)

Sua comunidade era fechada, poucas casas, e frequentava circulos sociais
maiores apenas em momentos de festividades, como nas festas da igreja que

participava.
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5.3.3.3 - A semente de Coli

As narrativas de Coli montam um mesossistema onde seu contato com o
trabalho se inicia aos 10 anos, com instrugdo de seus avos no oficio da agricultura.
De inicio ela ndo se refere ao trabalho nas lavouras de chuchu na zona rural de Cha

Grande como sendo trabalho, mas sim como uma ajuda.

“Vocé disse que comecgou a trabalhar com 15 anos” (Professor)
“Foi, eu fui baba” (Coli)
“Mas trabalhar no que nés chamamos de ‘ajudar’...” (Professor)

“Foi com 10 anos eu ja ajudava. la buscar agua, minha avo ja
ensinava a tirar as folhas do chuchu. (...) Trabalhava com minha mae,
lavava roupa, ia tirar folha de chuchu. Do meu avé mesmo” (Coli)

“Por que vocé trabalhava?” (Professor)

“Pra ajudar mesmo, e pra comprar as coisas que a gente queria. la
la, ajudava e eles davam dinheiro pra gente comprar depois. Roupa,
material de escola. Eu lembro quando a gente ia comprar, voltava pra casa
com um monte de caneta, caderno... chegava bestinha.” (Coli)

Ao ser questionada sobre seu campo escolar na infancia e adolescéncia, Coli
deixa transparecer em sua narrativa o apreco que tinha e ainda tem pelos estudos,

referenciando caracteristicas fisicas e sentimentais de sua antiga escola.

“Como era a escola que vocé estudava?” (Professor)

‘Da escola ndo tenho muito o que reclamar ndo, era boa, o0s
professores eram bons com a gente, e a professora era la do sitio, eu
gostava, era grupo escolar 1a, a gente ficava ansioso pela merenda” (Coli)

“O que a escola representava para vocé?” (Professor)

“Era um refagio muito bom, sair da rotina de casa de ver minha méae
doente, e a escola proporcionava momentos de boa alegria, brincar” (Coli)

“Tinha muitos amigos na escola? (Professor)

“Tinha, sempre fui de fazer bastante amizade. Brincava de passar o
anel, de queimado” (Coli)

Os afetos de Coli ndo se restringem ao seu circulo escolar, transpassando a
barreira das lavouras e se fincando também como parte de sua rotina dentro do

trabalho que realizava ao lado de sua mae e de sua avo.

“Tu brincava no trabalho?” (Professor)
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“A gente brincava muito de pegar chuchu pra fazer boi, botava os
paus, fazia um cercado. De fazer comidinha também. Eu e minhas primas.”
(Coli)

“Gostava dessa época?” (Professor)
“Gostava. Era uma época sofrida, mas a gente gostava” (Coli)
“Te indignava ter que trabalhar?” (Professor)

“Néo, porque néo era sé a gente, era todo mundo. A gente ja convivia
com isso ai” (Coli)

Sua comunidade de convivio, o Sitio Macacos, era bem povoado,
transpassado por questdes culturais de sua regido, segundo os relatos de Coli. Sua
narrativa € cheia de referéncias ao seu lugar de vivéncia, além da alegria que ela

possuia em ir a cidade aos sabados com seus pais.

“Como era o sitio?” (Professor)

“Tinha muita festa, tinha danca, de sanfona, zabumba... Tinha menos
casa, mais cana. Na frente da casa do meu avd era um canavial.” (Coli)

“Como era sua cidade na época?” (Professor)

“A gente vinha pra Cha Grande no fusca do meu pai, e ndo era como
é hoje, ndo tinha praga, era pequena, ndo era desenvolvida. A gente sé
vinha quando era pra fazer compra, fazer feira” (Coli)

5.3.3.4 - A semente de Jani

Das quatro participantes dessa pesquisa, Jani € a uUnica que tem seu
mesossistema desenhado nas paisagens da zona urbana de Cha Grande, onde seu
contato com o trabalho infantil se da nos afazeres domésticos e posteriormente
atuando como baba, préximo a sua casa. Todas as atividades realizadas por Jani
ocorriam nos momentos apds o seu retorno das atividades escolares. Os trabalhos
realizados por Jani vao além do desejo e necessidade de ajudar sua mae, indo ao

encontro de suas vontades de possuir independéncia financeira.

“Fazia, os servigos de casa, carregava agua” (Jani)
“Fazia isso pra ajudar sua mae?” (Professor)

“Era, ela passava o dia fora, ai eu e minha irmé& mais velha fazia os
servigos de casa” (Jani)

“E porque vocé trabalhava?” (Professor)

“Néo sei, acho que era a vontade de ter o dinheiro da pessoa” (Jani)
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Gostava de ir a escola, especialmente nos dias em que haveria aulas de
educacao fisica no contraturno escolar, ndo pelo fato de que néo iria trabalhar, mas
por que iria estar na escola com seus amigos, longe do ambiente violento provocado
por seu pai. Suas unicas queixas em relagdo ao seu mesossistema sao as ladeiras
que tinha que enfrentar para realizar suas tarefas e um arrependimento em relagao

aos rumos que tomou em sua saida de casa.

“Era la no XV de Margo, de manha. Era uma escola muito boa, até
hoje eu gosto de la, vim pra ca por que s6 aqui que tem supletivo... Amo
aquela escola. Brincava de queimado, tinha aula de educagéao fisica. A
gente estudava de manhda, de tarde ia pra educagéo fisica. Era quarta e
sexta se ndo tb6 enganada.

Né&o sei o que me deu de parar de estudar quando casei. Ja devia ter
terminado. Todo mundo que estudava comigo & terminou ha muitos anos
atras.” (Jani)

“E sobre o trabalho em casa, achava ruim ou tinha alguma revolta?”
(Professor)

“Néo, s6 achava ruim porque eu tinha que carregar agua e era muita
ladeira. Muita crianga carregando agua naquele tempo também. Mas revolta
eu néo tenho néo.” (Jani).

5.3.4 - A polpa (Exossistema)

Os exossistemas encontrados entre as narrativas coletadas necessitam de
uma contextualizagao cronoldgica, visto que sua fungédo na construgdo do sujeito se
revela por meio dos discursos existentes nos cotidianos das épocas especificas
analisadas. Desta forma, os exossistemas serdo apresentados seguindo ordem
cronolégica e considerando aspectos temporais e recortes sociopoliticos das

localidades em contextos macro e microssociais.®

Os principais recortes se dardo em comparagdo com a influéncia da
constituicdo federal de 1988 e a implementagdao da lei 8.069/1990, o ECA e o
Estatuto da Juventude, esses em relagao as narrativas das participantes Coli e Jani.

Ja as consideragdes sobre as legislacbes das constituicbes de 1946 e 1967

6 As inferéncias historicas e juridicas feitas ao longo desse capitulo bebem do artigo
Constitucionalidade, Convencionalidade e o Combate ao Trabalho Infantil no Brasil, de autoria da
Professora Doutora Denise de Fatima Gomes de Figueiredo Soares Farias e do Professor de Direito
da Universidade Federal do Maranh&o, Doutor James Magno Araujo Farias
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(constituicdo do periodo militar) foram realizadas em relagdo aos exossistemas das

participantes Dina e Doda, respectivamente.

5.3.4.1 A polpa de Dina

O contexto social de Dina se remonta a década de 60, mais especificamente
ao ano de 1963, visto seu nascimento foi em 1956 e que, segundo a propria, sua
jornada por meio das entranhas do trabalho infantil dentro dos canaviais da zona da
mata sul de Pernambuco de inicia com seus 07 anos de idade. As leis existentes a
época sao da constituicdo de 1946, constituicdo essa resultado da assembleia
constituinte instalada naquele mesmo ano. Vale lembrar que a capital do Brasil ainda
era o Rio de Janeiro, e que a assembleia é instalada posteriormente a um periodo
de excegado em nosso pais instalado pelo ex-presidente Getulio Vargas, e que durou

entre os anos de 1937 a 1945, sendo conhecido como Estado Novo.

A constituicdo de 1945 traz de volta direitos humanos basicos, como a
igualdade perante a lei, a exclusdao da pena de morte, fim da censura, separagao
dos poderes legislativo, executivo e judiciario, dentre outros dispositivos legais que
foram suprimidos durante o regime ditatorial de Vargas. Essa constituigdo é
conhecida como uma reafirmacdo da constituicido de 1934, e traz em seu corpo
avangos para a democracia e para as liberdades individuais dos cidadaos. Mas
esses avangos sociais ndo eram garantia que os cidadaos iriam ter acesso a eles,

muito menos consciéncia de sua existéncia.

A altura do ano de 1963, a constituicdo de 1945 ja sentia os primeiros abalos
de sua futura queda, que viria com a destituicdo do presidente Jodo Goulart na
madrugada do dia 01 de abril de 1964. O presidente eleito nas eleigcbes de 1961,
Janio Quadros, abdicou de seu cargo naquele mesmo ano, alegando a agéao de
“forgcas obscuras”, empurrando o pais em um caos econémico e social que culmina
na ascensao do seu vice, que tinha fama de comunista e tentou realizar reformas de
base no pais. A nivel estadual, o estado de Pernambuco tinha em sua linha de
comando o Governador Miguel Arraes, figura emblematica e mitoldgica da politica
pernambucana. Nos contextos sociais, o interior pernambucano segue com seus

problemas crénicos de infraestrutura e extrema pobreza, além da agao forte dos
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latifundios e da monocultura da cana na Zona da Mata, concentrando riqueza e

distribuindo desigualdade.

E interessante observar como as dindmicas sociais de consciéncia das

massas funcionam de formas distintas de acordo com o local e o tempo, além da

acessibilidade a informacéo. Dina, por exemplo, apesar de viver em uma época

notadamente repressiva, ndo reconhece essas questdoes em sua narrativa pessoal,

ou nos contextos em que viveu.

“O tempo que a senhora comegou a trabalhar é muito peculiar, porque é o
tempo que antecede a ditadura militar. Sabe o que foi a ditadura militar?”
Professor
“Ja ouvi falar, mas nao entendo.” Dina

“Nem percebeu isso na sua vida?” Professor

“N&o.” Dina

Porém, a narrativa de Dina revela a auséncia de direitos basicos, como o

acesso a um julgamento justo e imparcial. Ela apresenta a presenga da justica feita

pelas préprias maos da populagdo, notadamente com a utilizagdo da forga bruta

como método de repressao validada por sua comunidade.

“Tem alguma lembrangca de como funcionavam as leis nessa época que
comegou a trabalhar? Ouvia falar de lei, justiga...” Professor

“ tinha... o cabra fazia alguma coisa tinha que fazer direito né, por que se
néo fizesse ja sabia... Ai a gente foi se criando assim, vendo isso tudinho”
Dina

“O que aconteceria se alguém fizesse algo de errado?” Professor

“A gente ja sabia nera, ou ia preso ou se ndo o povo matava, avuava no
mato” Dina

“Era comum isso ocorrer?” Professor

“Mai ta... Nesse tempo a lei era mais vigorosa” Dina

Chama a atencéo a utilizagdo do termo vigor, para exemplificar que na visao

de Dina, a utilizacdo da forga bruta como meio de promogéo de justiga social € uma

especie de lei.
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Quando questionada sobre a pratica do trabalho infantil e sua legalidade, Dina
expde a auséncia de consciéncia da vedacado dessa pratica ja a sua época, tendo
em consideragao que desde a constituicdo de 1934 ja se previa a proibicdo da
diferenciagao salarial pelo mesmo tipo de trabalho por razdes de diferenca de idades
além do exercicio de oficios de trabalho por menores de 14 anos, além de que
menores de 18 anos ndo podiam trabalhar em situacdes tidas como insalubres. A
constituicdo de 1946, a qual atinge o contexto cronoldgico da narrativa de Dina,
reafirma os pontos anteriormente trazidos pela carta magna de 1936.

“Quando a senhora comegou a trabalhar Ia em 63 a senhora ouviu

falar ou sabia de alguma lei que impedia que criangas pudessem trabalhar?”
Professor

“Nesse tempo néo tinha nao” Dina

“Era normal crianga trabalhar” Professor

“Era normal” Dina

“Achava errado crianca ter que trabalhar?” Professor

“Mai o povo néo tinha o que fazer, ai tinha que levar pra trabalhar. O
Problema era por que ele estando ao lado dos pais como eu vivia com a
minha arrumava mais uma coisinha mais facinho. Eles cortaram cana, eles
limpava mais os pais. Ai agora ndo. Agora menino néo trabalha mais, mas
no meu tempo todos eles trabalhavam” Dina

Um ponto a ser ressaltado € a forma como Dina observa a relagdo entre a
presenca de criancas no trabalho e o lucro que poderia ser obtido dessa atividade
como algo bom. Na introducdo desta dissertacdo se faz um adendo a esse
fendbmeno chamado de Axioma da Luxuria. O trabalho infantil para Dina é visto
como uma ajuda, como um complemento de renda que permitia ndo sé ajudar sua
mae, como também manter a possibilidade de se manterem vivos, com o0 minimo
possivel para ela e seus irmaos, além da mesma considerar ser de sua

responsabilidade trabalhar em prol do sustento de sua familia.

“Achava que era responsavel por ajudar a sua mae?” Professor

“Era, por que eu mais ela a gente trabalhava pra criar os outros né?
Ela sozinha ndo dava pra arrumar pra 04” Dina

“A sua mae achava errado a senhora trabalhar?” Professor
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“Professor, se ela achasse ela ndo dizia nada néo, por que de todo
Jeito tinha que levar a gente...” Dina

A comunidade na qual Dina se desenvolve também n&o enxerga a sua
presenga nos canaviais ou nas hortas de chuchu como um problema ou como algo
incomum, além do mais a preseng¢a de outras criancas nesse tipo de situacao era
algo comum e cotidiano de sua realidade.

“O que as pessoas que viviam perto da senhora achavam de ver uma
crianga trabalhando?” Professor

“Dizia nada professor, a gente tinha que se virar” Dina
“Tinha muitas criangas no seu sitio?” Professor
“Tinha viu” Dina

“E todos trabalhavam?” Professor

“Todos. Na cana. Folha de chuchu” Dina

5.3.4.2 A polpa de Doda

Doda constréi suas narrativas em conexao ao trabalho infantil no ano de
1988. Nascida em 1978, durante o governo do militar Ernesto Geisel, seu primeiro
contato com o trabalho ocorreu justamente em um ano emblematico politicamente. E
0 ano em que a constituicdo cidada é promulgada, apos 02 anos da instalagao da

Assembleia constituinte, e quase 03 apds a queda da constituicdo militar de 1967.

As diferengas entre as cartas magnas de 1967 e 1988 sao gigantes, desde a
garantia de direitos humanos basicos como a livre expressao de opiniao, o poder de
voto, além da separagao e autonomia dos trés poderes. A legislacdo sobre a crianga
e 0 adolescente também sofre alteracdes, considerando que a constituinte de 1967
em relagdo a de 1946 afrouxa as regras de proibigdo do trabalho infantil, diminuindo
de 14 anos para 12 a idade minima para exercicio de fungdo remunerada por
menores. Apenas a proibigdo de menores de 18 anos em locais insalubres seguiu

entre as constituigdes.



91

Doda narra uma condicdo em seu contexto contra hegemdnico como os

interiores dos estados nordestinos: a auséncia/privagao do acesso a informagao.

“Como funcionavam as leis da sua época?” Professor

“Néo tenho lembrancgas de lei, por que a gente vivia num sitio, nédo
tinha energia em casa, ndo assistia televisdo, ai sabia de nada. Eu lembro
assim que tinha um tempo que minha avé saia pra votar, ela disse que pra

votar marcava um X assim e colocava em uma urna ndo sei o que la.” Doda

Observa-se que Doda pontua um processo democratico realizado por seu
avd, o ato do voto. Uma das marcas do tempo que ocorrem no contexto nacional e
estadual da época em que Doda tece sua narrativa € o processo de reabertura
politica no Brasil. Em 1980 ocorreu a volta do pluripartidarismo em nosso pais,
seguido em 1982 pelo retorno das elei¢cdes diretas para governadores. A auséncia
de consciéncia sobre a existéncia de leis que protegessem as criangas como Doda
de serem vitimas do trabalho infantil e também do direito efetivo de se frequentar a

escola atravessam a narrativa.

“Sabia se existia uma lei que impedisse que criangas e adolescentes
trabalharem naquela época?” Professor

“Néo.” Doda
“Era proibido as criangas ndo irem a escola?” Professor

“Né&o. La no sitio ndo.” Doda

Interessante observar que Doda nao observa as leis pelos contextos
nacionais ou estaduais, mas sempre os locais. Ela pontua as leis como préprias de
seu local de convivio, como é possivel observar em sua fala “La no sitio, ndo”. Para
além disso, seus parentes, e em especial sua mae, também n&o consideravam o
trabalho por criangas como algo errado, apenas salvo caso a crianga em questao

fosse trabalhar para outras pessoas/familias.

“Sua mée achava errado crianga trabalhar?” Professor
“Né&o, nunca falou ndo.” Doda

“Ela achava que trabalhar pra propria familia ndo era errado
trabalhar, s6 se fosse pra trabalhar fora, alugado.” Professor

“Quando eu tinha 12 anos que fui trabalhar em casa de familia, ela
trabalhava cortando cana, ai quando chegou ela ndo gostou ndo. Ela
reclamou com minha avod, que ndo me queria la, que era pra me buscar, que
eu era muito crianga pra tomar conta de outras criangas” Doda
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5.3.4.3 A polpa de Coli

Coli € a primeira participante desta dissertacdo que teve sua narrativa
construida ja em periodo democratico e com a vigéncia da principal lei de protegao
dos direitos das criangas e dos adolescentes no Brasil, a Lei N° 8.069 de 13 de
junho de 1990, o Estatuto da Crianga e do Adolescente. Sendo mais especifico, Coli

indica que comecou a trabalhar no ano de 1993.

A altura de 1993 o Brasil ja havia participado de sua primeira eleigdo com voto
direto do povo para presidente e todos os demais membros do poder legislativo,
presenciou a queda do primeiro presidente eleito em quase 30 anos apds um
processo de Impeachment, teve sua moeda substituida pelo real visando o controle

da inflagdo que sufocava o orgamento dos cidadaos.

Coli narra seu desconhecimento acerca de leis que protegessem as criangas
e adolescentes, apesar da proximidade temporal com o surgimento do ECA.
“Como funcionavam as leis da época em que vocé comegou a
trabalhar?” Professor

“Assim, quando cometia um crime ftrazia pra delegacia de cha
grande, e sé isso que eu lembro...” Coli

“Naquela época vocé sabia da existéncia de alguma lei que impedia
ter crianga e adolescente trabalhando?” Professor

“Ndo. Quando a gente comegou a estudar que a professora comegou
a falar sobre. Vim descobrir depois. Era normal os pais levarem os filhos
para trabalhar na roga.” Coli

“Sabia se tinha alguma lei que impedia a crian¢a de ndo estar na
escola?” Professor

“Né&o.” Coli

Coli executa um pensamento associativo em que liga as leis como método de
punicao, ignorando o lado defensivo e garantidor de direitos que as leis também
possuem. Esse movimento de pensamento também é perceptivel na narrativa de
Dina.

“é tinha... o cabra fazia alguma coisa tinha que fazer direito né, por

que se ndo fizesse ja sabia... Ai a gente foi se criando assim, vendo isso
tudinho” Dina
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“Assim, quando cometia um crime trazia pra delegacia de chéa
grande, e sé isso que eu lembro...” Coli

Também deve ser pontuada a importdncia dos ambientes escolares como
meio de divulgacdo e garantia dos direitos. Coli pontua isso quando revela que
descobriu na escola que criangas e adolescentes sao protegidos pela lei de praticas
como o trabalho infantil. Para além disso, o movimento local de ndo considerar o
trabalho com criangas e adolescentes como errado por seus parentes (salvaguarda
as situagdbes em que a crianga ou adolescente ia trabalhar para outras
pessoas/familias) outrora percebido nas narrativas de Dina e de Doda, também se

repete com Coli.

“Teus pais achavam errado ter uma crianga trabalhando?” Professor
“Quando eu fui trabalhar fora eles acharam, mas em casa néo.” Coli
“Pra vocé era errado?” Professor

“Naquela época, como eu via o0s vizinhos levando os filhos, eu ndo
achava errado, achava ruim por que a gente perdia um pouco da infancia”
Coli

Outro choque de narrativas ocorre quando Coli evidencia que gostava de
trabalhar, apesar da saudade que sentia de sua familia. Esse movimento também foi

percebido na narrativa de Dina.

“Gostava de trabalhar 1a?” Professor

“Gostava. Eu gostava de crianga, mas sentia muita falta de casa”
Coli

“A senhora falou sobre sentir falta, era s6 do trabalho?” Professor
“Era” Dina.
“Se pudesse voltar a trabalhar, voltaria?” Professor

“Oxe, eu ndo parava em casa ndo.” Dina

Apesar do pensamento persistente sobre o trabalho infantil nas narrativas até
agora apresentadas, existe um movimento diferente por parte dos pais na narrativa
de Coli, tendo em vista que ambos optaram pela saida de seu contexto local inicial

com o intuito de ofertar mais oportunidades de ensino para seus filhos.

“Vocés sairam do sitio pra cidade porqué?” Professor
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“Por conta da escola. Eles queriam dar uma melhor oportunidade pra
gente estudar. Porque la so6 tinha até 42 série, e foi um momento bom pra
gente, mas passamos muita dificuldade.” Coli

“Né&o tinha transporte?” Professor

“Néo, tinha que vir a pé ou de cavalo.” Coli

Também é perceptivel a auséncia do poder publico a época em garantir
acessibilidade ao ensino dos anos finais aos estudantes das comunidades rurais,
tendo em consideragao que essa modalidade de ensino estava atrelada ao contexto

urbano local.

5.3.4.4 A polpa de Jani

Jani é a participante mais jovem e também a mais contemporanea as leis de
protecéo a crianga e ao adolescente. Em sua entrevista autobiografica ela aponta
seu primeiro contato com o trabalho no ano de 2013, ano em que o Brasil sancionou
por meio da lei n° 12.852 o estatuto da juventude, ampliando as garantias legais da
agora chamada “juventude”. Governado pela entdo presidenta Dilma Rousseff, a
primeira mulher eleita do Brasil, o cenario econbmico era estavel contando com
baixa inflacdo e desemprego atingindo minimas histéricas, além das quantias

vultuosas de investimentos publicos em obras de infraestrutura.

Aquela altura a internet ja havia deixado de ser um privilégio das classes ricas
do pais, tendo seu uso impulsionado pelo impacto das redes sociais, notadamente o
Facebook, conectando milhares de pessoas independentemente das distancias. Em
junho de 2013, influenciado pelo movimento da primavera arabe, o Brasil viveu um
momento de efervescéncia social que levou milhares de cidadaos as ruas, exigindo
de inicio tarifas mais baixas no transporte publico das grandes metrépoles, que
posteriormente foram acrescidas de pautas que solicitaram o fim da corrupgao e
mais investimentos em saude e educacédo. Esse movimento ficou conhecido como
as jornadas de junho, que posteriormente reverberou politicamente na ascensao

conservadora que culminou no golpe parlamentar de 2016.
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Jani € a unica das 04 participantes que revela em sua narrativa o
conhecimento de que tanto o trabalho infantil como a auséncia da criangca do campo

escolar eram praticas vedadas pela lei.

“Vocé j& sabia se existia alguma lei que impedia criangas de
trabalhar?” Professor

“Eu sabia que crianga de menor ndo podia trabalhar” Jani
“E o que vocé achava disso?” Professor
“Ah, eu ndo via nenhum problema em trabalhar nao” Jani

“Sabia se tinha alguma lei que fiscalizasse e punisse a crianga estar
fora da escola?” Professor

“Né&o, eu sei que toda crianga tem que ficar na escola” Jani
“Tinha nocéo disso?” Professor

“Tinha, por isso néo faltava. A gente nunca faltava aula” Jani

Apesar da consciéncia dos direitos que tinha, Jani repete o mesmo
pensamento que as demais participantes apresentou, pontuando que nao enxergava
problemas em criangas trabalharem. Diferentemente de Dina e de Coli, Jani ndo

abandonou ou teve seu acesso a escola prejudicado pelo trabalho.

“Deixou de ir a escola alguma vez por conta do trabalho?” Professor

“N&o.” Jani

5.3.5 - A casca (Macrossistema)

Os macrossistemas estardo dispostos de forma diferente dos demais,
encontrando-se em ligagcdes pelos valores sociais e culturais evidenciados pelas
participantes. A construcao desse sistema bebeu também das informacdes colhidas
nos demais sistemas, correspondendo a uma jungao de diversos pontos especificos
das narrativas dos sujeitos. E importante pontuar que os valores sociais serdo
considerados como normas e principios que servem como uma linha de conexao
para o convivio entre pessoas pertencentes a um grupo social, permitindo o convivio

em comunidade.

A unido e a responsabilidade para com suas familias sdo valores sociais

presentes nas narrativas das participantes Dina e Coli. Ambas partilham do
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pensamento em que sao participantes diretas no processo de manutengao de suas

estruturas familiares.

“Era, por que eu mais ela a gente trabalhava pra criar 0os outros né?

Ela sozinha ndo dava pra arrumar pra 04” Dina

“ai a gente saia mais ela, era quatro saia todos os quatro, eu ia
trabalhar pra ajudar ela e os outros ia se sentar nos acerinho das cana, na
sombra até a hora de ir”. Dina

“Por que ela néao tinha as condigao de criar a gente ai eu tinha que
ajudar ela, a maior que tinha era eu” Dina

“Era tudo bom, nois tudo era unido” Dina

“ai eu era muito nova, muito jovem, eu tive que enfrentar tudo isso,
tomar conta dos meus irmdos por que era a mais velha, e por ser mais
velha, a responsabilidade puxa pra mim.” Coli

Jani e Coli partilham também do apreco pelas escolas que estudaram,

enxergando as mesmas como espacos de conforto e alegrias.

“era boa, os professores eram bons com a gente, e a professora era
la do sitio, eu gostava, era grupo escolar la, a gente ficava ansioso pela
merenda” Coli

“Era um refagio muito bom, sair da rotina de casa de ver minha mae

doente, e a escola proporcionava momentos de boa alegria, brincar” Coli

“era uma escola muito boa, até hoje eu gosto de la, vim pra ca por

que so6 aqui que tem supletivo... Amo aquela escola” Jani

A resiliéncia surge nas narrativas de Dina e Coli, como um alento e também

como um sinal de que apesar das dificuldades, possuem orgulho de suas trajetdrias.

“Eu sinto, professor. Sinto falta” Dina

“Era uma época sofrida, mas a gente gostava” Coli

Por fim, um valor social difuso das narrativas até aqui mostradas, € o do
preconceito estrutural sofrido por Coli quando tentou retornar aos seus estudos. E
interessante observar como os tentaculos do patriarcalismo desaguam nos mais

diferentes contextos sociais.



97

“Qual seu sonho?” Professor

“E ter meu diploma.” Coli

“Passou quanto tempo sem estudar?” Professor

“Mais de uns 20 anos sem estudar” Coli

“E parou porque?” Professor

“Por que casei, tive filhos, ai as responsabilidades...

Cuidar de casa, de filho é muito cansativo. Era julgada,
principalmente a mulher. Por isso meu esposo hdo me deixou vir estudar no
comego”

“Como era esse preconceito?” Professor

“As pessoas julgavam por que era mulher, era casada, e por que
mulher tem que ficar em casa cuidando dos filhos, do marido, ir pra escola

por que?” Coli

5.3.6 - O Espinho

O espinho surge aqui em singular ndo por acaso, tendo em vista que ele tem
a funcdo de apresentar uma marca social que afetou e transitou diretamente nas
narrativas da maioria das participantes dessa pesquisa: a influéncia da Usina Nossa

Senhora do Carmo.

A Usina em questdo encontrava-se no municipio de Pombos, e exerceu forte
influéncia econdmica na regiao devido a sua moagem de cana de agucar, a época

sendo a principal cultura cultivada nas terras da Zona da Mata.

A Usina Nossa Senhora do Carmo € nas narrativas das participantes.

“Assim, meu pai ele era muito distante por que ele vivia viajando,
trabalhava carregando cana né, entdo a gente conviveu mais com minha
mée dentro de casa” Coli

“Ele ia carregar essa cana onde? Era produgao local?” Professor

“Do engenho, dos engenhos da usina Nossa senhora do Carmo. Tipo
ele passava 15 dias sem chegar em casa, as vezes 01 més” Coli

“Assim, eu praticamente fiquei mais com minha avé, méae saiu pra
trabalhar num lugar chamado ‘raio de dentro”, que é um lugar onde tem
cana, e ela cortava cana la, s6 vinha de 15 em 15 dias trazer o dinheiro da
gente” Doda

“Pra onde ia essa cana?” Professor

“Pra Usina Nossa Senhora do Carmo” Doda
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“A cana de acgucar que vocés cortavam era de vocés mesmo, do
terreno de vocés?” Professor

“Nao, era de usina” Dina
“Qual era a usina?” Professor

“Nossa senhora do Carmo” Dina

E palpavel o impacto que a presenca da Usina tem dentro dos contextos
familiares de cada participante, exercendo influéncia financeira e também
interferindo dentro das relagdes familiares, visto que ambas as citagdes acima
apontam para um distanciamento provocado pelo trabalho dentro ou em detrimento

do funcionamento da Usina.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo da pesquisa foi possivel compreender diversas significagdes que
compunham as construgdes dos sujeitos presentes dentro do campo da EJA, por
meio de suas narrativas colhidas, utilizando como modelo de analise uma adaptacao
da teoria dos sistemas bioecoldgicos. As diversas tramas que teceram a construgao
dos sujeitos foram analisadas identificando que as influéncias do meio de convivio
acrescidas das relagdes culturais locais constituem pega chave na compreensao dos
contextos de quebra de direitos, entendendo-se n&o ser possivel sua
desconsideragao.

Evidenciamos o trabalho infantil como fator disruptivo nas narrativas de cada
participante analisado, sendo compreendido que esse fator prejudicou diretamente
nos campos escolares, profissionais e pessoais de cada sujeito, e em paralelo
atravessando as barreiras do tempo, ajudando a gerar e manter um ciclo vicioso de

desigualdades.

A construcdo do método analitico para essa dissertacdo envolveu a
adaptacdo da teoria bioecoldogica do psicologo Urie Bronfenbrenner, para que a
mesma nos favorecesse a captar as diversas nuances encontradas dentro dos
campos de pesquisa. Apesar do desafio de imprimir os sistemas bioecoldgicos,
tradicionalmente inseridos em um modelo de boneca russa, dentro de um outro
modelo que simbolicamente representa-se o local de pesquisa, essa nova
abordagem comprovou sua viabilidade, permitindo e provando a sua aplicabilidade
como método viavel a pesquisas qualitativas que se utilizam das narrativas como
principal fonte de dados. A metafora do fruto parece potente em sua organicidade de
sistema complexo, até mesmo dando mais dinamicidade ao que parece estanque na
ideia de bonecas aninhadas umas nas outras. O método também se torna livre a
novas adaptagcbes, 0 que acrescenta uma versatilidade e um leque maior de
possibilidades para sua aplicagcdo nos mais diversos contextos e com as mais

diversas simbologias.

Um dos grandes desafios foi modelar um grafico que desse conta de todo o
dinamismo que abarca a trajetoria de vida de cada pessoa unica, bem como é por
ela abarcada em suas agdes nos cursos dos eventos. Reconhecemos que o grafico

pode ser projetado para dar mais dinamicidade, ciclicidade e complexidade aos
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sistemas em suas relagcdes. No entanto, para os propdsitos desta pesquisa, serviu
como lentes com as quais nos aproximavamos de cada sistema e relacionavamos

com o todo, considerando as evidéncias para as (des)continuidades nas narrativas.

Apesar dos desafios encontrados no processo de desenho do modelo, o
mesmo se mostrou também eficiente em captar as rupturas provocadas pelo
trabalho infantil nas narrativas de cada participante, sendo essas quebras ocorridas
nao apenas no desenvolvimento escolar dos sujeitos, mas também nos campos
profissionais e afetivos. Essas (des)continuidades foram impressas em cada ser aqui
ouvido, sendo descartada a possibilidade de desalinhamento delas com o desenrolar

subjetivo de cada um.

Escrever sobre esses sujeitos que tiveram suas vidas atravessadas pelo
trabalho infantii também representou um desafio, no quesito emocional
principalmente. Ouvir relatos tdo profundos, como por exemplo os de Dina ao dizer
que sua brincadeira de infancia era limpar cana com tanta calmaria e indiferenca,
geraram sentimentos que atravessaram o oficio de pesquisador. As narrativas
ouvidas, com seus sentimentos intrinsecamente ligados por um fio condutor que
dava cor e sentido as palavras, representaram por diversas vezes noites mal
dormidas com o peso da responsabilidade de tentar sempre doar ndo apenas a

melhor escuta, mas também o melhor acolhimento.

A pesquisa também da vaz&o ao reconhecimento da escola como sendo néo
apenas um campo profissionalizante, mas também um local de partilha de afetos e
de acolhimentos. A EJA representa muito mais do que apenas uma politica publica
educacional voltada ao acesso a educagao por jovens e adultos que nao puderam
por diversos motivos concluir seus estudos em idade adequada, sendo também uma
janela de reconexao com os sonhos e narrativas outrora interrompidas por questdes

das ordens mais diversas.

Importante considerar também a minha propria construgdo enquanto sujeito e
pesquisador. Dar ouvidos e voz a um fendmeno como o trabalho infantil, que
também atravessou ndo apenas a minha constru¢ado como também a de toda minha
familia, representou um grito de resisténcia a esses movimentos e discursos que
insistiram por diversas vezes em normatizar essa quebra de direitos. Lembro-me

bem de ouvir todas as historias de minha avo, retratando sua infancia no agreste
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pernambucano. Fome, sol forte, abandono escolar e crianga no rogado. Inclusive,
lembro que ainda crianga pedia para minha vo escrever seu home (a unica coisa que
ela aprendeu na escola) ao lado do meu, porque queria poder ensinar ela a escrever

mais. Posso nao ter conseguido isso, mas pude dar voz a quem precisou ser ouvido.

E natural que ao longo do fazer da pesquisa outras questdes se fagam
aparecer. Até que ponto o modelo analitico construido para essa pesquisa pode ser
utilizado? Como se da a relagao do trabalho infantil na constru¢ado do sujeito em
locais diferentes do pesquisado nessa dissertagdo, como o0s grandes centros
urbanos? Como a EJA acolhe esses jovens e adultos vitimas do trabalho infantil
dentro de suas escolas? Até onde vai a inercia do poder publico em fiscalizar e

combater o trabalho infantil em suas diversas faces?

Por ultimo, acredito que a ideia central dessa dissertacdo nao se encerra
nessa pagina ou se entrega como vencida ao atingir seu objetivo proposto. Acredito
que as vozes outrora ouvidas aqui indicam um vasto horizonte de possibilidades e
de necessidades a serem escutadas e evidenciadas. Os interiores ainda sofrem n&o
apenas com a auséncia de protagonismo dentro de pesquisas, mas também com
falta de acessibilidade a esses locais. A regido em que essa pesquisa foi realizada, a
zona da mata pernambucana, ndo possui nenhum curso de pds-graduagcdo em
educacao ofertado por IES federal, por exemplo. Pesquisadores que pertencem a
esses locais precisam se deslocar até a capital, ou ao agreste do estado para
poderem ter acesso as instituigdes que ofertam esses cursos de pés-graduacgao, o
que acaba por afasta-los. A pesquisa e seus centros de estudos ndo podem ficar
retidos apenas aos grandes centros urbanos, muito menos seu acesso deve ser
tortuoso. O interior é rico de horizontes que devem ser estudados, ouvidos e
apreciados, e também possui potencial para produzir excelentes pesquisadores e
pesquisadoras. Quantas Dinas, Dodas, Colis e Janis necessitam ser ouvidas? Esse

numero € uma incognita, mas presumo que valha a pena ser descoberto.

No inicio dessa dissertacao, ao fim de minha apresentacao, questionei sobre
que barulho deveria fazer o chuchu quando ele cai. A resposta é siléncio. Por muito

tempo, o chuchu fez siléncio.

E tempo do chuchu fazer barulho.
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ANEXOS

ANEXO 01 - PEDIDO DE CARTA DE ANUENCIA

PEDIDO DE CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZAGAO DE PESQUISA

A Secretaria Municipal de Educagdo de Cha Grande.

Solicitamos autorizagao institucional para realizacdo da pesquisa intitulada
Narrativa Das (Des)Continuidades: Analisando As Inter-Relagées Do Trabalho
Infantil Na Vida De Discentes Da Educag¢ao De Jovens E Adultos No Municipio
De Cha Grande a ser realizada nas instituicbes Escola Municipal XV de Marco e
Grupo Escolar Jodo Faustino de Queiroz, pelo discente de mestrado Mauricio
Pereira de Souza, sob orientacdo da Profa. Dra. Flavia Mendes de Andrade e
Peres, com os seguintes objetivos:

e Compreender como as significagdbes nas narrativas de jovens e
adultos que frequentam a EJA no municipio de Cha Grande se
relacionam ao trabalho infantil em suas trajetérias educacionais;

e Analisar as narrativas autobiograficas de jovens e adultos sobre seus
direitos e deveres na relagcdo com o trabalho infantil (acesso a
educacao, lazer, vida digna, dentre outros);

e Identificar nos enunciados dos jovens/adultos relagdes entre as
construgbes sobre si mesmo e significados destes dois aspectos
relacionados: sua trajetéria escolar e o trabalho infantil em sua vida;

e Evidenciar relagdes intrinsecas entre os diversos subsistemas (micro,
meso, exo, macro e cronos) na constru¢ao narrativa dos discentes da
EJA e o sentido atribuido a contextos atravessados pela quebra de

direitos, em sua trajetoria.

Necessitamos, portanto, sua colaboragcdo para entrarmos em contato com
jovens discentes das instituigdes acima mencionadas, para constru¢do de dados da
pesquisa. Os dados serdo obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas
mediadas pelo pesquisador, de forma presencial dentro das instituicdes em horario a

ser definido com os discentes um dia antes da entrevista, com 24 horas de
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antecedéncia, em acordo prévio e com consentimento dos participantes, e seus
responsaveis, assegurados por um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Esclarecemos ainda que os jovens participantes nessa pesquisa terdo suas
identidades preservadas por questdes éticas e reitero que a finalidade do trabalho é
estritamente cientifica assegurando a protegao e seguranga dos dados coletados.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho desta coordenacao,
solicitamos uma carta de anuéncia, especificando a autorizagdo para darmos inicio a
pesquisa. Agradecemos antecipadamente a atencado, ficando a disposicao para
quaisquer esclarecimentos adicionais que se fizerem necessarios (contato:
(81)99410-9497/ mauricio.psouza@ufrpe.br).

Recife, de de

Pesquisador(a) Responsavel pelo Projeto

Mauricio Pereira de Souza



Anexo 02

FORMULARIO PARA DISCENTES DA EJA

Nome:

Escola:

Turma: Idade:

1- Ha quantos anos vocé estuda na EJA?

()1ano ( )2anos ( )3 anos ( ) Mais de 4 anos

2- Qual o motivo que fez vocé optar pela modalidade EJA de ensino?

3- Vocé trabalha atualmente?

( )Sim ( ) Nao

4- Vocé trabalhou enquanto era crianca e/ou adolescente?

( )Sim ( ) Nao

106
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ATENCAO: sé6 responda as perguntas abaixo se vocé marcou SIM como

resposta na pergunta anterior!

5- Com o que vocé trabalhava?

6- Qual o motivo pelo qual vocé trabalhava quando era crianga e/ou

adolescente?

7- Com quantos anos aproximadamente vocé comecou a trabalhar?

Assinatura do aluno(a)

Assinatura do Pesquisador
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Anexo 03

1- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa:

. Natureza da pesquisa: o sra (sr.) esta sendo convidada (o) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade compreender partindo de uma ética sistémica
do ambiente bioecoldgico de jovens que frequentam a EJA no municipio de Cha
Grande, como o trabalho infantil afetou a constru¢do educacional desses jovens
em suas trajetdrias, e como isso se tornou um fator de rupturas.

. Participantes da pesquisa: sdo alvos dessa pesquisa discentes da Educagao
de Jovens e Adultos das instituicdes Escola Municipal XV de Margo e Grupo
Escolar Jodo Faustino de Queiroz.

. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a Sra. (sr) permitira que
o0 (a) pesquisador Mauricio Pereira de Souza utilize as informagdes cedidas
nessa pesquisa. A Sra. (sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se
recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer
prejuizo para a Sra. (sr). Sempre que quiser podera pedir mais informagbes
sobre a pesquisa através do telefone do (a) pesquisador (a) do projeto.

. Sobre as entrevistas: Serado realizadas entrevistas semiestruturadas, aplicadas
no ambiente escolar, em horario previamente definido entre o pesquisador e o
entrevistado. As entrevistas serdo gravadas para posterior analise do discurso
narrativo do entrevistado.

. Riscos e desconforto: a participagcdo nesta pesquisa ndo traz complicacbes
legais. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da
Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo no. 196/96 do
Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos

a sua dignidade.
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6. Confidencialidade: tfodas as informacbes coletadas neste estudo s&o
estritamente confidenciais. Somente o (a) pesquisador (a) e o (a) orientador (a)
ter&o conhecimento dos dados.

7. Beneficios: ao participar desta pesquisa a Sra. (sr.) ndo tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informacbes importantes
sobre a influéncia do trabalho infantil no processo de rupturas sistémicas na vida
de criangas, adolescentes e jovens, de forma que o conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa ajudar a ampliar o acesso a informagao
e compreensdo dos fenbmenos que ocorrem nas sociedades, onde pesquisador
se compromete a divulgar os resultados obtidos.

8. Pagamento: a Sra. (sr.) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se

seguem.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi copia deste
termo de consentimento, e autorizo a realizagdo da pesquisa e a divulgacdo dos dados

obtidos neste estudo.

Local e Data: , de de 2023.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador
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Anexo 04

ROTEIRO PARA ENTREVISTA AUTOBIOGRAFICA

e Microssistema (levantar como era o local de interac&o intima do entrevistado)

— infancia/adolescéncia

Como era sua familia?
Como era sua casa?
Como era sua relagao com seus familiares?

Sua familia tinha boas condicdes financeiras?

e Mesossistema (compreender como funcionavam os ambientes de

participagao/interagéo direta do entrevistado)

Como era a sua escola? Como era a sua sala de aula?

Vocé tinha amigos? Brincava com eles?

Como era a cidade onde vocé vivia?

Onde vocé trabalhava? (ATENTAR AO USO DO VERBO AJUDAR
SUBSTITUINDO TRABALHAR, CASO SEJA NECESSARIO)

Quais tipos de trabalho vocé realizava?

Com quem vocé trabalhava?

Havia outras pessoas (criangas/adolescentes) como vocé?

Vocé brincava no trabalho?

Por que vocé trabalhava?

e Exossistema (tentar mapear de acordo com as lembrangas/narrativas do

entrevistado os discursos e leis da época)

Como funcionavam as leis na sua época?

Vocé sabia se existia alguma lei que impedisse o trabalho de criangas e
adolescentes?

Era proibido as criangas nao irem a escola?

Seus pais achavam errado criangas trabalharem?
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Era errado criangas trabalharem?
Havia alguma punig&o por n&o ir a escola?
O que as pessoas proximas a vocé achavam de criangas que néao

trabalhavam?

Macrossistema (Buscar caracteristicas culturais e sociais da sociedade na

narrativa do entrevistado)

Praticava alguma religiao? la a igreja?
Como funcionava a politica na sua época?

Quais eram os valores sociais das pessoas com quem vocé convivia?



