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BOLA DE MEIA, BOLA DE GUDE

(Milton Nascimento)

Ha& um menino, hd um moleque

Morando sempre no meu coragao

Toda vez que o adulto balanca ele vem pra me dar a mao
H& um passado no meu presente

O sol bem quente 14 no meu quintal

Toda vez que a bruxa me assombra o menino vem

me da a méo

E me fala de coisas bonitas

Que eu acredito que nao deixarao de existir

Amizade, palavra, respeito, carater, bondade, alegria e amor
Pois ndo posso, nao devo

N&o quero viver como toda essa gente insiste em viver

N&o posso aceitar sossegado

Qualquer sacanagem ser coisa nhormal

Bola de meia

Bola de gude

Um solidario ndo quer solidao

Toda vez que a tristeza me alcangca um menino me da a mao
Ha um menino, ha um moleque morando sempre no meu coracao

Toda vez que o adulto fraqueja ele vem pra me dar a méo

A todas as criangas, as de ontem, as de hoje e as que ainda v&o chegar...

Seremos resisténcia na defesa dos seus direitos!
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RESUMO

O presente texto é fruto de uma pesquisa de mestrado, que analisou as relacfes entre
as criancas e as tecnologias digitais de informag¢do e comunicacao na rotina de um
grupo infantil na creche. Partimos do pressuposto de que as criangas da atualidade
estdo imersas numa cultura digital, vivendo uma infancia contemporanea, marcada
por diferentes formas de ver e ser crianca, e essa infancia € marcada também pelos
avancos tecnoldgicos atuais. Dessa forma, as criancas que chegam as creches ja
possuem familiaridade com as tecnologias digitais de informagc&o e comunicacao e
sobre esses equipamentos demonstram conhecimento e curiosidade. Nesse sentido,
este estudo tracou um modesto percurso histérico do descobrimento do sentimento
de infancia com Aries(1981), apresentou o processo de institucionalizagdo da infancia
no mundo e no Brasil com Sarmento (2005) e Oliveira (2014). As caracteristicas da
infancia contemporanea foram abordadas com base nos estudos de Couto (2013) e
Lévy, (2010). Sobre as tecnologias e seus avancos, tecnologia na educacao, e
tecnologias digitais de informac¢éo e comunicacao nas pesquisas tomamos como base
os estudos de Kenski (2012), Lucena (2016) e Lévy (2010), Bogolenta (2019); Anjos
e Francisco (2021); Cunha Neto (2022) e Silva (2019). Definida como uma pesquisa
qualitativa de cunho etnografico, tivemos como método a observacao participante na
rotina de um grupo infantil, o que resultou na construcao de um diario de campo com
42 dias de registro. A andlise dos dados foi realizada a partir da anélise do contetdo
via analise tematica, proposta por Bardin (2011). Como resultado, compreendemos
gue as TDICS fazem parte da rotina pedagdgica da creche e o uso pelas criangas €
mediado pela professora ou professor/educadora ou educador que por sua vez fazem
uso destes recursos como instrumentos de apoio a pratica pedagdgica. Ja as criancas
revelaram tracos da cibercultura e da cultura ludica digital por meio das brincadeiras.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil; Rotina pedagogica; Infancia

Contemporanea; TDICS



RESUMEN

El presente texto resulta de una pesquisa de mestrado, que analis6 las relaciones
entre los nifios y las tecnologias digitales de informacion y comunicacion en la rutina
de un grupo infantil de guarderia. Partimos del presupuesto de que los nifios de la
actualidad viven inmersos en una cultura digital, viviendo una infancia contemporanea,
marcada por diferentes formas de ver y de ser crianza y esa infancia es marcada
también por los avanzos tecnoldgicos actuales. De este modo, los nifios que llegan en
las guarderias ya poseen familiaridad con las tecnologias digitales de informacion y
de comunicacién y sobre esos equipos demostran conocimiento y curiosidad. En este
sentido, el presente estudio trazé un modesto trayecto historico del descubrimiento del
sentimiento de la infancia con Ariés (1981), presento el proceso de institucionalizacion
de la infancia en el mundo y en Brasil con Sarmento (2005) y Oliveira (2014). Las
caracteristicas de la infancia contemporanea han sido abordadas con base en los
estudios de Couto (2013) y Levy (2010). Sobre las tecnologias y sus avanzos,
tecnologia en la educacion y tecnologias digitales de informacion y comunicacion en
las pesquisas tomamos como base los estudios de Kenski (2012), Lucena (2016) y
Lévy (2010), Bogolenta (2019); Anjos y Francisco (2021); Cunha Neto (2022) e Silva
(2019). Definida como una pesquisa calitativa de cufio etnogréafico, tuvimos como
método la observacion participante en la rutina de un equipo infantil, lo que ha
resultado en la construccion de um diario de campo con 42 dias de registro. El andlisis
de los dados fue hecha a partir del andlisis del contenido por el analisis tematicos por
Bardin (2011). Como resultado, hemos percebido que las TDICS hacen parte de la
rutina pedagogica de guarderia y el uso por las crianzas es mediado por la maestra o
educadora o educador que, por su vez, hacen uso de estos recursos como
instrumentos de Apoyo a la practica pedagogica. Ya los nifios revelaron trazos de la
cybercultura y cultura ltudica digital por medio de los juegos y bromas.

PALABRAS- CLAVE: Infancia Contemporanea; Educacion Infantil; Rutina
pedagogica; TDICS
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APRESENTACAO

Sou feita de retalhos. Pedacinhos coloridos de cada vida
gue passa pela minha e que vou costurando na alma.
Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me
acrescentam e me fazem ser quem eu sou.

(Cris Pizziment).

Esta pesquisa é feita de retalhos. Retalhos de uma mulher branca da periferia, filha,
mée, esposa, professora, costureira e dona de casa. Nascida em 06 de abril de 1984
por volta do meio-dia, de parto natural no hospital geral de Jaboatdo dos Guararapes.
Ariana com ascendente em cancer. Segunda filha. A filha do meio de Maria José, uma
dona de casa e de Severino José um mestre de obras. Neta de Judite e José Amaro
e de Vicéncia e José Luzié, familias que migraram do interior do estado de
Pernambuco para a periferia da capital.

Grande parte da vida, desde a infancia até a fase adulta, ela viveu no Loteamento
Grande Recife, comunidade popular da cidade de Jaboatdo dos Guararapes. Morou
numa casa com um grande quintal e muitas arvores. Esse espaco que foi palco para
muitas aventuras e descobertas que guardam as melhores lembrancas da infancia.

Nessa humilde familia, os estudos sempre foram prioridade. Aos 4 anos de idade,
acompanhando sua irma, ela comeca a estudar na escolinha da tia Nena, uma
pequena escola particular na comunidade. No ano seguinte, ela ingressa na turma de
alfabetizacdo, desta vez numa escola comunitaria da associacdo de moradores do
bairro e aos 6 anos e 4 meses, ela segue para o ensino fundamental | na escola
publica estadual da comunidade, onde permaneceu até a conclusdo do ensino
fundamental I1.

Aos 15 anos, ela inicia uma nova na vida. Muda de escola e comeca os estudos
na turma do magistério, na escola publica estadual Marcelino Champagnat. E, assim,

€ contagiada pela educacdo. Aos 16 anos, tem sua primeira experiéncia profissional
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numa escola particular do bairro, como auxiliar da professora na turma da Educagéo

Infantil.

Ela ouvia falar de Educacdo Infantil na escola de formacéo, vivia a pratica
profissional e seguia reproduzindo o que a professora da sala orientava: preparar as
tarefinhas no caderno de cada criancga, ajudar as criancas na realizacao das atividades,
acompanhar as criangas ao banheiro, ajuda-las na hora do lanche, separar as
atividades no final do més, pintar as capas dos envelopes, dentre outras orientacdes
gue faziam parte da rotina.

Desde esse tempo, as inquietacdes eram constantes, dentre elas, o olhar para
criangca enquanto ser incompleto e incapaz, que precisavam “apenas” aprender as
letras, 0s nUmeros, e escrever a0 menos seu primeiro nome até o final do ano letivo.

Ao final dos trés anos, ela sai do magistério disposta a continuar os estudos na
area da educacdo e entrar no curso superior, cursar Pedagogia. Entdo segue
trabalhando em escolas particulares e tentando o vestibular.

Por um tempo, ela trabalhou como operadora de caixa de supermercado e, mesmo
trabalhando de forma exaustiva, ndo tinha desistido do outro sonho, o de entrar na
universidade.

No ano de 2005, ela consegue aprovacao no vestibular da UFRPE para o curso
Normal Superior. E, assim, no ano de 2006, iniciam-se 0s novos desafios: cursar
graduacédo na universidade publica e atuar como auxiliar de desenvolvimento infantil
apos aprovacdo num concurso publico.

Nessas novas experiéncias, ela €, mais uma vez, fortemente atravessada pela
educacao e em especial pela educacao infantil. Seja na disciplina de fundamentos da
Educacao Infantil, seja na pratica, na realidade da creche que foi lotada. A educacéo
infantil foi se desenhando como o espaco de formagdao, atuagéo, paixao e militancia.

Sempre curiosa e reflexiva acerca das experiéncias vivenciadas na area da
Educacao Infantil, no ano de 2021, embarca numa nova experiéncia: professora digital
da educacéo infantil. Nesse meio, surge a curiosidade sobre o uso das tecnologias

com as criancas pequenas. E em meio a esses retalhos que surge esta pesquisa.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, diferentes perspectivas acerca das concep¢des de infancia e crianga
disputam espaco em nossa sociedade contemporanea. Tais perspectivas possuem
trajetérias historicas, sociais e culturais, que seguem sendo ressignificadas com o
passar do tempo.

Philippe Ariés, um historiador francés, nos trouxe grandes contribuicfes acerca da

descoberta do sentimento da infancia, segundo ele:

A descoberta da infancia comecou sem davida no século XllI, e sua evolugao
pode ser acompanhada na histéria da arte e na iconografia dos séculos XV e
XVI. Mas os sinais de seu desenvolvimento tornaram-se particularmente
numerosos e significativos a partir do fim do século XVI e durante o século
XVII. (ARIES 1981, p. 65)

Com a descoberta do sentimento de infancia, a partir dos estudos de Aries (1981) foi
possivel uma ressignificacdo do olhar para a crianga. Se as criangas antes eram vistas
como seres sem direitos ou visibilidade, a partir dessa descoberta elas passam a ser
0 ponto central da organizacdo familiar, agucando o interesse de varias areas de
estudo.

Embora alguns dos elementos da posicdo de Aries sejam considerados
guestionaveis, Corsaro (2011) aponta que o seu trabalho é de grande relevancia na
historia da infancia. Como resultado dos estudos de Ariés muitos historiadores
passaram a dar ouvidos as vozes e as perspectivas das criangcas em seus estudos
sobre criangas e infancia.

De acordo com Corsaro (2011) as contribuicdes de Aries ofereceu ainda um
argumento construtivista sobre as mudancas institucionais e seus efeitos sobre as
concepgOes das criangas. Tais mudancas, que foram vistas como fases de uma
historia particular da Europa, envolveram mudancas nas configuracdes da familia e
das instituicdes educacionais. O movimento de transformacdo de familias extensas
em familias nucleares, até a necessidade de escolas organizadas por idade, teve
efeitos importantes tanto sobre as concepc¢des da infancia quanto sobre a vida das
criangas.

E nesse cenario que desponta a institucionaliza¢&o da infancia que de acordo com
Sarmento (2004) é marcado, por diversos fatores, entre eles, a criacdo de instituicbes

publicas de socializacdo, nesse caso, a escola que também esteve associada a
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construcéo social da infancia. Nesse periodo comecga a se constituir um conjunto de
saberes sobre a crianca, seja como objeto de conhecimento, seja como alvo de um
conjunto de prescri¢des relacionadas ao desenvolvimento, com padrdes estipulados
de uma certa normalidade.

No Brasil, a historia da educacéao infantil acompanhava, de certa forma, a realidade
de outros paises, com a Europa, por exemplo. Até meados do século XIX, o
atendimento institucionalizado para criangas pequenas praticamente ndo existia. Com
a abolicdo da escravatura, por volta da segunda metade do século XIX essa situacao
vai se modificando tendo como um dos possiveis fatores a migracédo da area rural para
os centros urbanos, que favoreceu um certo desenvolvimento cultural e tecnolégico,
e a Proclamacédo da Republica como forma de governo (Oliveira, 2014).

Frente a tantas transformacgdes sociais, a infancia seguiu caminhando num fluxo
continuo de mudanca, ndo so pela entrada e saida de seus atores concretos, mas por
efeito das “acgdes internas e externas dos fatores que a constroem e das dimensoes
de que se compde” (Sarmento, 2005, p. 366). A infancia seguiu sendo atualizada na

pratica social, e nesse sentido:

A introducdo dos jogos e videos informaticos alterou parcialmente o tipo de
brinquedos e o uso do espaco-tempo ludico das criangas gerando novas
linguagens e apeténcias de consumo, que nao podem deixar de ser
considerados na andlise contemporénea das culturas e das relacdes de pares
das criancas, nomeadamente pelos efeitos no aumento da assimetria do
poder de compra e nas desigualdades sociais, com impactos na composi¢ao
de uma “infancia global”’, consumidora dos mesmos produtos, sobretudo os
emanados da inddstria cultural para a infancia, mas com profunda
heterogeneidade interna (Sarmento, 2005, p. 366).

Partindo do pressuposto de que as criancas contemporaneas estdo conectadas as
tecnologias digitais desde a mais tenra idade, e chegam a creche com inUmeras
hipdteses, habilidades e curiosidades sobre as tecnologias e seu uso no cotidiano,
surgem as indagac¢des: Como se da o uso das tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo na rotina pedagodgica da creche? Como acontece a interacdo das
criancas com as tecnologias digitais de informagdo e comunicagado nesse contexto
institucional?

As criancas contemporaneas ja nascem inseridas no contexto das tecnologias em
constante avango e participam ativamente do mundo digital, vivendo por meio das

tecnologias méveis, a conectividade (Couto, 2013).
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Na rotina da educacédo infantil, as tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo se fazem presente, mas 0 seu uso divide opinides: de um lado os
recursos sao vistos como uma vildos, qguando se destaca seus maleficios para a vida
da crianca e por outro lado, é visto como mais um recurso de apoio a pratica
pedagdgica.

A relacdo das midias com 0s processos educacionais encontra problemas nos
diversos niveis e modalidades. A falta de conhecimento dos professores, seja na
formacao inicial ou na formacdo continuada, dificulta o uso dos recursos e suas
potencialidades (Kenski, 2012).

Nesse sentido, este estudo buscou refletir sobre essas questbes, tendo como
objetivo geral analisar as relagcbes entre as criancas e as tecnologias digitais de
informag&o e comunicagdo na rotina de um grupo infantil da creche, tendo como
objetivos especificos:

I- Compreender como se da o uso das tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao na rotina do grupo;

lI- Identificar as interagcbes entre as criangas e as tecnologias digitais de
informacéo e comunicagao na rotina do grupo;

Este estudo justifica-se pela necessidade de ampliar as discussdes dessa relagcéo
complexa entre tecnologias digitais e educacao infantil, permitindo apresentar ao
universo académico mais uma forma de perceber tal fendbmeno, fortalecendo assim o
campo tedrico dos estudos da infancia, da educacao infantil e da tecnologia. Nesse
sentido, € de grande relevancia para as criancas pelo incentivo a autonomia, a
expressao e para além disso, e também é um convite aos adultos a estar presente
junto as criangas nos diversos momentos de interacdo. Este estudo pode colaborar
para o aperfeicoamento das praticas pedagdgicas dos profissionais da educacéo
infantil e para a avaliacdo e construcéo de politicas publicas nas areas em questao.

Definida como uma pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico, esta teve como
método a observacdes participantes da rotina de um grupo infantil, o que resultou na
construcdo de um diario de campo com 42 dias de registro. A analise dos dados se
deu pela analise do conteudo via analise tematica proposta por Bardin (2011).

Este texto esta organizado em 4 capitulos. No primeiro, apresentamos uma

modesta caracterizacdo do percurso histérico de descobrimento do sentimento de
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infancia com Aries (1981) em seguida, o processo de institucionalizacdo da infancia
no Brasil e no mundo com Sarmento (2005) e Oliveira (2014) e ainda a caracterizacao
da infancia contemporénea com Sarmento (2004), Couto (2013) e Lévy (2010).

No segundo capitulo, sera apresentado algumas caracteristicas das tecnologias
e seus avancos com Kenski (2012) Lucena (2016) e Lévy (2010) que também estdo
presente na discussdo sobre a tecnologia na educacéo junto a Belloni (2009). As
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo nas pesquisas € discutida por
Bogolenta (2019), Anjos e Francisco (2019), Cunha Neto (2022) e Silva (2019).

O terceiro capitulo, apresenta o percurso metodoldgico, caracterizando o l6cus da
pesquisa, a sala de aula do grupo infantil observado e as criangas, a equipe e a rotina
pedagdgica da turma.

O quarto capitulo apresenta os resultados e discussfes da pesquisa, descrevendo
o contato inicial com o grupo infantil e logo apds, os episddios que foram agrupados
em 4 subtépicos: As tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo na rotina
pedagogica do grupo infantil Ill; Um olhar sobre as interacfes entre criancas e
tecnologias digitais de informac&o e comunicacao, interacdes essas mediadas pelo
adulto e momentos de interagcao no brincar livre.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais, com base nos desafios para a
realizacdo da pesquisa, as contribuicbes para os campos em estudo, os limites da

pesquisa e as questdes em aberto.
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2 A INFANCIA E SUAS RECONFIGURACOES AO LONGO DO TEMPO

Este capitulo tem o intuito de apresentar um modesto recorte da historicidade da
infancia, e de sua institucionalizacdo, bem como suas reconfiguracdes ao longo do
tempo, desencadeando na infancia contemporanea. Partiremos do periodo em que o
sentimento da infancia comeca a apresentar seus tracos com a ressignificacdo do
olhar para as criangas que passam a assumir postos diferentes na sociedade.

Mais adiante é tracado também um percurso da institucionalizagdo da infancia com
a criacdo das escolas e seus desdobramentos em cendario mundial e nacional, que
rebate na criacdo de leis e documentos oficiais, instituidos pelo estado que
reorganizam e orientam o trabalho nas instituicbes escolares e em especial, na
educacao infantil.

A infancia contemporanea € apresentada como um momento de
reinstitucionalizacao da infancia, que mais uma vez é marcada pelas transformacdes
da sociedade como um todo, dentre essas: O retorno das criangcas a economia, tanto
pelo lado da producéo, quanto pelo lado do marketing e do consumo e o crescente
avanco tecnoldgico que torna disponivel na palma da méo equipamentos cada vez

mais sofisticados, que reune infinitas possibilidades de interatividade e conexao.

2.1 A DESCOBERTA DO SENTIMENTO DE INFANCIA

Até o século Xlll, a sociedade parecia ndo ter interesse pela imagem da infancia,
visto que, essa categoria social era considerada um periodo de transicdo que
precisava ser logo ultrapassado, ndo deixando qualquer lembranca no individuo.

Foi na iconografia do século Xlll, que comecgou a surgir as representacdes de
criangas um pouco mais proximas da ideia da crianga moderna. Representado sob a
aparéncia de um rapaz muito jovem, surgiu o primeiro tipo de crianca: o anjo. Ele
aparentava a idade das criangas medianas. Os “Dos Anjos” eram criangas educadas

para ajudar & missa ou tornarem-se seminaristas na igreja Catolica (Ariés, 1981).
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Um segundo tipo de representacdo de crianga surgiu com base no modelo
ancestral de criancas pequenas da histéria da arte: o menino Jesus, ou a Nossa
Senhora menina. E, assim como as demais criancas, a representacdo desses
personagens era a de um adulto em miniatura ou ainda um pequeno Deus- padre. Um
terceiro tipo de representacdo de crianca surgiu na fase gotica, a crianca nua. Nesse
caso, a imagem do menino Jesus como de outras criancas da mesma faixa etaria nao
era representada sem roupa (Ariés, 1981).

A crianca nado estava ausente da idade Média, sobretudo a partir do século XIllI, a
guestao € que elas ndo eram representadas de forma real, como apresentavam-se
em seus cotidianos. A partir da iconografia religiosa da infancia, destacou-se uma
iconografia leiga nos séculos XV e XVI que ainda ndo apresentava a imagem da
crianga sozinha, mas desenvolveu a cena de género que, junto as “pinturas
anedodticas comecaram a substituir as ilustracbes estaticas de personagens

simbdlicas” (Ariés, 1986, p. 55). E, nesse cenario, o0 autor mostra que:

A crianca se tornou uma das personagens mais frequentes dessas pinturas
anedoticas: a crianca com a familia; a crianca com seus companheiros de
jogos, muitas vezes adultos; a crianca na multiddo, mas ressaltada no colo
de sua mée ou segura pela méo, ou brincando, ou ainda urinando; a crianca
no meio do povo assistindo aos milagres ou aos martirios, ouvindo prédicas,
acompanhando ritos litrgicos, as apresentagfes ou as circuncisfes; a
crianga aprendiz de um ourives, de um pintor, ou ainda a crianca na escola,
um tema frequente e antigo, que remontava ao século XIV e que ndo mais
deixaria de inspirar as cenas de género até o século XIX (Ariés, 1981, p. 55).

Nas cenas acima citadas, € importante salientar que elas ndo tinham por foco um
destaque exclusivo da infancia ou das criancas: ora elas eram personagens principais,
ora eram personagens secundarias nas representacdes (Aries, 1981).

Em meio a essas discussoes, Ariés (1981) percebeu que, na vida cotidiana, as
criancas eram representadas junto com os adultos, participando das mesmas
atividades, e que 0s pintores pareciam gostar de representar a crianga por serem
engragadas e divertidas.

Por volta do século XVI, a representacdo de crianca € percebida nas efigies
funerarias. A curiosidade € que elas surgem no tumulo de professores. Nas sepulturas
deles era representado uma cena de aula, com o professor no meio, junto aos seus
alunos (Aries,1981).

A sociedade naguela época revelava pouco interesse em conservar o retrato de

uma crianga que tivesse sobrevivido e se tornado adulta ou que tivesse morrido
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pequena. A infancia era vista apenas como uma fase sem importancia, que nao fazia
sentido fixar na lembranca. Nessa época, ndo se pensava que a crianca ja tivesse
personalidade. De toda forma, o aparecimento das criancas nas efigies funerarias, foi
indicativo de que elas estavam saindo do anonimato (Aries, 1981).

Por volta do século XVI, comecou a surgir o retrato da crianca morta, e iSso
configurou-se num marco importante na historia dos sentimentos. Surgia o desejo de
fixar os tracos de uma crianca para se guardar a lembranca, evidenciando que este
ser ndo era tao insignificante. Com a mortalidade infantil em altos numeros, “uma nova
sensibilidade atribuiu a esses seres uma especificidade antes irrelevante: “foi como
se a consciéncia comum sO entdo descobrisse que a alma da crianca também era
imortal” (Ariés, 1981, p. 61).

A importancia dada a personalidade da crianca parecia estar relacionada a uma
cristianizacdo dos costumes, visto que as pessoas estavam mais adeptas ao
cristianismo e buscavam viver na pratica essa religido. Algumas familias, por exemplo,
demonstraram interesse pela vacinacdo e outras praticas de higiene para com as
criancas, o que levou a uma reducédo da mortalidade infantil e, por consequéncia, o
controle da natalidade que estava sendo ampliado na sociedade da época (Aries,
1981).

Foi no século XVII, que os retratos de criangas sozinhas se multiplicaram. Nesse
periodo, a nudez se tornou uma pratica rigorosa nos retratos de criancas. E os retratos
de familia revelaram a tendéncia de se organizar em torno da crianca. Foram surgindo
inimeras cenas de infancia de carater convencional: a licdo de leitura, a licdo de
muasica, ou grupos de meninos e meninas lendo, desenhando e brincando. Nesta
mesma época, surge também um gosto pelos habitos e pelo jargdo das criancas
pequenas. Os adultos passaram a interessar-se em registrar as expressdes das
criangas e em empregar o seu vocabulario, ampliando assim um interesse expressivo
pela infancia real (Aries, 1981).

A historia do surgimento do sentimento de infancia néo foi um processo linear como
apresentamos acima, esses recortes nos permitiram compreender um pouco desse
percurso histérico que, conforme Castro (2002) se faz necessario revisita-los uma vez
gue estes alimentam muitos conceitos e perspectivas sobre a infancia nos dias de

hoje.
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Os estudos de Philippe Aries (1981) realizados ainda na segunda metade do
século passado mesmo sendo alvo de criticas de historiadores como Kuhlmann (2010)
e Heywood (2004), por exemplo, revelaram-se como marco para a discussao sobre
crianga e infancia. O autor tornou-se pioneiro pela proposicdo da emergéncia da
concepcao de crianga, a partir de um sentimento de infancia que surgiu, segundo ele,
na modernidade.

As contribuicdes de Aries mobilizaram e agucaram o debate sobre as diferentes
formas de problematizar as praticas educativas e assistenciais, bem como, o convivio
entre as geracbes e como as diferentes relacdes sociais foram construidas

historicamente. De acordo com Simdes e Miranda (2022):

A partir da sua grande contribuicdo que colocou em tela o processo da
descoberta da infancia, € possivel pensar como as diferentes sociedades
pensaram suas infancias, para além da modernidade e produziram uma
histéria da crianga, que mesmo a sombra da familia, buscou romper a
historiografia tradicional que negligenciava a infancia (p. 119).

Nesse sentido, Sarmento (2004) aponta que o processo de construgcao historica
da infancia resultou num movimento complexo de producéo de representacdes sociais
sobre criangas, de estruturacao dos seus cotidianos e de constituicdo de organizacfes
sociais para as criangas. Com isso, no inicio da modernidade, temos a
institucionalizacdo da infancia com a criagdo das escolas que enquanto instancia

publica de socializagdo, junta-se ao movimento de construcdo social da infancia.

2.2 A INSTITUCIONALIZACAO DA INFANCIA

Desde o final do século XIX, as ciéncias médicas, a Psicologia, a Pedagogia e
outras areas das ciéncias humanas ja revelavam interesse pela crianca e seu
desenvolvimento (Sarmento, 2005).

No inicio do século XX, no cenario mundial, a preocupacdo era de encaminhar
concepcdes sobre a infancia a um estudo mais rigoroso e cientifico, interligado as

condicdes de vida da crianga em uma sociedade real, como também era de interesse
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geral que os valores sociais produzidos no embate dos problemas politicos e
econdmicos fossem definidos como metas para a educacao infantil (Oliveira, 2014).

Nesse sentido, Oliveira (2014) aponta que:

destacaram-se na pedagogia e na psicologia no periodo seguinte a Primeira
Guerra Mundial ( quando era proposta a salvacdo mundial pela educac¢éo) as
ideias a respeito da infancia como fase de valor positivo e de respeito a
natureza. Tais ideias impulsionaram um sentimento de renovagéo escolar
culminando com o Movimento das Escolas Novas. Esse movimento se
posicionava contra a concepc¢ao de que a escola deveria preparar para a vida
com uma visdo centrada no adulto, desconhecendo as caracteristicas do
pensamento infantil e dos interesses e necessidades proprios da infancia.
Para ele, a aprendizagem néao se faria pela recepcao passiva de contetidos
ja formulados, mas pela atividade da crianca em experimentar, pensar e julgar,
especialmente em pequenos grupos (p.37).

No Brasil, a histéria da infancia e da educacao infantil acompanhava, de certa
forma, a realidade de outros paises, com a Europa, por exemplo. Até meados do
século XIX, o atendimento institucionalizado para crian¢cas pequenas praticamente
nao existia. Com a abolicdo da escravatura, por volta da segunda metade do século
XIX essa situagao vai se modificando tendo como um dos possiveis fatores a migracao
da area rural para os centros urbanos, que favoreceu um certo desenvolvimento
cultural e tecnolégico (Oliveira, 2014).

Antes mesmo da Proclamac&o da Republica, o projeto social de construcéo de
uma nagcdo moderna, buscava condi¢cdes para que a elite do pais assimilasse os
preceitos educacionais no Movimento das Escolas Novas que havia sido criado em
meio as transformacdes sociais na Europa e trazido para o Brasil pelos americanos e
europeus (Oliveira, 2014).

O jardim de infancia, de criacdo europeia, foi um projeto trazido para o Brasil. O
projeto dividiu opinides entre 0s setores sociais da época o que nao impediu a sua
implementacdo. Em 1875 é criado o jardim de infancia no Rio de janeiro e 1877 em
Séao Paulo, estes foram criados por entidades privadas. Anos depois surge os jardins
de infancia publicos, com o atendimento voltado para as criancas da elite. Surgia ai a
preocupacdo com as crian¢as das camadas sociais menos favorecidas, como também
algumas posicdes historicas acerca da educacgdo infantil: O assistencialismo e a
educacdo compensatoéria para as criancas mais pobres (Oliveira, 2014).

Com a Proclamacéo da Republica em 1889, em meio a um cenario de mudancas

ideoldgicas, o entendimento das questfes sociais também passa por modifica¢des,
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mas as criangas continuaram a serem percebidas pela sua classe social. Os jardins
de infancia e escolas infantis estavam surgindo por toda parte (Oliveira, 2014).
Nesse cenario, a urbanizacdo e a industrializacdo nos grandes centros urbanos
intensificadas no inicio de século XX, reconfigurou a estrutura familiar tradicional no
tocante ao cuidado dos filhos pequenos. As fabricas criadas na época, comecaram a
admitir mulheres para o trabalho. Mas quem iria cuidar da criangca enquanto a mae
trabalhava? A questdo da mulher operéaria com filhos suscitou muitos embates entre
trabalhadores e patrbes, que culminou, apds muitas lutas e conflitos, com a criacao
de creches, escolas maternais, vilas operérias e clubes esportivos (Oliveira, 2014).
As relacBes entre patrdes e operarios ndo seguiram tdo harmoniosas, visto que 0s
espacos que foram criados funcionavam como uma forma de controlar a vida dos
trabalhadores. Nesse cenario, os trabalhadores, organizados em sindicatos,
comecgaram a reivindicar ao Estado a criagdo de creches, escolas maternais, e

parques infantis (Oliveira, 2014). De acordo com a mesma autora citada:

Na década de 20, a crise no sistema politico oligarquico entao predominante

e a expansdo das atividades industriais culminaram com a revolucao de
caracteristicas burguesas no pais. Nesse momento politico extremamente
importante, ocorreu em 1922, no Rio de janeiro, o primeiro congresso
brasileiro de protecdo a infancia, no qual foram discutidos temas como a
educacéo moral e higiénica e o aprimoramento da raca, com énfase no papel
da mulher como cuidadora. Neste contexto surgiram as primeiras
regulamentacbes do atendimento de criangas pequenas em escolas
maternais e jardins da infancia (p.47).

Desde o inicio do século, até a década de 50, as poucas creches situadas fora das
industrias eram de responsabilidade de entidade filantrépicas laicas e principalmente
das religiosas. Essas entidades recebiam ajuda governamental para desenvolver seu
trabalho, além de receberem doacdes de familias ricas. O trabalho com as criancas
nas creches seguia a légica do assistencialismo e da protecdo: as criancas
precisavam estar bem alimentadas, bem cuidadas e em seguranca. O trabalho voltado
a educacao, ao desenvolvimento intelectual e afetivo das criancas nao era valorizado
(Oliveira, 2014).

No periodo dos governos militares, p6s-1964 as politicas adotadas em nivel federal
continuaram a defender a ideia de creche e pré- escola como equipamentos sociais
de assisténcia a crianca carente. O Estado continuava a ajudar as entidades

filantropicas, assistenciais, comunitarias e religiosas, com programas emergenciais
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com baixo custo, organizados muitas vezes por pessoas sem formagdo ou
conhecimento da realidade infantil (Oliveira, 2014).

Nas décadas de 70 e 80, o contexto politico e econdmico impulsionou novamente
as lutas dos movimentos sociais pela democratizacdo do pais e o combate as
desigualdades. Com a abertura politica e a queda do regime militar, novas medidas
comecam a ser adotadas com a finalidade de ampliar o acesso a escola da populacao
menos favorecida, com garantia de permanéncia e aprendizados basicos. A pressao
dos movimentos sociais, fez elevar, nos grandes centros urbanos da época, o nimero
de creches mantidas pela administracédo publica e as creches conveniadas, tanto no
ambito municipal, estadual e federal (Oliveira, 2014).

O trabalho pedagogico realizado nestas creches, era alvo de muitos
guestionamentos feitos por técnicos e professores, sobretudo os programas de cunho
compensatoério e da abordagem de privacdo cultural na pré- escola. As evidéncias
revelavam que as criancas das classes populares ndo estavam sendo beneficiadas
por tais programas, que acabavam por discrimina-las, visto que as programacdes
pedagdgicas estabelecidas definiam as criancas por suas caréncias e dificuldades,
baseadas no padrdo das camadas médias (Oliveira, 2014).

Em 1985, com término do periodo militar, novas politicas para creches foram
incluidas no Plano Nacional de Desenvolvimento elaborado em 1986. Surge nesse
periodo também muitos questionamentos politicos por parte dos educadores o que
acaba retomando a discussao das funcbes da creche e da pré-escola visando a
elaboracao de novas programacdes pedagogicas, buscando romper com concepcdes
assistencialistas e compensatorias, com o olhar voltado para o desenvolvimento
linguistico e cognitivo das criancas (Oliveira, 2014).

As lutas pela democratizacdo da escola publica, junto a pressdo dos movimentos
feministas e movimentos sociais de lutas por creches, acabaram por colaborar com
reconhecimento da educacao em creches e pré-escola como um direito da crianca e
um dever do estado a ser cumprido nos sistemas de ensino, instituido na constituicao
federal de 1988 (Oliveira, 2014).

E assim foram surgindo diversas politicas, projetos e leis para a garantia e do
acesso, permanéncia e qualidade da educacéo infantil em nosso pais, dentre eles: O
estatuto da crianga e do adolescente em 1990, A nova LDB, lei 9394/96 que definiu

uma conquista histoérica: a educacéo infantil como etapa inicial da educacao basica.
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Um Referencial Curricular Nacional formulado pelo MEC (1998) e Diretrizes Nacionais
para a Educacao Infantil (1999) que foram definidas pelo Conselho Nacional de
Educacéao (Oliveira, 2014).

As diretrizes de 1999 j4 apresentava o educar e 0 cuidar como aspectos

indissociaveis da educacao infantil e defendiam:

Uma concepcéao de crianca como sujeito ativo que interage com o mundo por
meio da brincadeira e principalmente como alguém com direito a viver sua
infancia; dai as preocupacgdes, manifestadas no parecer, em combater a
antecipacao de rotinas e praticas caracteristicas do ensino fundamental para
orientar o trabalho com criancas pequenas (De Oliveira, 2014, p. 58).

Mesmo com a criagédo das diretrizes nacionais para a educagao infantil, muitas
pesquisas revelam que ainda predomina a perspectiva assistencialista e protetora das
creches e da pré- escola com periodo de antecipacao e preparacdo para 0 ensino
fundamental (Oliveira, 2014).

Nesse cenario, em 2009, novas Diretrizes Curriculares Nacionais foram definidas
para a educacao infantil, que dentre as varias orientagcdes, buscou reforcar que a
proposta pedagdgica das instituicbes de Educacao Infantil deveria ter como objetivo
principal, promover o desenvolvimento integral das criancas de 0 a 5 anos de idade.
As novas diretrizes orientaram ainda a Educacao infantil fora do contexto urbano,
realizada em territorio de populagédo indigena, do campo, quilombola, ribeirinha e
outras e ainda a educacéo inclusiva das criancas com deficiéncia (Oliveira 2014).

A Diretrizes Curriculares seguiram orientando as praticas na educacao infantil até
a consolidacdo da BNCC, a Base Nacional Comum Curricular no ano de 2017. O
processo de construgdo até a aprovacdo da BNCC foi marcado por muitas tensdes e
guestionamentos de entidades organizadas, das universidades, dos movimentos
sociais, dos pesquisadores e de professores que se mostraram contrarios a
metodologia de construgcdo do documento, que foi feito num pequeno espaco de
tempo, sem um aprofundamento satisfatorio (Barbosa; Silveira; Soares; 2019).

Mesmo com suas incompletudes e tensfes, a BNCC é atualmente o documento
norteador para as praticas pedagogicas na educacgdo infantil. Com base nesse
documento € que estados e municipios, seguem configurando e reconfigurando seus
planos e politicas locais.

Na Rede Municipal de Ensino de Recife, a partir da BNCC, foi construida uma

Politica de Ensino para a educacao infantil que:



25

Em consonancia com a Politica de Ensino da Prefeitura do Recife (2015a), a
matriz curricular para Educacdo Infantii que se apresenta, obteve as
adequacdes necessarias, decorrentes das exigéncias da BNCC (BRASIL.
Ministério da Educacdo, 2017), dando amplitude ao que preconizam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantii (DCNEI), que
concebem o curriculo, como um conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias, e os saberes das criancas, na faixa de 0 a 5 anos de idade, com
os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o seu desenvolvimento integral
(Recife, 2021).

A Politica de Ensino do Recife para a educacéo infantil se organiza em cinco
campos de experiéncia: o eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos; tracos,
sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; espacos, tempos,
guantidades, relagdes e transformacgdes. Dentro de cada campo de experiéncia sao
indicados os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, 0s objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, as sugestfes de vivéncia e a qual faixa etaria é
destinado.

Frente as propostas e curriculos instituidos pelo poder publico, como dar-se entéo
a rotina pedagogica na educacgao infantil? Seriam estes suficientes para vivéncias
significativas na creche no tocante ao uso das tecnologias?

A sistematizacdo de boas propostas pedagogicas para a creche, comeca pela
consideracao de que os professores de educacdao infantil se apropriam de modelos
pedagdgicos e representacdes sociais como elementos que ddo base as suas acdes
educativas, mas nem sempre esses modelos sédo olhados criticamente nem tdo pouco
sdo adaptados a realidade das criancas, por exemplo. Para além disso, as diferentes
perspectivas histoéricas de trabalho com crianca pequena seguem em curso em varias
realidades (Oliveira, 2014).

Construir propostas pedagdgicas para serem vivenciadas na creche indica que é
preciso ouvir e refletir acerca das concepcgoes de todos os profissionais que atuam
nesse ambiente e em especial dos que estardo diretamente no trabalho com as
criancas, para que perspectivas contraditérias e ultrapassadas sejam ressignificadas.

(Oliveira, 2014). Conforme aponta a mesma autora:

O novo contexto para a educacao infantil requer estruturas abertas e flexiveis.
Isso envolve nova concepcdo de curriculo, entendido como trajetéria de
exploracédo partilhada de objetos de conhecimento de determinada cultura por
meio de atividades diversificadas constantemente avaliadas. A noc¢édo de
exploragcdo partilhada reconhece a perspectiva de que o desenvolvimento
humano é tarefa conjunta e reciproca. A mencdo a objetos culturais de
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conhecimento remete a criagdo de contextos de aprendizagem significativa
gue integre e faca avancar aprendizados ja iniciados e apresente outros
(p-86).

Outro ponto importante a ser elencado nas boas propostas pedagogicas para a
educacdo infantil é a questado do olhar para as interagdes. A relagéo professor- crianca
e crianga- crianca sdo fundamentais para a formacédo das criancas dentro de sua
cultura. Quando a crianca é compreendida como agente ativo do seu processo de
desenvolvimento, o professor faz a mediagéo entre ela e seu meio, a partir de diversos
recursos basicos, entre eles: o proprio espaco da creche, seu mobiliario,
equipamentos, materiais, tarefas e principalmente pela maneira que o proprio

professor se relaciona com a crianga (Oliveira, 2014).

2.3 INFANCIAS CONTEMPORANEAS

Ao revisitarmos a historicidade da infancia e sua institucionalizacdo, notamos que
ela segue sendo ressignificada, e de acordo com Sarmento (2004) a 22 modernidade

indicou a reinstitucionaliza¢do da infancia, visto que:

As ideias e representa¢gfes sociais sobre as criancas, bem como as suas
condicdes de existéncia, estdo a sofrer transformacfes significativas, em
homologia com as mudancgas que ocorrem na estruturacdo do espago-tempo
das vidas quotidianas, na estrutura familiar, na escola, nos Mass-media, e no
espacgo publico. Contrariamente a proclamada “morte da infancia”, o que a
contemporaneidade tem aportado € a pluralizacdo dos modos de ser crianga,
a heterogeneizacdo da infancia enquanto categoria social geracional e o
investimento das criangas com novos papeéis e estatutos sociais (pag. 01).

Um outro aspecto da reinstitucionalizacéo da infancia a ser destacado, para além
dos ja citados, é a sua reentrada na esfera econémica, fato contrario ao periodo da
modernidade. As criancas contemporaneas retornam a economia pelo lado da
producao, pelo lado do marketing e pelo lado do consumo (Sarmento, 2004).

Todos esses fatores tém modificado os modos de vida e sinalizam mudancas nas
maneiras de entender a infancia e o lugar que a crianga ocupa nesse cenario em que
os sistemas de significacao e representacao cultural se multiplicam (Couto, 2013).

A infancia contemporanea pode entdo ser observada e discutida partindo do

reflexo desses e de mais fatores, tais como o contato com diversas manifestacoes
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multiculturais; a complexidade das transformacdes presentes no cotidiano em relacéo
a cidade e as familias; e as formas de interacdo com as tecnologias moveis; o
hibridismo entre os tradicionais e os novos modos de brincar e se divertir; o fascinio e
a ludicidade com os jogos eletronicos, as redes sociais digitais, a conectividade,
dentre outros (Couto, 2013).

Nesse sentido, nosso foco se volta para as interagdes com as tecnologias digitais
de informacéo e comunicacado, considerando que as muitas criangas contemporaneas
ja nascem num contexto tecnolégico em que muito dessas tecnologias estdo em
constante avanco e as criangas participam ativamente desse mundo, o mundo digital
(Couto, 2013).

Por meio da conectividade, estamos cada vez mais interligados ao espaco de
comunicacao, conectados pela internet, fazendo uso de diversas tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo em continua transformacéo. Essa nova forma de se
relacionar com a informacao, através da tecnologia, repercute na atividade econdémica,
politica, cultural e educacional da sociedade e configura a cibercultura (Lévy, 2010).

A cibercultura é definida como “um conjunto de técnicas (materiais e intelectuais),
de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem
juntamente com o crescimento do ciberespago” (Lévy, p.17).

Para pensarmos a cibercultura precisamos reconhecer dois fatos: O fato de que o
crescimento do ciberespaco é resultado de um movimento internacional de jovens
curiosos para experimentar formas de comunicacao diferentes daquelas das midias
classicas. O outro fato é que estamos vivendo a abertura de um novo espaco de
comunicacao (Lévy, 2010).

A cibercultura revela que a vida contemporanea tem sido construida por meio das
redes sociais digitais, em meio aos inUmeros processos interativos e participativos e
€ através dessas redes que estamos construindo subjetividades e sociabilidades, e

redesenhando nossos modos de ser e viver (Couto, 2013). E nesse sentido:

Se tradicionalmente o0 mundo do adulto se opunha ao da crianc¢a, agora ele
se aproxima e de muitos modos se confunde. A crian¢a ndo € mais vista como
um estado de deficiéncia em relagao ao adulto, ela esta conectada, informada,
cheia de opinibes e disposta a colaborar com outras criancas e com 0s
adultos — em muitos casos, sobretudo quando envolvem os usos das
tecnologias digitais, elas sabem mais do que eles (Couto, 2013, p.10).
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Atualmente, as midias ndo sdo apenas produtos a serem consumidos, mas aquilo
gue se produz e compartilha. A crianca ndo é so influenciada e condicionada as
tendéncias, ela passa a participar e a colaborar, produzindo na relagcdo com as novas
tecnologias uma complexa realidade que possui caracteristicas proprias em mundos
de significados, simbolos, imagens e informacdes (Couto, 2013).

Com a convergéncia midiatica, os diversos tipos de tecnologias digitais de
informagéo e comunicagcdo, comunicam, veiculam informagbes e conectam as

pessoas e conforme aponta Couto (2013):

Essa cultura da convergéncia € um dos pontos emblematicos da cultura
ladica infantil, que nesses tempos se desenha e opera em redes integradas
de comunicagdo. Em aparelhos cada vez menores e de facil manuseio, na
palma da méo dos pequenos um mundo de desenhos animados, filmes, jogos
eletrdnicos, livros e revistas, sites e péginas pessoais e institucionais,
musicas e ambientes para todo tipo de conversacdo magicamente se desvela
e organiza o cotidiano pela légica do divertimento, do encanto e do prazer. (P.
908)

Nesse sentido, as brincadeiras infantis tradicionais tém sido reconfiguradas
fazendo surgir outras maneiras de brincar, dando outros significados e sentidos a
ludicidade, onde tocar em telas e brincar sGdo modos especiais de construir
subjetividades e existéncias, de viver e produzir a cibercultura infantil (Couto, 2013).

Partindo dessas colocacdes compreendemos que a infancia contemporanea é
marcada pela cibercultura e consequentemente pela cibercultura infantil e vale
salientar que, mesmo considerando que estamos todos imersos numa cultura digital,
sabemos que 0 acesso aos artefatos tecnoldgicos, acontece de forma desigual

0 que acaba por reforcar as desigualdades sociais (Couto, 2013).

As mudancas decorrentes dessa sociedade conectada estdo por toda parte
redefinindo importantes dominios da vida social e cultural. Nesse cenario, uma
crescente sensacao de inseguranca amedronta pais e professores, visto que agora as
criancas estdo cada vez mais conectadas e imersas nas redes colaborativas que a
comunicacao digital ndo cessa em apresentar (Couto, 2013).

A familia e a escola, também estdo a passar pelo processo de ressignificacao,
percorrendo 0s seus trajetos de crise e redefinindo seus procedimentos de
administracdo simbdlica da infancia e consequentemente sua reinstitucionalizacao
(Sarmento, 2004).
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E nesse contexto, qual seria o lugar da tecnologia? Consideramos que nem tudo
gue vem das novas tecnologias precisa ser considerado bom ou ruim e ainda ser visto

como um solucionador para todos os problemas, e nesse sentido precisamos:

. estar receptivos em relagdo a novidade. Que tentemos compreendé-la,
pois a verdadeira questdo ndo é ser contra ou a favor, mas sim reconhecer
as mudancas qualitativas na ecologia dos signos, o ambiente inédito que
resulta da extensdo das novas redes de comunicacao para a vida social e
cultural. Apenas dessa forma seremos capazes de desenvolver estas novas
tecnologias dentro de uma perspectiva humanista” (Lévy, 2010, p.12).

Para estarmos receptivos as novas tecnologias, também €& necessario
compreender sua origem e funcionamento, para assim criarmos as estratégias de

convivio e significacdo, como veremos no préximo ponto.

3 AS TECNOLOGIAS E SEUS AVANCOS

Neste capitulo buscaremos discorrer sobre alguns conceitos que envolvem a
tecnologia e seus avancos, baseada nha compreenséo de que a tecnologia acompanha
a humanidade desde sempre. Na primeira secdo, mostraremos que a medida que a
tecnologia produz novos avangos, a sociedade também acompanha e vice-versa. O
texto apresenta um breve recorte do periodo de surgimento dos meios de
comunicacao de massa, da cultura de massas, dos computadores, e das TDICS. A
tecnologia também €é apresentada como instrumento de poder nas diversas relacdes
sociais.

Na segunda secéo, abordaremos a questdo da tecnologia na educacao que surge
como uma prética de inovacado, revelando uma nova relacdo com o saber e os
conhecimentos institucionalizados. Apresentaremos um breve histérico da chegada
da tecnologia as escolas brasileiras por meio de programas de governo e os desafios
da formacéo dos professores, e das escolas para o uso efetivo dos equipamentos em
sua rotina.

Na ultima secédo apresentaremos um levantamento das publicacfes realizadas,
nos ultimos 5 anos, nos bancos de dados do Google académico, Scielo, Pepsic e na

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).
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3.1 DE ONDE VEM AS TECNOLOGIAS?

“As tecnologias sédo tdo antigas quanto a espécie humana. Na verdade, foi a
engenhosidade humana, em todos os tempos, que deu origem as mais diferenciadas
tecnologias” (Kenski, 2012 p.15).

Nesse contexto, a tecnologia pode ser compreendida como ao conjunto de
conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a construgéo
e a utilizacao de um equipamento em um determinado tipo de atividade (Kenski, 2012).

O avanco da tecnologia, em cada tempo histérico, acabou por marcar e ampliar o
acervo cultural e a forma de compreender a histéria da espécie humana. Na maioria
das vezes, esses avancos estiveram ligados ao descobrimento e aplicagcdo de novas
técnicas de trabalho e producdo e essa evolucdo e ampliacédo, altera ndo sé o
comportamento individual, mas do grupo social (Kenski, 2012).

O surgimento dos meios de comunicacdo de massa data do inicio do século XX
com a popularizacdo da radiodifusdo. E nesse periodo que a sociedade passa a
utilizar o rddio como meio de comunicacgdo. Ouvir o radio, individual ou coletivamente,
passou a ser um habito desenvolvido por grupos e familias que muitas vezes
compartilhavam o mesmo equipamento de comunicacao (Lucena, 2016).

Do radio para a televisdo. Em um pequeno intervalo de tempo estas duas midias,
que foram se desenvolvendo juntas, ascenderam a sociedade. Vale salientar que a
difusédo da televisdo se deu de forma mais lenta, tendo em vista o custo do
equipamento. Contudo, o desenvolvimento desse meio de comunicacdo causou
grande impacto na sociedade, mudando a relagédo das pessoas com o mundo. Isso
porque, a partir das informacdes veiculadas pela TV, novos sentidos e significados
foram se construindo (Lucena, 2016).

Com o desenvolvimento das tecnologias de comunicacdo, o termo cultura de
massa comecou a ser empregado. Nesse periodo, essas tecnologias passaram a
produzir e disseminar conteudos e informa¢des padronizados a uma grande
guantidade de pessoas de diferentes e distantes regides, ou seja, a massa (Lucena,
2016).

A difusdo da cultura de massa nao foi iniciada apenas com o radio e com a
televisdo. Lucena (2016) salienta que essas tecnologias apenas ampliaram o publico

gue antes ja utilizava outros meios de comunicacdo de massa, baseados na
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linguagem escrita e impressa, tais como: o jornal, a revista, os cartazes e outros
veiculos utilizados pela publicidade e pela propaganda (p. 281).

Como uma tecnologia moderna, por volta de 1945, surgiu na Inglaterra e nos
estados unidos, o computador. De acordo com Lévy (2010) essas grandes maguinas
eram reservadas aos militares para célculos cientificos e nessa época ja se previa o
aumento de desempenho desses equipamentos.

Por volta dos anos 70, o avango na producdo, desenvolvimento e a
comercializacdo do microprocessador dispararam diversos processos econémicos e
sociais (LEVY, 2010). O mesmo autor conta ainda que um movimento social nascido
na California, dominou as novas possibilidades técnicas e inventou o computador
pessoal. A partir dai a maquina saiu da esfera das grandes empresas, chegando a
populacdo dos paises desenvolvidos, tornando-se assim um instrumento de criacao,
de organizacéo, de simulacéo e de diversao.

Outros tipos de tecnologia foram se desenvolvendo. Por volta de 1980 desponta
as tecnologias de midia, dentre elas: controle remoto, TV a cabo, videocassete,
fotocopiadora, camera filmadora, walkman e walktalk. De acordo com Lucena (2016)
essas novas tecnologias permitiram que as pessoas pudessem escolher e selecionar
0 que ler, escutar e ver ao seu proprio tempo, deixando de ser apenas mero
expectador.

Com o desenvolvimento da microinformatica, por volta dos anos 70, desponta a
cultura digital, que acabou por interferir na cultura de massa e na cultura das midias,
e elas seguiram coexistindo, visto que uma n&o substituiu a outra. Seguiram
mesclando-se e atualizando-se no cotidiano (Lucena, 2016).

Ao falarmos em novas tecnologias, nos tempos atuais, fazemos referéncia aos
processos e produtos relacionados com os conhecimentos e avancgos da eletronica,
da microeletrbnica e das telecomunicagOes. Esses caracterizam-se por serem
evolutivos e por terem uma base imaterial, tendo como territério de acdo o mundo
virtual e a principal matéria-prima a informacao. Nesse contexto se insere as TCIS e
mais a frente as TDICS: tecnologias digitais de informag¢do e comunicacédo. (Kenski,
2012).

O fato de ter dominio de determinados tipos de tecnologias, assim como 0 acesso

a certas informac6es, acabou por distinguir os seres humanos, desde o principio da
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histéria. Nesse sentido, o conhecimento acerca das tecnologias foi também é

interpretado como uma forma de poder e nesse sentido:

Na idade da pedra, os homens conseguiram garantir a sobrevivéncia da
espécie e a sua supremacia, pela engenhosidade e astlcia com que
dominavam o uso de elementos da natureza. A 4gua, o fogo, um pedaco de
pau ou 0 0sso de um animal eram utilizados para matar, dominar ou afugentar
0s animais e outros homens que nao tinham os mesmos conhecimentos e
habilidades. A acao bem-sucedida de grupos “armados” desencadeou novos
sentimentos e ambigcBes em nossos ancestrais. Novas tecnologias foram
sendo criadas, ndo mais para a defesa, mas para o ataque e a dominacao
(Kenski, 2012 p.15).

Essa relacédo de dominacédo segue nos dias de hoje. As grandes poténcias, sejam
paises ou empresas, alimentam essa relacdo de manter e ampliar seus poderes
politicos e econdmicos e investem em pesquisas de inovacao para a manutencéo da
supremacia. A relacdo entre conhecimento, poder e tecnologia se faz presente em
todas as épocas e em todos os tipos de relacdes sociais (Kenski, 2012).

Nesse sentido, compreende-se que a tecnologia surgiu como um conjunto de
técnicas, que acompanhou a humanidade desde os primérdios, passando por
algumas fases de ressignificagdo que a levou a ser percebida como instrumento de
poder, mas também como um artefato para informar e comunicar, como ferramenta
de lazer e entretenimento, como ferramenta pedagodgica e ainda como instrumento de

inovacao e socializagéo.

3.2 TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

As mudancas provenientes do avango no uso das tecnologias digitais e das redes
seguem transformando as relagbes com o saber. Vivemos numa constante
necessidade de atualizar nossos conhecimentos e competéncias, frente ao mundo
cada vez mais conectado (Kenski, 2012).

Nesse sentido, o processo educativo é compreendido como um processo de
desenvolvimento e integracdo individual e social e para que ele aconteca € preciso
gue conhecimentos, valores, habitos, atitudes, comportamentos do grupo sejam

ensinados e aprendidos, dessa forma, a educacdo se faz necessaria para o
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conhecimento da tecnologia e a tecnologia também é necessaria para conhecer a
educacao, e nessa relacdo elas mostram-se inseparaveis (Kenski, 2012).

No tocante a insercao das tecnologias de informag&o e comunicagdo nas escolas
publicas brasileiras, os dados mostram que tal processo foi iniciado por meio de
projetos governamentais, principalmente a partir da década de 1990, com a
implementacédo de alguns programas: TV Escola, Salto para o Futuro e Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo), Programa Um Computador por Aluno
(PROUCA) e Tablet Educacional. A introducéo das tecnologias nas escolas revelou
um interesse muito maior do mercado de informatica do que da propria comunidade
escolar (Lucena, 2016).

Quanto ao uso de tais equipamentos nas escolas, surgem algumas curiosidades:
Os professores e demais profissionais da comunidade escolar tiveram formacéao para
0 uso de tais programas e equipamentos?

De acordo com Lucena (2016) as politicas publicas educacionais de formacao para
0 uso das TIC, na maioria das vezes, foram pautadas em uma perspectiva de incluir
o professor em um modelo instrumental, preparando-o apenas para utilizar aplicativos
operacionais sem considerar a sua autoria na producdo dos materiais pedagogicos.

Nesse cenario, a relacdo das midias com 0s processos educacionais encontrou e
encontra problemas nos diversos niveis e modalidades. O pouco conhecimento das
professoras, professores e demais profissionais, seja pela caréncia na formacéo inicial
ou na formacdo continuada, dificultou o uso dos recursos e suas potencialidades
(Kenski, 2012).

Outro desafio na realidade escolar foi a adequacao da tecnologia ao propésito do
ensino (Kenski, 2012). Grandes empresas, aproveitam-se da inovacdo para
apresentar as novas tecnologias como solugbes milagrosas para resolver 0s
problemas educacionais.

As questdes técnicas € mais um ponto que tensiona 0 uso dos equipamentos na
rotina escolar. Muitas unidades sequer dispunham de elementos essenciais para om
uso e funcionamento, tais como: rede de energia para suportar muitas maquinas,
tomadas adequadas, falta de espaco para armazenar 0s equipamentos, e até baixo
sinal para conexdo ou nenhuma rede de com a internet de qualidade.

Frente aos desafios, percebe-se que a introducdo das tecnologias digitais de

informacé&o e comunicag&o no ambiente educacional, em muitas realidades, ainda nao
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conseguiu implantar mudancas significativas na estrutura educacional, nos curriculos
e na didatica dos professores. As novas tecnologias ainda estdo longe de serem
utilizadas em todas as suas potencialidades para uma educac¢éo com sentido. (Kenski,
2012)

Para além de todos os desafios, em algumas realidades, a insercdo das
tecnologias digitais na escola, tem provocado mudancas importantes para a educacao.
Além de provocarem novas mediacfes entre a abordagem da professora ou do
professor, a compreensédo do estudante e o conteludo, as tecnologias e as redes de
comunicacdes trouxeram novas e diferentes possibilidades para se relacionar com o

conhecimento e aprender. E nesse sentido:

“Ja nao se trata apenas de um novo recurso a ser incorporado a sala de aula,
mas de uma verdadeira transformagdo que transcende até mesmo o0s
espacos fisicos em que ocorre a educacéo. A dindmica e a infinita capacidade
de estruturacdo das redes colocam todos os participantes de um momento
educacional em conex&o, aprendendo juntos, discutindo em igualdade de
condigdes, e isso é revolucionario” (Kenski, 2012, p.47).

O uso crescente das tecnologias digitais e das redes de comunicacéo indica uma
profunda mutacdo na relacdo com o saber que pode impulsionar a ampliacdo das
capacidades cognitivas humanas, dentre elas: a memoria, a imaginacdo e a
percepcéo (Levy, 2010).

As novas possibilidades de criacdo coletiva distribuida a aprendizagem
cooperativa e a colaboragéo em rede oferecidas pelo ciberespago colocam novamente
em questdo o funcionamento das instituicbes e os modos habituais de divisao do
trabalho, tanto nas empresas como nas escolas (Lévy, 2010).

A base nacional comum curricular (BNCC) recebeu um complemento, a BNCC da
computacdo, homologado no ano de 2022. Este documento estabelece as
habilidades para o ensino de computacdo na Educacao Basica e tem como objetivo
preparar os estudantes para compreender as implicacdes éticas, sociais e culturais
da tecnologia, além de capaciti-los para serem agentes de transformacéo e inovacao.
(Brasil, 2022).

No que se refere a educacao infantil, a BNCC aponta que as proposi¢des com a
computacdo devem permitir explorar e vivenciar experiéncias, sempre movidas pela

ludicidade por meio da interacdo com seus pares, baseada em 4 premissas:
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Desenvolver o reconhecimento e a identificacdo de padrbes, construindo
conjuntos de objetos com base em diferentes critérios como: quantidade,
forma, tamanho, cor e comportamento; Vivenciar e identificar diferentes
formas de interacdo mediadas por artefatos computacionais; Criar e testar
algoritmos brincando com objetos do ambiente e com movimentos do corpo
de maneira individual ou em grupo; Solucionar problemas decompondo-os
em partes menores identificando passos, etapas ou ciclos que se repetem e
gue podem ser generalizadas ou reutilizadas para outros problemas (Brasil,
2022).

Dentro dos exemplos de atividades, a BNCC da computacdo apresenta
proposi¢cdes para o uso da tecnologia de forma desplugada, o que acaba por viabilizar
0 uso de alguns equipamentos, bem como, minimiza a exposicdo das criancas
pequenas na rede.

A integracdo das TCIS na escola, em todos os seus niveis, € fundamental. Estas
técnicas ja estao presentes na vida de todas as criancas e funcionam como agéncias
de socializagdo, concorrendo com a escola e a familia. Para essa integracdo, é
importante pensa-la na perspectiva da midia-educacéo, considerando suas duas
dimensdes inseparaveis: “objeto de estudo e ferramenta pedagdgica, ou seja, como
educacado para as midias, com as midias, sobre as midias e pelas midias” (Bévort;
Belloni; 2009 p.1084).

Para a escola fica a incumbéncia de ensinar e despertar nos estudantes a
competéncia de ser um cidadao capaz de usar as TCIS como meios de participagao
e expressdo de suas proprias opinides, saberes e criatividade. E dessa forma que a
escola podera cumprir sua missédo de formar as novas geracdes para a apropriacao

critica das midias (Bévort; Belloni; 2009).

3.3 TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NAS
PESQUISAS

Para o levantamento das publicacdes, foram realizadas buscas nos bancos de
dados do Google académico, Scielo, Pepsic e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagbes (BDTD), com os seguintes descritores: “Educagéao infantil e TDICS”,
“Infancias e tecnologias”, A delimitacdo de tempo foi para produgdes com até 5 anos

de publicacao.
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Em meio as diversas pesquisas encontradas, selecionamos quatro produc¢fes que
de alguma forma dialogam com o tema em estudo, sendo elas um artigo e trés
dissertacOes. Apés essa selecdo, foi feita a leitura minuciosa desses materiais,
buscando compreender a tematica, a problematica, os objetivos, a fundamentagéo
tedrica, a metodologia e os principais resultados.

A dissertacdo de Bogolenta (2019) abordou as tematicas da infancia, crianca e
TDICS e as implicacdes a partir das vozes infantis. Como objetivo, buscou visualizar
e analisar as falas das criancas sobre as vivéncias com as TDICS no contexto da
escola, levando em consideracdo também, a experiéncia extraescolar. O estudo
buscou ainda ampliar compreenséo acerca dessa questao, provocar reflexdo sobre
as praticas e qualificar as experiéncias escolares das criancas, buscando evitar o
discurso determinista sobre os efeitos dos avancos tecnolégicos.

A pesquisa desenvolveu-se a luz dos pressupostos do campo da sociologia da
infancia, com base nas discussdes da infancia enquanto categoria estrutural por
Qvortrup (2011) e da crianca enquanto ator social, ativa na sociedade, apropriando-
se das questdes contextuais realizando a reproducao interpretativa, de acordo com
Corsaro (2011). Para a discussao sobre os avancos tecnologicos, Bogolenta (2019)
trouxe como referéncia a discussdo de Pinto (2005) que aponta os avangos
tecnolégicos como uma questao cultural. Somado a essa discussao, Manuel Castells
(2013) com “a sociedade em rede” e Pierre Lévy (2010) com os conceitos de
cibercultura e ciberespaco.

O conceito de infancia midiatica com Buckingham (2007) também é abordado no
estudo de Bogolenta (2019) bem como os estudos de Marc Prensky (2010) e Don
Tapscott (2010) que avaliam o impacto do avancgo tecnolégico como algo determinante
e Postman (2012) que atribui os efeitos dos avancos tecnoldgicos ao
“‘desaparecimento da infancia”.

A pesquisa de campo de Bogolenta (2019) aconteceu numa Escola Municipal de
Educacao Basica de Sao Paulo, localizada no municipio de S&o Bernardo do Campo-
SP, no periodo de outubro de 2017 a maio de 2018.

Na primeira etapa, Bogolenta (2019) contou que conheceu a equipe, as
professoras do laboratorio de informatica, observou as criancas no horario de
descanso e durante as aulas de tecnologia e nesse periodo ndo foram realizadas

conversas, entrevistas ou situagdes formais de produgao de dados. Foi um tempo de
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acompanhamento do movimento da escola, conhecimento da comunidade escolar e
sua dinamica de funcionamento.

Na segunda etapa, com a ajuda das professoras do laboratério, foi selecionado o
grupo de criangas para as conversas individuais e coletivas com assuntos pré-
determinados, e a coleta dos assentimentos e consentimentos.

No total foram cinco visitas a escola, nesta segunda etapa, com dura¢édo de duas
horas cada uma delas, sendo que ndo mais de vinte minutos com cada grupo de
criancas.

O grupo inicial foi composto por 7 criancas com faixa etéria de 6 a 9 anos. Os
encontros aconteciam, na sala de informatica, no final da tarde, com quantidade
variada de participantes. A dinamica dos encontros foi semelhante: A cada encontro
a pesquisadora apresentava uma pergunta disparadora e a conversa seguia sem um
roteiro pré-determinado.

Bogolenta (2019) aponta algumas consideracdes sobre o0s resultados.
Primeiramente observaram que as falas das criancas revelam que mesmo quando se
trata de um conteddo que poderia possibilitar uma maior visibilidade das
potencialidades infantis, as escolhas sobre quais experiéncias as criancas terdo na
escola ainda estdo centradas nas maos dos adultos que, por sua vez, elencam o que,
segundo suas concepgdes, sao boas propostas para as criancgas.

Outro resultado apontado pelas criangcas participantes do referido estudo
mostraram a desconexdo entre a maneira como usam as TDICs fora da escola e
dentro dela. Na escola, as criancas estdo subordinadas as escolhas dos adultos, no
tocante ao uso das tecnologias, em contrapartida, fora da escola, as criancas estéo
realizando experiéncias criativas, de autoria e de protagonismo de maneira autbnoma.

No estudo de Bogolenta (2019) as criancas também revelaram que identificam o
jeito escolar de funcionamento com a tecnologia e 0 adotam como certo, a ponto de
serem extremamente conservadoras diante da possibilidade de imaginarem uma nova
configuracdo dos espacos e experiéncias.

Pela fala das criancgas, Bogolenta (2019) infere que a escola néo se constitui como
um espaco preferencial de uso das TDICS. As experiéncias vivenciadas fora do
ambiente escolar e as experiéncias vivenciadas na escola parecem nao se misturar.

A cultura do funcionamento escolar baseada no controle, na disciplina e no ensino
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programado estd tdo arraigada que, mesmo diante de aparatos tecnoldgicos
inovadores, tal cultura prevalece.

Por fim, Bogolenta (2019) percebe que a pesquisa acabou trazendo novas duvidas:
E possivel eliminar a desarmonia entre o que acontece fora dos contornos escolares
e dentro deles? O oficio de aluno aprisiona as criancas num modo escolar insoltuvel?

Continuando as pesquisas dentro da tematica, nos deparamos com a producao de
Anjos e Francisco (2021) que apresentou como tema as relagbes das criangas
pequenas desde bebés com as tecnologias digitais, considerando 0s principios e
especificidades da Educacédo Infanti. Como objetivo geral, o artigo buscou
problematizar a recomendacdo para o0 uso das tecnologias digitais nesta etapa
educativa, considerando o contexto de pandemia. Como objetivo especifico, trouxe
como proposicao a ideia das tecnologias digitais como suporte de comunicacéo e
manutengdo de vinculos entre as familias e as instituicbes educacionais.

Do ponto de vista metodolégico, o estudo se constituiu de uma pesquisa
documental de natureza exploratoria realizada a partir de documentos oficiais da area
da Educacao Infantil, bem como da andlise de materiais publicados por associacfes
ou entidades representativas da primeira etapa da Educacdo Basica (Anjos e
Francisco, 2021).

Segundo os autores, os documentos considerados no levantamento foram:
Brinquedos e Brincadeiras de Creches (BRASIL, 2012); Critérios para um
Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas
(CAMPOS e ROSEMBERG, 2009); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (BRASIL, 2009); Oferta e demanda de Educacéo Infantil no Campo (BARBOSA,
SILVA e PASUCH, 2012); Educacéo Infantil e praticas promotoras de igualdade racial
(SILVA e CARVALHO, 2012); Indicadores da Qualidade na Educacéao Infantil (BRASIL,
2009); Parametros Bésicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educagdo Infantil
(BRASIL, 2006) e Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil (BRASIL,
2018) e Guias da Campanha Nacional pelo Direito a Educacéao (2020).

Apos a leitura dos documentos, os autores definiram dois para a discussao:
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (BRASIL, 2009) e Guias da
Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo (2020).

Anjos e Francisco (2021), afirmaram que os documentos relacionados com a

tematica da Educacgdo Infantil localizados no portal do MEC foram publicados antes
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de 2020 e, portanto, sdo anteriores a COVID-19. Ainda assim os autores tiveram
interesse em verificar em que medida o tema da relacao entre criancas desde bebés
e tecnologias digitais vinha ou ndo sendo abordado nestes materiais e quais possiveis
implicacdes essas discussdes poderiam trazer para pensar este momento de
pandemia.

Os principais resultados apontados por Anjos e Francisco (2021) mostraram que
os documentos analisados indicam que o0 uso de dispositivos mediados por adultos,
com contetudo apropriado e com controle do tempo, pode ser interessante para
criancgas, nao chegando a interferir negativamente no desenvolvimento infantil. Porém,
tal questdo nao significa que as TDICS podem ou devem substituir as experiéncias
presenciais em contextos de Educacéo Infantil, tendo as brincadeiras e as interacoes
como integradores e constitutivos dessas experiéncias. Os autores pontuaram ainda
gue as atividades remotas como Unica opc¢ao podem ferir os principios e
especificidades da Educacao Infantil, mas, em alguns contextos, as TDICS podem se
constituir como possiveis recursos de comunicacdo e manutencao de vinculos entre
as criancas, as familias e educadores.

Por fim, Anjos e Francisco (2021) concluem o trabalho enfatizando que essa
discusséo sobre TDIC na Educacéo Infantil, "escancara ainda mais a necessidade de
politicas integradas de atendimento as infancias e do fato de que toda a sociedade
precisa assumir suas responsabilidades com as criangas” (p.141).

Os estudos de Cunha Neto (2022) foi mais um achado interessante a nossa
discusséo. O trabalho teve por objeto de estudo o smartphone e suas representacdes
sociais para as criancas de nove e dez anos, estudantes do Ensino Fundamental. O
objetivo geral foi analisar as representacdes sociais da crianca de nove e dez anos
sobre o smartphone no processo de ensino e aprendizagem. Como objetivos
especificos, se propds a conhecer e analisar as representa¢cfes sociais da criangca
sobre o smartphone em contexto de lazer, identificar e analisar as representacdes
sociais da crianca sobre o smartphone em contextos educacionais e analisar as
representacdes sociais da crianca sobre as possibilidades de aprendizado
decorrentes da utilizacdo do smartphone.

Quanto aos procedimentos, o estudo foi desenvolvido com um estudo do tipo
descritivo-analitico, que se dividiu em duas fases de coleta de dados: revisao de

literatura e elaboragao, desenvolvimento e organizagao para a coleta de dados, cujos



40

achados foram trabalhados por meio da técnica de analise de contetdo de Lawrence
Bardin.

Para o processo de coleta de dados optou-se pelos instrumentos de videochamada
do Google Meet, a partir da qual foram gravadas e transcritas as falas dos
participantes. Além disso, por meio da observacao direta, foi construido um diario de
campo descritivo. A coleta de dados foi realizada com criangas de uma escola da rede
publica municipal de médio porte do interior do Estado de Sao Paulo.

O estudo de Cunha Neto (2022) aponta que as criancas pesquisadas possuem, na
sua grande maioria, o proprio celular, principalmente pelo baixo custo e facil acesso
gue o aparelho possui e pelo fato delas aprenderem de forma independente a utilizar
e manipular os aparelhos.

Segundo mesmo autor, essa € uma das caracteristicas basicas dos nativos digitais
gue demonstram ter habilidades necessarias nesta sociedade tecnoldgica. O fato de
ter um aparelho movel conectado a rede de internet intensifica a distribuicdo e
producdo das informacgbes pelas criancas pesquisadas, e elas vao fortalecendo um
sentimento de autoria e producdo sobre as suas redes sociais, aplicativos de
mensagens e demais produtos culturais que circulam nas redes.

O uso intenso e continuo desse aparelho por essas criangas, promove um olhar
de naturalidade, pois véo assumindo a funcé&o de produtoras da informag&o, com
predominéncia de uso da rede para jogos online, a¢cfes de interacdo social nas redes
sociais e aplicativos de mensagens instantaneas (Cunha Neto, 2022).

Outro resultado da pesquisa de Cunha Neto (2022) indica que as criangas
participantes compreendem a pandemia e o isolamento social como medida
preventiva ao COVID-19 e que isso influenciou a forma de aprendizagem delas. O
contexto pandémico modificou a rotina das criangas e seus familiares, onde muitas
criancas por estarem sozinhas em casa, resolveram as atividades das aulas on-line
sem supervisdo dos responsaveis. O uso do recurso digital para as aulas remotas fez
com que as criancas percebessem que utilizam o smartphone para propostas de
aprendizagem. O recurso ganhou uma certa atencao das criangas em relacéo a essas
novas praticas educacionais mediadas pela tecnologia digital (Cunha Neto, 2022).

De acordo com Cunha Neto (2022) as criangcas apresentaram posicionamentos
divergentes em relacdo ao processo de aprendizagem, alguns afirmaram e outros

negaram a tecnologia digital e o smartphone como um facilitador cognitivo. Pela
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andlise dos dados coletados, o autor identifica que as criangas vivenciam dois
momentos da construcdo de saberes, seja com a utilizacdo do smartphone e ha
aguelas que acreditam aprender apenas dentro dos espacos escolares, sem a
utilizac&o do aparelho movel.

A dissertacao de Silva (2019) também nos trouxe elementos importantes para essa
discussdo. Nos mostrou que frente as mudancas significativas na sociedade devido
ao rapido desenvolvimento tecnoldgico, impde-se a escola a necessidade de
acompanhar tais mudancas, a partir de projetos e escolhas metodoldgicas que
implicam um posicionamento sobre as TICs.

Como problemética, a pesquisa de Silva (2019) buscou entender como ocorrem
as praticas de uso das TICs em contexto especificos e quais as relacdes entre tais
usos e a educacao infantil? O questionamento diz respeito ao modo como acontecem
as mediacdes sociais que implicam no uso de uma tecnologia voltada para a
Educacao infantil, a mesa Educacional Alfabeto Positivo.

Silva (2019) buscou compreender as mediac¢des sociais diante das interacOes das
criangas com seus pares e com a professora da Educacao Infantil durante o uso da
mesa Educacional Alfabeto positivo, no contexto de uma creche municipal do Recife.

O estudo em questéo situa-se em um campo interdisciplinar de estudos sobre o
uso de um artefato digital em contexto escolar. Teve por base as ideias da Sociologia
da Infancia, representadas por Corsaro, Sarmento e Marchi, percebendo a crianca
contemporanea como agente social diante das novas tecnologias. A pesquisa
articulou essa perspectiva sociolégica com a teoria histoérico-cultural de Vygotsky, por
considerar o individuo como um sujeito de acdo social e destacar a funcdo dos
instrumentos no desenvolvimento psiquico e social e, ainda, com a teoria da atividade
de Leontiev, atualizada na piramide de Engestrom, como forma de entender as acoes
do individuo na complexa rede social mediada (Silva, 2019).

Silva (2019) apontou que o estudo trata-se de um caso predominantemente
gualitativo de cunho etnogréfico, realizado em trés momentos: momento macro-
analitico com dados construidos a partir de informacgdes disponibilizadas no site oficial
da prefeitura do Recife e site da empresa Positivo; momento institucional- analitico:
com observacdes, entrevista semi-estruturada com a coordenacdo escolar; e
interacional-analitico com a andlise das interacbes em que foram realizadas

observacdes, entrevistas semi- estruturadas e videografias das préaticas sociais com
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o artefato em foco e de situacdes especificas de criangas em mediagcfes sociais com
seus pares e com adultos nas vivéncias de utilizacdo de tecnologias, na creche. Os
dados foram investigados por meio de Andlise de Contetido no primeiro momento e
por Andlise Interacional nos outros dois momentos.

Por fim, Silva (2019) aponta que os resultados indicaram que aspectos macros e
micros medeiam o uso de TDICS por criangas em seus pares na Educacéao infantil, ou
seja, tanto criangas como adultos do processo relacional agem de forma mediadora
durante o uso de um TCI, assim como sao significativos mediadores 0s aspectos
macros, como politicas publicas de um municipio.

Os trabalhos apresentaram incidéncia nas tematicas: préatica docente, formacéo
de professores, TDICs como recurso pedagdgico na educacéo infantil, e Educacgéo
Infantil e pandemia.

Em meio as discussfes dos autores acima mencionados, percebemos que elas se
mostraram diversas quanto ao universo investigado, a metodologia e andlise dos
dados. Quanto as reflexdes sobre crianca, infancia e tecnologias elas caminharam
muito proxima da nossa discussao, e isso forneceu um panorama das producdes
académicas, permitindo adentramos mais um pouco no universo em discussao nesse

trabalho, percebendo suas lacunas e ampliando o olhar sobre a tematica.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

De abordagem qualitativa, este estudo buscou apontar questdes bem especificas
gue, de acordo com Minayo (2011), tem aporte no universo de significados, dos
motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fenbmenos humanos é percebido como parte da realidade social, visto que o ser
humano se distingue néo so6 por agir, mas também por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e compartilhada com seus
semelhantes.

Nesse cenario, a pesquisa etnografica foi a metodologia escolhida por se
configurar como um importante método para desenvolver estudos com criangas, Vvisto
gue suas interagdes e culturas sao produzidos e compartilhados no presente o que
dificilmente pode ser obtido por meio de entrevistas ou questionarios (Corsaro, 2011).

A pesquisa etnografica se revela como adequada para documentar e apreciar
relacionamentos e culturas de pares de criancas. Com a etnografia também é possivel

demostrar como as criangas constroem sentido e contribuem para os processos

de reproducédo e mudanca sociais. Nesse sentido, Corsaro (2011) aponta que:

Esses métodos, se usados com cuidado e apropriadamente, ddo voz as
preocupag0es infantis e fornecem descri¢cdes detalhadas e interpretacdes de
como as criangas vivem sua infancia. Esses métodos tém grande potencial
porqgue ndo se concentram tanto sobre como as criancas se tornam adultos,
mas sim no que as criangas podem nos ensinar e comunicar sobre suas
experiéncias de vida compartilhada e suas lutas para obter algum controle
sobre os poderosos adultos e suas regras (p. 61, 62).

A técnica utilizada para o levantamento dos dados foi a observacéo participante
gue é considerada parte essencial do trabalho de campo na pesquisa qualitativa,
considerada como um instrumento importante que permite a compreensao da
realidade (Minayo, 2011).

Partindo da observacao participante, foi construido um diério de campo, o principal
instrumento utilizado, junto ao celular para o registro de fotos e videos. O diario de
campo foi construido num caderno, contendo diversas notas com dados relevantes

aos objetivos do estudo. A rotina da turma foi observada como um todo, e 0s registros
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no diario foram feitos logo quando aconteciam ou apés 0 encerramento das
observacdes, acompanhados pelas impressdes da pesquisadora.

As observagdes no grupo duraram cerca de 4 meses, de agosto a setembro de
2023. Totalizando 42 dias de observacao. Por fim, os registros do caderno foram
correlacionados com as fotos e videos sendo organizados em formato de arquivo
digital.

Caracterizado o percurso metodoldgico, sigamos para os demais topicos desse
capitulo: caracterizacdo do I6cus da pesquisa, descricdo da sala de aula, da equipe,

das criancas, e a rotina pedagogica do grupo infantil 1l1.

4.1 O LOCUS DA PESQUISA: A CRECHE ESCOLA

A escolha da unidade se deu pela prépria pesquisadora, devido a sua curiosidade
e encantamento pela estrutura arquitetdnica do local. A pesquisadora também é
professora na educacao infantil e intitula-se como uma militante dessa area. Encanta-
se com facilidade pelos locais que as criangas convivem, em especial as creches.
Para a escolha da unidade e grupo infantil também foi considerado suas proprias
experiéncias com criancas pequenas, visto que o tempo de atuacdo na educacao
infantil levou a ressignificacdo do olhar permitindo entender as criancas como
protagonistas, avidas por grandes aprendizagens e descobertas e nesse sentido a
turma escolhida para as observacdes foi o grupo infantil Il que atende criancas de 3
a 4 anos.

Para os ajustes com relacdo ao desenvolvimento da pesquisa, o contato foi
estabelecido com a coordenadora pedagdgica da unidade, onde ela informou que a
unidade contava com duas turmas de grupo lll. Entdo, ela prop6s falar com as
professoras para que elas decidissem quem iria receber a pesquisadora.

A Creche escola escolhida localiza-se num bairro da zona sudoeste do Recife. O
mesmo, é atravessado por uma antiga e importante avenida que interliga a cidade do
Recife a cidade vizinha, Jaboatdo dos Guararapes. A creche escola esta localizada

nesta avenida, conforme figura 1:
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Figura 1 - Vista frontal da unidade

o <)l

‘
Fonte: Rede social da unidade

O entorno da unidade € composto por um grande supermercado, casas antigas,
escolas particulares, pequenos comércios, igrejas, prédios e favelas. A unidade, que
foi inaugurada no ano de 2016, dispde de uma estrutura nos moldes do Proinfancia,
padréo tipo B. No ano de 2023, ano de realizacdo da pesquisa, a unidade passava
por uma reforma de ampliacdo, ganhando posteriormente mais duas salas de aula e
uma sala para atendimento educacional especializado.

Os ambientes da Creche Escola subdividem-se em blocos. No bloco
administrativo, encontram-se recepcdo, secretaria, sala para a gestdo, sala para
professoras e professores, almoxarifado e um banheiro feminino e masculino para
funcionarios. O bloco de servigos é composto pela cozinha central, despensa, lactario,
copa, lavanderia e rouparia, depésito de material de limpeza e um vestiério para os
funcionérios.

A creche escola conta ainda com dois blocos pedagogicos, paralelos, contendo: a
brinquedoteca, banheiros infantis e acessiveis, um em cada bloco, um bercario, e oito
salas de aula, divididas entre os grupos infantil I, Il lll, IV e V. Os blocos séo
interligados pelo patio que também é refeitério. Ao fundo do patio, localiza-se o parque

e a caixa de areia ao ar livre. A unidade atende as criangas no horério integral das 07h
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as 18h, exceto as turmas do grupo infantil IV e V que funcionam em dois horarios,
manha e tarde.

O quadro funcional da unidade é composto por um gestor, uma vice gestora, um
apoio de direcdo, uma coordenadora pedagdgica, um agente administrativo escolar,
guatro estagiarios administrativos, quatro auxiliares de portaria, quatro servi¢os gerais,
nove professores, uma professora do atendimento educacional especializado,
dezenove auxiliares de desenvolvimento infantil (ADI), dez agentes de apoio ao
desenvolvimento escolar especial (AADEE) e trinta estagiarios como auxiliares de
desenvolvimento infantil, que também estdo em sala junto as criangas.

Quanto aos aspectos relacionados a classe social das criancas e familias que
frequentam a unidade, tanto o gestor quanto a professora da turma observada,
relataram que “a creche é diferenciada”. Em conversa, professora afirmou que muitas
criancas tinham um poder aquisitivo alto, indo passar férias até mesmo fora do pais.
Ja o gestor, que afirma ter ouvido a classificacdo antes mesmo de sua chegada a
unidade, disse ter ficado surpreso por perceber a realidade de outra forma, com
estudantes de todas as classes sociais. “Talvez as criangas de classe social mais
elevada tenham passado pela creche em outro momento, ou até mesmo antes da
pandemia” , relatou.

Sobre 0 acesso as vagas, a propria rede de ensino adotou, nos ultimos 2 anos, um
sistema de pré-matricula on-line, onde as familias acessam um endereco eletrénico e
preenchem diversas informacfes sobre a crianca e a familia. E essas informacdes
servem de critério para o acesso a vaga na unidade, por exemplo: as familias inscritas
em programas sociais tém prioridade, um outro critério estabelecido € a comprovacao
de endereco da prépria cidade.

Sobre as concepc¢fes que norteiam o trabalho na creche escola, nao foi possivel
ter acesso, visto que o projeto politico pedagodgico da unidade, encontrava-se em
processo de reformulacdo. No tocante a pratica pedagogica, o gestor reconhece que
a unidade apresenta diferentes concepcoes e praticas de educacao infantil que em
certo nivel, se distancia da politica de ensino da rede, do que é proposto para a
modalidade e nisso reside um dos grandes desafios enquanto gestdo que busca
alternativas para refletir sobre essa realidade junto aos profissionais.

A unidade como um todo disp8e de dois aparelhos de TV com um suporte movel

que permite que o equipamento seja levado para qualquer sala, um computador para
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cada sala para uso da professora ou professor, e ainda possui mesas educacional

alfabeto positivo na sala de leitura para uso dos estudantes.

4.2 A SALA DE AULA DO GRUPO INFANTIL I

A turma do grupo infantil Il era recebida na terceira sala do bloco pedagdgico do
lado esquerdo. A sala apresentava um excesso de mobilia, com diversos objetos,
como: Um armario de marmore e madeira na parede para 0s materiais pessoais das
criancas, um bebedouro, uma pia com balcdo, cuba e torneira, com armarios de
madeira na parte inferior e superior, conforme a figura 2.

A sala era composta por uma estante de madeira de tamanho pequeno, para
armazenar livros, uma estante grande para brinquedos, um cesto de lixo grande, trés
mesas hexagonais com suas respectivas cadeiras, placas de emborrachado no chao

formando um tapete e um quadro branco na parede, conforme a figura 3.

Figura 2 - Entrada da sala

Fonte: autoria prépria
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Figura 3 - Vista do canto direito da sala

Fonte: Autoria propria

A sala contava com um “aquario”, que assim era chamado pelas criangas e adultos.
Um espaco reservado para o momento do sono que ficava com a porta fechada. As
criancas também utilizavam esse espaco para brincar quando era proposto pela
professora ou educadores. O espaco interno possuia armarios que armazenavam
colchdes e lengbis do grupo, de acordo com a figura 4. Pela manhd, antes mesmo da
hora do sono, os educadores faziam a organizacdo do espaco para o0 momento de
descanso das criancas que s6 iriam utilizar o espacgo apds o almogo e escovacao dos
dentes.

A sala possuia ainda dois aparelhos de ar-condicionado, sendo um dentro do
aquéario. O espaco tinha também um janeldo de vidro com vista para a area externa,
essa area era chamada de solario, um espaco ao ar livre, cercado por muro e grade
limitando os espacos de cada sala. O acesso ao solario era feito pela segunda porta

da sala.
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Figura 4 - Interior do aquario

Fonte: Autoria propria

4.3 AS CRIANCAS, A EQUIPE, E A ROTINA PEDAGOGICA DO GRUPO INFANTIL
1

A turma era composta 21 crian¢cas matriculadas, dessas apenas 16 eram mais
frequentes. A turma era composta por 08 criancas do sexo feminino e 13 criancas do
sexo masculino, entre eles, 4 criangcas com laudo de autismo. Das 16 criangas que
eram assiduas, percebia-se que 10 delas, apresentavam uma diccdo em ampliacdo e
ainda ndo se expressavam oralmente com clareza.

A equipe pedagédgica da turma era composta por uma professora, pedagoga,
especialista em educacdo especial, concursada. A professora estava em sala das
07:30h as 11:40h, numa carga horaria diaria de 4 horas.

O grupo contava com cinco auxiliares de desenvolvimento infantil (ADI), com
formacao em nivel médio, pedagogia e ciéncias biologicas e dois agentes de apoio ao
desenvolvimento escolar especial (AADEE), com formacdo em pedagogia e ensino
médio. Estes educadores eram distribuidos ao longo dos turnos de atendimento,
manha e tarde. Cabe destacar ainda a diversidade quanto ao vinculo empregaticio

das educadoras e educadores o que acabava por diversificar também o tempo e
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formas de interacdo com o grupo: o ADI estagiério tinha uma carga horaria de 4 horas,
em sala. Ja o ADI contratado tinha uma carga horaria maior, de 8 horas diarias com
0 grupo, e os AADEE também. O ADI concursado, passava de 6 a 8 horas diarias com
a turma. No horéario da tarde ndo havia professor em sala. As criangcas seguiam aos
cuidados dos ADI 's, sejam estagiarios, contratados ou efetivos e com os AADEES.

A rotina pedagogica do grupo infantil tinha inicio com a entrada da crianca,
juntamente com sua familia a partir das 07:00 horas da manha. A familia ou
responsavel, junto a crianga, iam até a porta da sala e 14, numa caixa, havia shorts e
camisas para a troca de roupa. Juntos eles selecionavam a roupa e seguiam para o
banheiro para realizar a troca e depois retornava para a sala para guardar os itens da
crianca em seu espaco do armario. Nesse momento de chegada, e despedida dois
ADIS ja estavam presente em sala e faziam o acolhimento e a despedida com a familia
ou responsavel. As criancas, sentavam-se nas cadeiras, buscavam brinquedos ou
ainda conversavam com 0s colegas enquanto aguardavam a hora do café da manha.
As 07:30 horas, a professora chegava na sala.

Dada a hora do café da manh@, por volta das 07:45 horas, as criangas eram
convidadas, pela professora e pelos educadores, a formarem a fila para sair da sala
em direcéo ao refeitério. Todos em fila, com a mao no ombro do colega, seguiam para
o refeitdrio. Chegando ao refeitério, as criancas acomodavam-se sempre nas mesmas
mesas e cadeiras e aguardavam a distribuicdo da refeicdo pelos educadores que
pegavam as bandejas com o0s pratos na janela da cozinha e levavam até elas. As
criancas alimentavam-se sozinhas e pediam mais quando ndo estavam satisfeitas.
Algumas, ndo se alimentavam. As criancas que terminavam a refeicdo, precisava
aguardar até que toda a turma concluisse para retornar para sala em fila, por
orientacdo da professora, das educadoras ou dos educadores.

De volta a sala, as criancas j& procuravam os brinquedos, e comegavam a
brincadeira. Em alguns momentos, a professora ou, na auséncia dela, as educadoras
ou os educadores realizavam o momento do bom dia, um momento de integracdo do
grupo onde eles cantavam, observavam o dia, faziam a contagem das criangas,
observavam o tempo, contavam histérias ou faziam ainda alguma atividade na folha
de oficio ou no caderno.

Apo6s esse momento, geralmente, as crian¢as recebiam brinquedos ou seguiam

para escolhé-los na estante e comecavam a brincar em seus cantinhos, quando néo,
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as criancas seguiam para alguma atividade pedagogica dirigida pela professora, pelos
ADIS ou AADES. Esse momento estendia-se até proximo a hora do lanche, por volta
das 09:20 horas da manhd quando as criancas eram orientadas a guardar 0s
brinquedos ou materiais e seguir para a fila. E, assim, seguiam para o refeitorio. L4,
acomodavam-se nas cadeiras, recebiam os pratos e faziam a refeicdo. Encerrado
esse momento era a hora de ir ao parque.

No parque as criangas se espalhavam entre os brinquedos do tanque de areia.
Utilizavam os escorregos, 0s gira-giras, as casinhas, fogdes, panelas, forminhas, pas,
e ainda as plantas, flores, folhas, pedras, gravetos e bichos do entorno. Os
educadores observavam as criancas de uma certa distancia, sentados em cadeiras,
numa parte sombreada. O momento do brincar no parque seguia até as 10:20 da
manhd, durava cerca de 30 a 40 minutos, e acabava quando os educadores
chamavam as criangas para retornarem a sala.

Neste momento, vez por outra, acontecia uma recep¢ao calorosa com a chegada
de um educador muito querido pelas criancas. Quando percebiam sua chegada, as
criangas falavam uma para as outras: “chegou ele! Chegou o ele!” E todas corriam
euforicas para abraca-lo. Ele abragava e beijava todas as criangas e depois seguia
para a sala. Era um momento marcante da rotina.

Com criangas e educadores em sala, comecava a preparacéo para o banho. Os
educadores, separavam as criangas em dois grupos, antes de seguirem para o
banheiro. O grupo que ia primeiro ja tirava a camisa em sala, o grupo que ficava na
espera, podia brincar com os brinquedos ou ficavam sentados nas cadeiras, conforme
a orientacao da professora ou dos educadores.

Os ADIS e AADEES colocavam na mesa os shorts, as blusas, calcinhas, cuecas,
pente, escova e perfume e aguardavam as criancas chegarem do banheiro. Elas
vinham enroladas na toalha. Em sala, enxugavam-se e vestiam-se sozinhas ou com
a ajuda da professora ou dos educadores. Por fim, penteavam os cabelos, colocavam
perfume e iam brincar. Nesse momento o educador ja tinha chamado outras criancas
para seguir para o banheiro.

Concluido o momento do banho, as criancas continuavam brincando com o0s
brinquedos esperando chegar a hora do almocgo. Por volta das 10:45h os educadores
orientavam as criangas para guardarem os brinquedos e seguirem para a formacao

da fila. Enfileirados, seguiam para a mesa do refeitério. Sentavam-se, aguardavam os
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pratos para fazer a refeicdo. Encerrado o momento, retornavam para a sala, era a
hora de escovar os dentes e dormir com a ajuda dos ADIS e AADEES.

No Aquério, as criangcas acomodavam-se nos colchdes e os educadores ajudavam
para que elas pudessem relaxar e dormir. O horario do sono seguia até por volta das
14h quando algumas criancas ja iam despertando e outras eram convidadas a
despertar. Com todos acordados era a hora de formar a fila e seguir para o refeitorio
para o0 momento do lanche da tarde. Apés o lanche da tarde, agora sob os cuidados
dos ADIS e AADEES, as crian¢cas ou iam ao parque ou retornavam para a sala para
participar de alguma atividade pedagdgica dirigida.

Por volta das 16 horas iniciava-se a rotina do banho da tarde. Apds o banho, as
criancas seguiam para o jantar. Apos a refeicdo retornavam para sala para esperar

pela sua familia. A saida comecava a partir das 17 horas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo apresentaremos os resultados e discussdes acerca da analise dos
dados. Andlise foi realizada de acordo com a anélise de conteudo via anéalise tematica
com base nos estudos de Bardin (2011). Os dados registrados no diario de campo
passaram por algumas fases essenciais para a analise: Pré-andlise, onde as
anotacdes foram lidas e relidas e separadas por episédios. Na exploracdo do material,
os episodios foram reorganizados e codificados em: dia, local, participantes, episédio
na integra, unidade de contexto, unidade de registro e eixo tematico. Realizamos o a
selecdo dos episdédios pela sua representatividade e pertinéncia aos objetivos do
estudo e por fim fizemos as inferéncias com base no referencial tedrico.

A titulo de organizacéo, este capitulo se organiza em trés sessdes principais: a
primeira apresenta o contato inicial com o grupo observado. A segunda caracteriza o
uso das tecnologias digitais de informacédo e comunicacdo na rotina pedagdgica,
subdividido- se em: um olhar sobre a rotina onde o uso da tecnologia acontece como
instrumento de controle; e quando o uso da tecnologia surge na rotina sem adequagao
a realidade do grupo. A terceira parte apresenta um olhar sobre as interacdes entre
criancas e TDICS, subdividindo-se em intera¢cdes mediadas por adultos e interagbes

no momento do brincar livre.

5.1 O CONTATO INICIAL COM O GRUPO INFANTIL 11l

ApGs o contato inicial com a coordenadora pedagdégica da unidade, conversei com
a professora do grupo para os ajustes e detalhes para o inicio das observactes. A
professora mostrou-se receptiva. Apoés a leitura da carta de anuéncia, a mesma fez
algumas perguntas e entdo combinamos para iniciar a conversa com as familias no
dia seguinte no momento da entrada, as 7h da manha. A professora informou que
nao estaria presente pois seria 0 momento de formacdo continuada, mas se
prontificou em mandar uma foto do termo de autorizagéo no grupo de WhatsApp das
familias para que elas ja fossem tomando ciéncia da pesquisa/ observacao que iria

acontecer no grupo infantil 111
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No dia seguinte, no momento da entrada, as familias do grupo infantil foram sendo
abordadas pela educadora de apoio da unidade e convidadas para ir a sala dos
professores onde as familias foram acomodadas conforme a sua chegada eu fui
conversando e explicando a pesquisa e o termo de consentimento.

As familias mostraram-se curiosas com relacdo a pesquisa e a tematica. Fizeram
perguntas, questionaram sobre o uso das tecnologias e até perguntaram se caso a
familia ndo assinasse o termo o que seria feito com a crianca e nesse caso, foi
explicado que seria garantido a participacdo da crianca na atividade proposta pela
equipe pedagdgica do grupo infantil e para qualquer atividade que fosse realizada pela
pesquisadora, as criangcas sem autorizagdo para participar, seriam convidadas a
envolver-se em outras propostas pedagdgicas, orientadas pela professora,
educadoras e educadores do grupo. Nao tivemos recusa por parte das familias. A
coleta das assinaturas foi feita em trés dias, nos momentos da entrada.

No primeiro dia de contato com a turma, fui apresentada pela professora aos
educadores e criancas. Algumas criangcas mostraram-se timidas, outras nem tanto e
ja se aproximaram, ficando até no colo. Ja os educadores, se mostraram receptivos e
curiosos sobre a pesquisa. Os momentos de observagdo aconteceram pela manha.
Do momento de chegada das criangas até o momento de saida da sala para o almoco.

O assentimento da pesquisa pelas criangas iniciou-se no sétimo dia de observacao.
Ap6s um momento de bom dia conduzido pelo AADEE do grupo, as criancas foram
convidadas para uma roda de conversa. Na roda de conversa inicial com as criancas,
falei um pouco do que estava fazendo ali e pedi a ajuda das criangas para a realizacéo
da pesquisa. As criangcas entdo perguntaram qual era 0 meu nome , e 0 que era
“pesquisa”’. Na roda de conversa essas perguntas foram respondidas, conforme figura
5.
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Figura 5 - Conversa com as criangas

Fonte: Autoria propria

5.2 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NA
ROTINA PEDAGOGICA DO GRUPO INFANTIL Il

Conforme estamos discutindo desde o inicio deste estudo, o interesse de
compreender as formas de uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicacao
na rotina da educacéo infantil partiu do pressuposto de que as criangas, enquanto
atores sociais, estdo imersas na cultura digital e numa infancia contemporanea,
conectadas as tecnologias digitais desde a mais tenra idade, e chegam a creche com
inUmeras hipoteses, habilidades e curiosidades sobre as tecnologias e esse universo.

Ao buscarmos analisar a relacdo entre as criancas e as tecnologias digitais de
informac&o e comunica¢do de um grupo infantil numa creche municipal da cidade do
Recife, partimos do pressuposto de que 0 acesso a estes equipamentos neste
ambiente, € mediado pelos professores e educadores. A relacéo entre as criancas e
esses equipamentos vai depender diretamente da concepcdo de infancia, de
educacado infantil, de tecnologia e da formacdo destes profissionais que atuam

diretamente na rotina pedagdgica da turma.
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Conforme descrevemos no capitulo | a rotina pedagogica na educacgéo infantil &
algo previsto nas leis de ambito federal, estadual e municipal. Frente as demandas de
curriculo propostas pelos documentos oficiais, a cada unidade de ensino é dada a
autonomia para a construcao de seu projeto politico pedagdgico (PPP) que para além
da base curricular, deve ser tracado com base nas dimensdes culturais e sociais da
regido na qual a unidade esté inserida.

Na rotina pedagdgica do grupo, percebemos o uso da tecnologia por dois pontos:
Uso das TDICS como instrumento de controle e o uso das TDICS sem adequacéo a

realidade do grupo, conforme os episédios a seguir. Vejamos o primeiro ponto:

5.2.1 Uso da tecnologia como instrumento de controle:

ENUMERACAO:
Episédio 5: Hora acalmar!
Local: Sala de aula
Data: 22/08/2023 (5° dia observacao)
EPISODIO NA INTEGRA:
Hoje foi dia de apresentacdo sobre o folclore. Na sala acompanhei a preparacao

para a apresentacdo, a turma estava se preparando para falar sobre a Cuca. As
criancas colocaram no rosto uma mascara desse personagem. No patio, junto as
outras turmas, as criancas sentaram-se no chao para ouvir a contacao de histéria
pela professora do proprio grupo. Apos a contacdo a professora fez um suspense e
chamou a Cuca! Era uma educadora do grupo fantasiada com uma cabeca de Cuca
e uma cauda verde confeccionada pelos proprios educadores. As criancas ficaram
euforicas! Gritaram, foram para cima e algumas choraram. Elas também foram
convidadas a dancar e cantar junto a cuca. Ap0s esse momento eles retornaram
para a sala para aguardar o momento do lanche. Apds o lanche mais surpresa!
Apresentacédo de um saci de verdade! Cantaram e dangaram junto ao personagem
e depois retornaram para a sala. Em sala, foram colocados videos no celular e o
som foi ampliado com uma caixinha . Os dois equipamentos foram acomodados
na mesa das criangas. Todas correram para ver o que estava a passar, e assim foi

dito: “Eles estao agitados!”
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UNIDADE DE CONTEXTO:
Em sala, foram colocados videos no celular e o som foi ampliado com uma
caixinha . Os dois equipamentos foram acomodados na mesa das criangas. Todas

correram para ver o que estava a passar, e assim foi dito: “Eles estao agitados!”

UNIDADE DE REGISTRO:

Em sala, foram colocados videos no celular / “Eles estéo agitados!”

EIXO TEMATICO:

“Uso da tecnologia: Como instrumento de controle

Conforme a descricdo do episddio 5, a tecnologia digital se fez presente na rotina
pedagdgica do grupo. Videos do repertério da turma foram veiculados no celular, com
a intensdo das criancas assistirem e se manterem calmas, visto que a turma tinha
voltado do péatio muito euférica depois de presenciar as apresentacdes do folclore.

Vejamos o episédio 18 que apresenta uma situacdo bem parecida:

ENUMERACAO:
Episddio 18: Sem briga!
Local: Sala de aula

Data: 20/09/2023 (18° dia observagéao)
EPISODIO NA INTEGRA:

Neste dia as observagGes comecaram com as criangas ja no refeitério para o
momento do café da manha. De volta a sala, as criancas receberam os brinquedos
no tatame para brincarem livremente. As criancas permaneceram brincando até a

hora do lanche. Dada a hora, recolheram os brinquedos para a caixa, e seguiram
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para forma a fila e sair da sala. Seguiram para o refeitério, fizeram o lanche e
seguiram para brincar no parque. Apés o momento do parque, retornaram para a
sala e ja foi iniciado o momento do banho e troca de roupa, concomitante foi
proposto o ensaio para a festa da primavera com a musica da linda rosa juvenil.
Algumas criancas seguiram para o banho e quem ficou em sala participou do
momento do ensaio. Encerrado o ensaio, videos foram colocados no celular para
que as criangas “se acalmassem”, o celular foi apoiado no balcdo da sala e as
criancas comecgaram a trazer as cadeiras para sentarem-se perto para uma melhor
visualizacdo. Aconteceram desentendimentos entre as crian¢as por conta do pouco
espaco, e assim foi dito: “Sem brigal Sem confusdo! Ou eu vou desligar!” As
criangcas entdo seguiram assistindo, permanecendo no mesmo local até chegar a

hora do almoc¢o. Nesse dia a turma contava com 12 criangcas em sala.

UNIDADE DE CONTEXTO:

. videos foram veiculados no celular para que as criangcas “se acalmassem”, o
celular foi apoiado no balcdo da sala e as criangas comecaram a trazer as cadeiras
para sentarem-se perto e assistir. Aconteceram desentendimentos entre as criangas
por conta do pouco espacgo, e assim foi dito : “Sem briga! Sem confus&o! Ou vou

desligar!

UNIDADE DE REGISTRO:

... videos foram veiculados no celular para que as criangas “se acalmassem’,

EIXO TEMATICO:

Uso da tecnologia como instrumento de controle

O episddio 18 aponta mais um dia que a tecnologia digital se fez presente na rotina
pedagogica do grupo, sendo utilizada como uma ferramenta de apoio a pratica
pedagdgica e nesse sentido os videos que foram veiculados no celular despertaram
o interesse das criancas por um curto periodo. Algumas palavras de ordem foram ditas
para que as criancas permanecessem dedicando atencdo a proposta até chegar a

hora de seguir para outra atividade.
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Nos episbédios descritos acima, percebemos a auséncia de intencionalidade
pedagogica nas propostas que ndo ha uma definicdo explicita em relacdo ao uso do
celular naquele momento da rotina e dessa forma despontam evidéncias da relagcao
entre o adulto que sabe e a crianga que ndo sabe (Belloni, 2022).

Ao longo da histéria da humanidade, a tecnologia foi se consolidando como um
instrumento de poder, visto que quem tinha dominio sobre as técnicas, dominava
diversas situacdes e pessoas e assim a relagcdo entre conhecimento poder e
tecnologia foi se consolidando nos mais diversos tipos de relacdo social. A educacéo
escolar, aliada ao poder governamental, define e organiza os conhecimentos que
consideram socialmente validos para a formacao das pessoas em cada modalidade
de ensino, essa relacdo também pode ser compreendida como uma relacéo de poder
(Kenski, 2012).

Quando nos voltamos para a acao do professor na sala de aula e no uso que ele
faz dos suportes tecnoldgicos a sua disposi¢cdo, novas relacbes de poder sédo
estabelecidas, agora entre o conhecimento a ser ensinado, o poder do professor e a
forma de uso das tecnologias para uma aprendizagem significativa para os estudantes
(Kenski, 2012).

Sigamos para o segundo ponto dentro do olhar para a rotina do grupo.

5.2.2 Uso da tecnologia sem adequacéao a realidade do grupo

ENUMERACAO:
Episddio 8: A hora da atividade!
Local: Sala de aula
Data: 25/08/2023 (8° dia observacao)

EPISODIO NA INTEGRA:

Neste dia, a professora ndo estava presente em sala devido a sua aula atividade.
Em sala, o agente de apoio ao desenvolvimento educacional especializado
(AADEE) conduziu a turma. Ele sentou-se no chédo junto as criangas, organizou

todos numa roda, conduziu o momento do bom dia, a observacdo do dia, a
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contagem das criancas, as cantigas, o alongamento e a contagcao de historia. Apos
a contacao com o livro, foi selecionado no celular, uma histéria num aplicativo de
videos (youtube). O som do celular foi ampliado com uma caixinha de som e assim
as criangas assistiram e ouviram o video que veiculava a mesma historia que tinha
sido contada um pouco antes. Encerrada a roda de conversa, continuei chamando
as criancas individualmente, as que ainda nao tinham marcado o termo. Enquanto
isso, outras criangcas brincavam com os brinquedos. Chegou a hora do lanche,
todos para o refeitorio, e em seguida, para o parque. Terminado o tempo do parque,
retornaram para a sala. Comegou o momento do banho. As criangcas foram
orientadas a guardar os brinquedos, tirar a camisa e sentarem-se a mesa. Um grupo
de crianca seguiu para o banho. O Restante aguardou em sala. Quando o grupo
retornou, com uma tolha amarrada no pescogo para se trocar em sala, seguiu para
o banheiro mais um grupo de criancas e assim segue o banho até que todas as
criancas fossem banhadas. Ao chegar o horério do almogo, as criangcas seguiram

para o refeitorio em fila.

UNIDADE DE CONTEXTO:

.Ap0s a contagdo com o livro, foi selecionado no celular, uma historia num aplicativo
de videos (youtube). O som do celular foi ampliado com uma caixinha de som e
assim as criancas assistiram e ouviram o video que veiculava a mesma histéria

que tinha sido contada um pouco antes.

UNIDADE DE REGISTRO:
...foi selecionado no celular, uma histéria num aplicativo de videos (youtube). O som
do celular foi ampliado com uma caixinha de som e assim as criangas assistiram e

ouviram o video...

EIXO TEMATICO:

Uso datecnologia: Inadequagéo dos recursos

A descricdo do episodio 8 revela o uso de uma tecnologia digital de informacéo e

by

comunicagdo no grupo. O celular foi utilizado como recurso de apoio a pratica
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pedagdgica, servindo para veicular um video relacionado a histéria lida. O celular é
um equipamento que foi projetado como um recurso de uso individual, devido ao
tamanho de sua tela e nesse episédio ele se tornou pequeno para uma experiéncia
mais significativa com a turma que no dia era composta por 13 criangas.

O uso inadequado do aparelho acabou por dificultar a visibilidade e compreenséao
da proposta pelas criancas, o que também gerou agitacdo e falta de interesse por
parte delas. Como o video foi de curta duracdo, (3 a 5 minutos) as criangas que,
mesmo distantes da tela, dedicaram atencdo ao momento, permanecendo atentas até
o final do video, numa postura de passividade.

Vejamos o préximo episddio, que apesenta semelhanca ao episddio acima citado.
O mesmo ocorreu no momento da baladinha, uma proposta de comemorac¢éao do Dia

das Criangas como programacao da prépria unidade:

ENUMERACAO:
Episodio 24: Baladinha
Local: Sala de aula
Data: 10/10/2023 (24° dia observacgao)

EPISODIO NA INTEGRA:

Apés o café da manha as criangas retornaram para a sala de aula para esperar o
momento da baladinha. Dada a hora, elas seguiram em fila para a sala de leitura. A
sala estava decorada com um grande livro pendurado no teto, com fitinhas coloridas
e mensagens penduradas. Tinha ainda um globo de luzes coloridas girando. Na TV
da sala, foram colocadas algumas musicas para criangcas dancarem. Balbes
coloridos foram distribuidos para as criancas. E elas dancavam e queriam assistir
os videos das musicas que estavam a tocar, como também queriam explorar 0s
recursos da sala: livros, brinquedos, mesas educativas e a bola grande. As criancas
comecaram a perder o interesse pela danca e na TV foi colocado um video para
elas assistirem (patrulha Canina). As criancas dedicaram pouca atencéo ao video e
foram se dispersando com o interesse voltado aos brinquedos e livros da sala.

Chegou a hora do lanche. A turma saiu da sala para o refeitério. Apos a refeigéo,
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seguiram para as brincadeiras livres no pargue e assim permaneceram por cerca
de 30 minutos. Encerrado o tempo, a turma retornou para a sala e logo iniciou-se o
momento do banho e da troca de roupa. As criangas ja se encaminharam para a
estante em busca de algo interessante para iniciar a brincadeira e assim seguiu até
chegar a hora do almoc¢o onde todas as criancas foram convidadas as guardar os

brinquedos e seguir para a fila.

UNIDADE DE CONTEXTO:

Na TV da sala, foram colocadas algumas musicas para criangas dancarem. Baldes
coloridos foram distribuidos para as criancas. E elas dancavam e queriam assistir
os videos das musicas que estavam a tocar, como também queriam explorar 0s
recursos da sala: livros, brinquedos, mesas educativas e a bola grande. As criancas
comecaram a perder o interesse pela danca e na TV foi colocado um video para
elas assistirem (patrulha Canina). As criancas dedicaram pouca atenc¢éo ao video e

foram se dispersando com o interesse voltado aos brinquedos e livros da sala.

UNIDADE DE REGISTRO:
Na TV da sala, foram colocadas algumas musicas para criancas dancarem. As
criangas comecgaram a perder o interesse pela danga e na TV foi colocado um video

para elas assistirem (patrulha Canina).

EIXO TEMATICO:
Uso das tecnologias: Inadequacgao dos recursos

No episédio 24- baladinha podemos perceber o uso da tecnologia digital de
informacdo e comunicagdo, no caso, a televisdo. O espaco escolhido para a
realizacdo da proposta foi a sala de leitura, onde cada turma teve um tempo
determinado para permanecer. Ocorre que a referida sala disp&e de diversos recursos
atraentes que acabaram dividindo o interesse das criangas e ainda assim, elas
dancaram, conforme o objetivo da baladinha, mas depois de alguns minutos,
desviaram o foco, se dispersando da proposta. Na TV foi colocado um video para elas
assistirem. (patrulha Canina). As criancas dedicaram pouca atencéo ao video e foram

se direcionando para os brinquedos e livros da sala.
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O episodio 25- O Cineminha, que também foi uma proposta de atividade dentro da
programacéao da unidade em comemoracao ao Dia das Criangas, apresentou mais um

momento de uso das tecnologias digitais na rotina do grupo, vejamos:

ENUMERACADO:
Episodio 25: O Cineminha
Local: Sala de aula
Data: 11/10/ 2023 (25° dia de observacao)

EPISODIO NA INTEGRA:

Apoés a refeicdo, as criancas retornaram para a sala e ficaram no aguardo do
“cineminha”, que era a programag¢éo da semana da crianga. Dada a hora, a TV foi
trazida para a sala . O aparelho veio apoiado num suporte de ferro, que permitia o
deslocamento do mesmo pelos diferentes espacos da unidade. Os videos foram
selecionados numa plataforma videos (Netflix) e o escolhido foi o da patrulha
canina . As criangas estavam acomodadas no tapete da sala. Os videos iam sendo
mudados conforme as criancas fossem perdendo o interesse. Com a chegada da
hora do lanche, o cineminha foi encerrado. As Criancas foram organizadas em fila
e seguiram para o refeitorio. Apés o lanche, a turma retornou para a sala e foi
convidada a realizar uma atividade de modelagem com argila. As criancas
envolveram-se na proposta e comecaram a modelar bonecos. Foi dado um tempo
para essa atividade e quando o tempo se cumpriu, as produc¢des das criancas foram
recolhidas e espalhadas pelo balcdo da sala para que pudessem secar e elas
levarem para casa. Nesse momento comecou o banho e a troca de roupa.
Terminado o banho ja era a hora do almocgo e as criangas se organizarem em fila

para sair da sala.

UNIDADE DE CONTEXTO:
...a TV foi trazida para a sala. Os videos foram selecionados numa plataforma
videos (Netflix) e o0 escolhido foi o da patrulha canina. Os videos iam sendo

mudados conforme as criancas fossem perdendo o interesse.
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UNIDADE DE REGISTRO:
...a TV foi trazida para a sala. Os videos foram selecionados numa plataforma

videos (Netflix)...

EIXO TEMATICO:

Uso da tecnologia: Inadequacao dos recursos

Figura 6 - O cineminha em sala

Fonte: Autoria prépria

O uso da tecnologia digital de informacgédo e comunicacdo, nesse caso a televisdo
se fez presente na rotina pedagdégica do grupo. O equipamento surgiu mais uma vez
como um recurso de apoio a pratica pedagogica, num momento festivo da creche. De
inicio, as criancas mostraram-se curiosas e mantiveram-se distante do aparelho de
TV. Num curto espaco de tempo demostraram inquietacao e falta de interesse ao que
estava sendo veiculado, e assim os videos iam sendo mudados para que as criangas

permanecessem na proposta até uma determinada hora, conforme a figura 6.
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Os episddios 8, 24 e 25, nos mostram evidéncias de uso da tecnologia digital de
informacéo e comunicacéo, nesse caso, o celular e a televisdo, como um recurso de
apoio a pratica pedagdgica. Frente as situacbes percebemos a inadequacdo dos
recursos a realidade do grupo.

Conforme afirma Lucena (2016) em muitas escolas, quando o professor seleciona
um livro, um filme ou disponibiliza um contetdo para o aluno na internet, a l6gica das
midias de massa também esta sendo seguida, pois € sempre o professor quem
escolhe, seleciona e julga o material que quase sempre nao foi por ele produzido.

O que se observa com essa pratica € que, historicamente, a construcdo do
conhecimento no ambiente escolar sempre foi realizada por meio da assimilacao de
conteudos e informacdes que, muitas vezes, sao transmitidas pelos professores aos
alunos de maneira descontextualizada do seu cotidiano e da sua cultura. Nesta
perspectiva, as criangas sdo vistas como seres sem autonomia e acabam n&o sendo
incentivadas a perceberem a realidade que as cercam, de maneira critica (Lucena,
2016).

O trabalho com as TDICS na escola exige um repensar da educagao massiva, pois
as novas tecnologias operam em redes que sdo maoveis, interativas, descentralizadas,
sem hierarquia e em constante transformacao (Lucena, 2016).

O uso inadequado dos recursos esbarra também na questdo da falta de
conhecimento dos professores para o melhor usos dos recursos tecnolégicos, seja 0s
mais antigos ou 0os mais recentes. Tanto na formacao inicial quanto na formacéao
continuada de professores, a questdo do uso pedagdgico das tecnologias nem sempre
séo abordadas (Kenski, 2012).

A partir desses episddios podemos inferir que o uso inadequado das TDICS esta
diretamente relacionado as concepc¢des do docente que na maioria das vezes nao
teve formacao inicial, tampouco formacéo continuada que Ihes possibilitassem um
pensar critico, permitindo refletir sobre a sua pratica, bem como, sobre a tecnologia
aliada ao processo educativo.

Sigamos para mais ponto, um olhar sobre as interagbes entre as criangas e a

tecnologia.
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5.3 UM OLHAR SOBRE AS INTERACOES ENTRE CRIANCAS E TECNOLOGIAS
DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO

As interacdes surgem das relacdes estabelecidas com as pessoas, com o0s objetos
e com toda a realidade que nos cerca. Na creche, as interagcbes sS40 momentos ricos
de experiéncia e troca, favorecendo a aprendizagem e o desenvolvimento das
criancas.

A relacao professor- crianga e crianga- crianca sdo fundamentais para a formacao
das criancas dentro de sua cultura. Quando a crianca é compreendida como agente
ativo do seu processo de desenvolvimento, o professor faz a mediagao entre ela e seu
meio, a partir de diversos recursos basicos, entre eles: o proprio espaco da creche,
seu mobiliario, equipamentos, materiais, tarefas e principalmente pela maneira que o
proprio professor se relaciona com a crianca (Oliveira, 2014).

Contextualizando as interacdes observadas, destaco aqui uma mudanca
interessante em meio ao periodo de observagdo. No inicio das observacbes, os
brinquedos estavam guardados numa caixa grande em cima do armario de parede.
No momento estipulado pela professora ou educadores, os brinquedos eram
despejados no tapete ou no aquério para que as criancas escolhessem e brincassem
livremente, ou seja, 0 acesso aos brinquedos tinha um controle maior e num certo dia,
a sala ganhou um expositor onde os brinquedos passaram a ser guardados. Agora o
acesso aos brinquedos estava mais livre, exceto quando se tinha a orientagcéo para
nao 0s pegar.

Entre os brinquedos, era possivel encontrar: bonecas, carrinhos, bolas grandes e
pequenas, pecas de encaixe, mouse, capa de telefone, calculadora, joystick de
brinquedo, controle remoto de borracha, bichinhos de plastico, fantoches, dentre
outros. A presenca dos brinquedos tais como a calculadora, o controle remoto de
borracha, a capa de celular e o mouse, em meio aos brinquedos da sala, foi um grande
achado para a construcao dos dados.

Sigamos para a analise dos proximos episodios de interacdo que estardo divididos
em dois subtopicos: Interagcdes mediadas pelos educadores e interagdes no momento

do brincar livre.
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5.3.1 Intera¢des mediadas pelo adulto

O uso das TDICS na rotina pedagdgica da creche demanda do professor
planejamento de estratégias de interacao para estimular e construir junto as criancas
novas significagdes diante das propostas curriculares, bem como, relacionar com as
experiéncias dentro e fora do ambiente escolar (Oliveira, 2014).

Nesse sentido, vamos analisar alguns episédios marcados pelo uso da tecnologia

com a mediacao dos adultos, ou seja, professora e educadores do grupo infantil:

ENUMERAGCAO:
Episddio 10B: Atencao total
Criangas envolvidas: Ry, Ns
Local: Sala de aula
Data: 31/08/2023 (10° dia observacgéao)
EPISODIO NA INTEGRA:

Neste dia a rotina inicial ocorreu de forma habitual. Cheguei a unidade e as
criancas ja estavam no refeitorio para o café da manha. Apos e refeigédo, retornamos
para a sala. Em sala, foi proposto uma brincadeira com bolinha de sabao. Depois,
as criancas foram liberadas para brincar com brinquedos até a hora do lanche.
Depois do lanche seguiram para o parque. Encerrado o tempo do parque, as
criangas retornaram para a sala. Nesse momento a turma foi convidada para um
ensaio da danca para a festa da familia. O ensaio ocorreu em meio a dindmica do
banho. A criangcas que estavam em sala dangaram, participaram e depois foram
liberadas para o brincar livre. Em meio a essa dinamica, duas criancas, Ry e Ns,
sdo convidadas a assistir videos no celular enquanto o educador de apoio produz
um material. Os dois dedicam bastante atencdo aos videos, inclusive excluiram os

anuncios e chamadas de voz rapidamente, quando apareceram na tela.

UNIDADE DE CONTEXTO:
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Em meio a essa dindmica, duas criancas, Ry e Ns, sdo convidadas a assistir videos
no celular. Os dois dedicam bastante atencéo aos videos, inclusive excluiram os

anuncios e chamadas de voz rapidamente, quando apareceram na tela.

UNIDADE DE REGISTRO:

Ry e Ns, sdo convidadas a assistir videos no celular...

EIXO TEMATICO:

Criancas como receptoras do contetdo

Figura 7 - Super concentracéo

> rU ’

Fonte: Autoria prépria

As criangas estavam bastante concentradas, recebendo o contetido selecionado para
eles no celular, conforme a figura 7. Elas dedicam atencdo ao momento,
permanecendo em frente a tela por cerca de 10 minutos. Mesmo com uma postura
passiva frente a TDIC, as criangas reagiram as notificacées na tela, recusando-as.

O proximo episodio 14A apresenta situagdo semelhante:
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ENUMERACAO:
Episddio 14A: Uma passagem temporaria
Local: Sala de leitura
Data: 12/09/2023 (14° dia observacgao)

EPISODIO NA INTEGRA:

Neste dia a turma seguiu para a sala de leitura, devido um problema no ar-
condicionado da sala. As criangas chegaram e comecaram a brincar livremente,
explorando os livros e os brinquedos do espaco. Um tempo depois veio a professora
e propds alguns alongamentos e contacdo de histéria. Encerrado o momento, um
video foi colocado na TV, o selecionado foi de patrulha canina. As criancas
acomodaram-se no tapete para assistir. Dedicaram pouca aten¢cdo ao momento,
rapidamente perderam o interesse e seguiram para explorar os livros e brinquedos

da sala.

UNIDADE DE CONTEXTO:

. um video na TV, o video selecionado foi de patrulha canina. As criancas
acomodaram-se no tapete para assistir. Dedicaram pouca atengdo ao momento,
rapidamente perderam o interesse e seguiram para explorar os livros e brinquedos

da sala.

UNIDADE DE REGISTRO:

... um video na TV, o video selecionado foi de patrulha canina...

EIXO TEMATICO:

Criancas como receptoras do contetdo
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Figura 8 - Uma passagem temporaria

Fonte: Autoria propria

O episbdio 14A acontece na sala de leitura. As criancas até permaneceram um
certo tempo assistindo o video, conforme a figura 8. Logo elas perdem o interesse e
vao em busca dos objetos da sala, que € um lugar que elas demostram muito interesse
em explorar devido a diversidade de materiais e objetos disponiveis.

O episddio 14B- A hora do celular- apresenta mais um momento de uso das TDICS
mediado pelo adulto, vejamos:

ENUMERACAO:
Episddio 14B: A hora do celular
Local: Sala de aula
Data: 12/09/2023 (14° dia observagao)

EPISODIO NA INTEGRA:

Neste dia a observacdo comecou quando as criancas ja estavam no refeitorio
para o café da manha. Apds o café, elas seguiram para a biblioteca por conta do ar-
condicionado da sala que estava com problemas. Com a chegada da hora do lanche

a turma seguiu para o refeitério e em seguida para o parque. Apds as criancas
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retornarem do parque para a sala de referéncia, teve inicio o momento do banho.
Algumas criangas seguiram para o banheiro e para as que ficaram em sala, foi
colocado no celular, videos musicais para que elas assistissem. A criancas
dedicaram atenc&o por um pouco tempo. Saiam da cadeira iam para o tapete,
faziam movimentos, mas logo retornavam e assim permaneceram até que todas as
criancas terminassem o banho. Concluido esse momento, as criancas ficaram

brincando em sala esperando o horario de saida para o almoco.

UNIDADE DE CONTEXTO:
... Foi colocado no celular, videos musicais para que elas assistissem. A criangas
dedicaram atencdo por um pouco tempo. Saiam da cadeira iam ao tatame, faziam

movimentos, mas logo retornavam...

UNIDADE DE REGISTRO:

Foi colocado no celular, videos musicais para que elas assistissem.

EIXO TEMATICO:

Criancas como receptoras do conteudo
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Figura 9 - A hora do celular
S

Fonte: Autoria propria

As criancas permanecem, sentadas e atenta a tela, seja pelo interesse no que esta
sendo vinculado, seja pelas palavras de ordem, conforme a imagem 9.

Nos episédios 14A e 14B, que acontecem no mesmo dia, podemos perceber 0 uso
das tecnologias digitais de informagédo e comunicacéo, a televisdo e o celular. Nesses
momentos percebemos que as criangcas apresentam quase sempre 0 mesmo
comportamento: obedecem por um tempo as determinagdes dos adultos e depois
apresentam inquietacéo, revelando desinteresse pelo momento.

Nesses momentos de interacdo mediado pelos adultos percebemos que os
dispositivos selecionados sdo quase sempre 0S mesmos e eles usam quase sempre
0 mesmo video. O objetivo da proposta pedagdgica ndo € explicitado. Também é
estabelecido algumas regras de comportamento, com frases e palavras de ordem e
enquanto as criangas estdo assistindo e muitas vezes os adultos ndo participam do
momento junto a criancga.

Dessa forma podemos inferir que as escolhas sobre quais experiéncias as criancas
terdo na escola ainda estdo centradas nas maos dos adultos que, por sua vez,
elencam o que, segundo suas concepc¢des, sao boas propostas para as criangas
(Bogolenta 2019).
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Acontece que o uso das tecnologias digitais na rotina pedagogica demanda dos
professores uma atuacdo bem mais complexa para a qual ele ndo foi preparado
(Belloni, 2015)

Conforme aponta Kenski (2013) a cultura tecnoldgica exige uma mudanca radical
nas praticas pedagdgicas que nao se restringe apenas a insercao de TDICS na escola.
Para além da insercdo, a nova realidade demanda esforcos para uma compreenséao
e sistematizacéo de propostas educacionais mediadas por recursos tecnolégicos.

Para além de estratégia, os professores e os educadores em creche precisam
compreender o fato de que o aprendizado das criangcas comec¢a muito antes delas
frequentarem a escola (Vygotsky, 1991).

As novas tecnologias digitais de informacédo e comunicacado acabam por produzir
novos padrdoes de comportamento, de relacionamentos pessoais e sociais e nova
relacdo com o saber o que acaba por refletir na necessidade de novos tipos de
formacéao e escolarizacdo (Kenski, 2014).

O aprendizado tal como ocorre na idade pré-escolar difere e muito do aprendizado
escolar, o qual esta voltado para a assimilacdo de fundamentos do conhecimento
cientifico. No entanto, ja no periodo de suas primeiras perguntas, quando a crian¢a
assimila os nomes de objetos em seu ambiente, ela esta aprendendo (Vygotsky, 1991).

Concordamos com Anjos e Francisco (2021) quando apontam que o uso de
dispositivos mediados por adultos, com contetdo apropriado e com controle do tempo,
pode ser interessante para criancas, nao chegando a interferir negativamente no
desenvolvimento infantil , porém, tal questao néo significa que as TDICS podem ou
devem substituir as experiéncias reais permeadas por brincadeiras e interagées no
contexto da rotina pedagodgica, da Educacdo Infantil. O momento do brincar livre
também € um rico momento de aprendizagem e desenvolvimento.

Vejamos nosso proximo ponto.

5.3.2 Interagbes nos momentos do brincar livre
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Os episddios a seguir sdo marcados por muita criatividade e imaginagdo das
criancas que acessam as tecnologias e apresentam tracos da cibercultura infantil a
partir das brincadeiras.

Vygotsky (1991) nos diz que para as criangas, alguns objetos podem, de pronto,
denotar outros, substituindo-os e tornando-se seus signos; nao € importante o grau
de similaridade entre a coisa com que se brinca e o objeto denotado. O mais
importante é a utilizacdo de alguns objetos como brinquedos e a possibilidade de
executar, com eles, um gesto representativo. A representacao simbdlica no brinquedo
€, uma forma particular de linguagem num estagio inicial.

No inicio da idade pré-escolar, quando surgem os desejos que ndo podem ser
imediatamente satisfeitos ou esquecidos, o0 comportamento da crianga muda. Para
resolver essa tensao, a crianca envolve-se num mundo ilusério e imaginario onde 0s
desejos ndo realizaveis podem ser realizados, e esse mundo € o que chamamos de
brinquedo. A imaginacdo € um processo psicolégico novo para a crianca; representa
uma forma especificamente humana de atividade consciente (Vygotsky, 1991).

Esse momento de brincadeira em tempos contemporéaneos apresenta ainda
caracteristicas da cibercultura infantil, conforme aponta Couto (2013), visto que
carrega reconfiguracdes que fazem aparecer outras maneiras de brincar, permeadas
por significa¢cdes do universo tecnolégico, dando outros significados e sentidos ao
brincar e a propria ludicidade.

Vejamos agora o Episodio 11A: O gatinho doente:

ENUMERACAO:
Episédio 11A: O gatinho doente
Criancas envolvidas: MCM, AA, HR
Local: Sala de aula
Data: 05/09/2023 (11° dia observacao)

EPISODIO NA INTEGRA:
Em sala, os brinquedos séo “despejados” da caixa no centro do tapete. As
criancas selecionam os brinquedos interessantes e seguem para as brincadeiras

nos grupinhos. Sento-me no tatame e procuro um brinquedo também. Estou
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proxima de um grupinho de criancas. Aa esta com um gatinho na mao, Mam com
a calculadora e Hr brinca com um brinquedo de pinos coloridos. Aa mostra o seu
gatinho pra mim e diz: “Ele ta doente”!

Eu respondo: Eital E mesmo?

E pergunto: E agora?

Ela responde: “vou ligar para o médico” Nesse momento a crianga pega a tampa
de uma caixa de oOculos e coloca junto ao ouvido fica calada, como se estivesse
fazendo uma ligagdo. Mostra o “telefone” ao colega. Néo fala mais nada, coloca o

‘telefone” no chdo e continua com o gatinho na méao.

UNIDADE DE CONTEXTO:

Ela responde: “vou ligar para o médico”!

Nesse momento a crianca pega a tampa de uma caixa de Oculos e coloca junto
ao ouvido fica calada, como se estivesse fazendo uma ligagdo. Mostra o “telefone”
ao colega. Nao fala mais nada, coloca o “telefone” no chdo e continua com o

gatinho na mao.

UNIDADE DE REGISTRO:
Ela responde: “vou ligar para o médico”!

EIXO TEMATICO:

Cibercultura infantil
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Figura 10 - Al6 médico!

Fonte: Autoria propria

Figura 11- Veja amigo!

—

Fonte: Autoria propria

De acordo com as figuras 10 e 11, Aa busca uma solugédo para o problema de
saude do seu gatinho. Com o seu telefone e faz uma ligacdo para o médico. Na tela,

parece ver algo interessante que logo compartilha com o amigo.
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O episddio 11B: Olha a selfie! Apresenta mais um momento em que as criancas
revelam pela brincadeira, caracteristicas do brincar permeado por tracos da

cibercultura;

ENUMERACAO:
Episddio 11B: Olha a selfie!
Criancas envolvidas: Mam, Fe
Local: Sala de aula
Data: 05/09/2023 (11° dia de observagéo)

EPISODIO NA INTEGRA:
Ja em sala, os brinquedos sdo “despejados” da caixa no centro do tapete. As
criancas selecionam os brinquedos interessantes e seguem para as brincadeiras

nos grupinhos. Sentada a mesa, Mam faz uma selfie com um celular.

UNIDADE DE CONTEXTO:

...Os brinquedos sdo “despejados” da caixa no centro do tapete. As criangas
selecionam o0s brinquedos interessantes e seguem para as brincadeiras nos
grupinhos. Sentada a mesa, Mam faz uma selfie com um celular. Mam faz uma

selfie com um celular.

UNIDADE DE REGISTRO:

Mam faz uma selfie com o celular

EIXO TEMATICO:

O Brincar permeado pela cibercultura infantil
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Figura 12 - Olha a pose!

Fonte: Autoria prépria

Man faz uma pose bem caracteristica da nossa atualidade, que é permeada pelos
grandes avancos tecnoldgicos, onde o aparelho celular e até mesmo os notebooks
possuem cameras frontais, eficientes, que permitem que o proprio usuario do
dispositivo possa fazer a sua foto e dai o nome selfie que é um neologismo da palavra
self que traduzida da lingua inglesa significa auto. Nesse contexto Man esta fazendo
seu “Autorretrato”, conforme a figura 12.

No episddio 11C- Super conectado! que também aconteceu no mesmo dia dos

episodios supracitados, Fe se mostra super conectado ao aparelho celular:

ENUMERACAO:
Episddio 11C: Super conectado!
Criancas envolvidas: Fe
Local: Sala de aula
Data: 05/09/2023 (11° dia de observacéo)
EPISODIO NA INTEGRA:
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Ja em sala, os brinquedos sdo “despejados” da caixa no centro do tatame. As
criancas selecionam os brinquedos interessantes e seguem para as brincadeiras
nos grupinhos. Eu me sento no tatame e procuro um brinquedo também. Observo
Fe, sentado a mesa “usando o celular” (uma capa) bem préximo do rosto, muito
concentrado fica um tempo nessa brincadeira. Ele sai do seu lugar e mostra algo
“no celular” ao colega Jo. O colega pouco olha e Felipe senta-se junto a ele, deixa

o “celular” na mesa e seleciona algumas pecas de encaixe ali perto para brincar.

UNIDADE DE CONTEXTO:

... “usando o celular’ (uma capa) bem proximo do rosto, muito concentrado fica um
tempo nessa brincadeira. Ele sai do seu lugar e mostra algo “no celular” ao colega
Jo. O colega pouco olha e Felipe senta-se junto a ele, deixa o “celular” na mesa e

seleciona algumas pecas de encaixe ali perto para brincar.

UNIDADE DE REGISTRO:
... “usando o celular” (uma capa) bem préoximo do rosto, muito concentrado fica um
tempo nessa brincadeira.

...mostra algo “no celular” ao colega Jo.

EIXO TEMATICO:

Invencao, criatividade e tragos da cultura ludica digital

Fe parece estar vendo algo muito interessante, com o celular muito préximo do
rosto, ou mesmo pode estar jogando visto que essa € uma pratica muito atual das
criancas nessa infancia contemporanea. Ele dedica um bom tempo a essa interacao
e depois sai do seu lugar e vai mostrar algo interessante na tela ao seu amigo,

conforme a figura 13 e 14.



Figura 13 - Super conectado!

Fonte: Autoria propria

Figura 14 - Veja! veja!

Fonte: Autoria prépria
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Sigamos para o episodio 122: Vamos telefonar! Carregado de curiosidade e

inventividade infantil, com a participacdo da prépria pesquisadora:

ENUMERAGCAO:
Episddio 12A: Vamos telefonar!

Criancas envolvidas: Aa, Jo, Fe, La
Data: 06/09/2023 (12° dia observagéao)

Local: Sala de aula

EPISODIO NA INTEGRA:
Nesse dia, as criangcas nao foram ao parque, retornaram para a sala, apos o

lanche. Na sala, ficaram na parte do “aquario”, o espaco reservado da sala para a
hora do sono, brincando com brinquedos. Nesse momento, percebi varias criancas
brincando de ‘telefonar”. La brinca com uma capa vermelha de celular. Ela parece
“sequrar” a tela, para ndo perder o conteudo. La vem em minha dire¢do, onde estou
sentada no chéo, senta-se no meu colo e fala: Al6! e eu brincadeira e respondo:
Alé! E voceé La?
Em seguida pergunto: onde é que vocé ta, La?
Ela responde: “Eu té bem!” e eu, € eu...
“vou mandar um video, pra tu visse, ta amiga?”
Eu respondo: t4 certo! Manda para mim a foto!
Ela responde: “vou mandar um video e tu manda um video pra mim, ta bom?”
Eu respondo: Ta boa amiga!
Ela reponde: Tchau, beijo

Eu repondo: Tchau, beijo

UNIDADE DE CONTEXTO:

...La brinca com uma capa vermelha de celular. Ela parece “segurar” a tela, para
ndo perder o contetdo. La vem em minha diregdo, onde estou sentada no chéo,
senta-se no meu colo e fala: ”. La brinca com uma capa vermelha de celular. Ela
parece “sequrar” a tela, para ndo perder o contetdo. La vem em minha direcéo,
onde estou sentada no ch&o, senta-se no meu colo e fala: AlG! e eu entro na

brincadeira e respondo:
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Al6! E vocé La?
Em seguida pergunto: onde é que vocé ta, La?
Ela responde: “Eu té bem!” e eu, e eu...
“vou mandar um video, pra tu visse, ta amiga?”
Eu respondo: ta certo! Manda para mim a foto!
Ela responde: “vou mandar um video e tu manda um video pra mim, ta bom?”
Eu respondo: Ta boa amiga!
Ela reponde: Tchau, beijo

Eu repondo: Tchau, beijo

UNIDADE DE REGISTRO:
... EU brincadeira e respondo:
Al6! E vocé La?
Em seguida pergunto: onde é que vocé ta, La?
Ela responde: “Eu t6 bem!” e eu, e eu...
“vou mandar um video, pra tu visse, ta amiga?”
Eu respondo: ta certo! Manda para mim a foto!
Ela responde: “vou mandar um video e tu manda um video pra mim, ta bom?”
Eu respondo: Ta boa amiga!
Ela reponde: Tchau, beijo

Eu repondo: Tchau, beijo

EIXO TEMATICO:

Tracos da cibercultura infantil

La estava com o controle remoto de borracha na méo e a capa de celular vermelha
na perna. Ela brinca com o aparelho, segurando com as duas maos , numa postura
bem caracteristica para o uso do equipamento, conforme a figura 15.

Sentada em meu colo com seu telefone vermelho em méaos ela fala: ald, alé! E
assim comecamos o diadlogo. La parece segurar a tela do celular, acdo essa que é
realizada numa atual rede social de videos, onde para assistir precisa segurar a tela

para que o video ndo mude automaticamente para o préximo, conforme a figura 16.



Figura 15 — Que interessante!

J

il
Fonte: Autoria propria

Figura 16 - Deixe-me ver!

Fonte: autoria propria
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O episddio 12 A: AlG, AlS! Apresenta mais uma interacdo com a TDICS relacionada
ao ato de telefonar com uso do celular e € mais um momento que a pesquisadora

participa da brincadeira:

ENUMERAGCAO:
Episédio 12B: Alo, Alo?
Criancas envolvidas: Mam
Data: 06/09/2023 (12° dia observacéo)
Local: Sala de aula
EPISODIO NA INTEGRA:

Mam passeia pela sala com o controle de borracha junto a orelha, como se

estivesse fazendo uma ligagdo e fala: “Al6? Al6”?
Eu entro na brincadeira e respondo: Al6!
Ela diz: Quem é?
Eu respondo: Sou eu, Rosangela!
Ela Responde: Rosangela, olha! Vocé quer vir na minha festa?
Eu respondo: eu quero ir para sua festal
Ela pergunta: Olha! Tua mée deixa?
Eu respondo: deixa! Minha méae deixa!
Ela pergunta: cadé ela?
Eu respondo: mamae, esta trabalhando! minha méae
Ela pergunta: Teu pai?
Eu respondo: Também esta trabalhando!
Ela fala: olha me diz uma coisa, teu primo e, i, 0 ,u... ele perturbar muito...vai pra
festa...
Respondi: Ta bom! Ta bom entéo!
Ela diz: Tchau!
Eu repondo: Tchau!

Mam encerra a conversa e desliga o “celular” pressionando a tecla do controle.

UNIDADE DE CONTEXTO:

como se estivesse fazendo uma ligagéo e fala: “Al6? Al6”?




85

Eu entro na brincadeira e respondo: AlG!
Ela diz: Quem é?
Eu respondo: Sou eu, Rosangela!
Ela Responde: Rosangela, olha! Vocé quer vir na minha festa?
Eu respondo: eu quero ir para sua festa!
Ela pergunta: Olha! Tua méae deixa?
Eu respondo: deixa! Minha mée deixa!
Ela pergunta: cadé ela?
Eu respondo: mamae, esta trabalhando! minha méae
Ela pergunta: Teu pai?
Eu respondo: Também esta trabalhando!
Ela fala: olha me diz uma coisa, teu primo e, i, 0 ,u... ele perturbar muito...vai pra
festa...
Respondi: Ta bom! T4 bom entéo!
Ela diz: Tchau!
Eu repondo: Tchau!

Mam encerra a conversa e desliga o “celular” pressionando a tecla do controle

UNIDADE DE REGISTRO:
Mam passeia pela sala com o controle de borracha junto a orelha, como se

estivesse fazendo uma ligagdo e fala: “Al6? Al6”?

EIXO TEMATICO:
Cibercultura infantil

Estavamos no momento de brincadeira dentro do aquario.Com o celular junto ao
ouvido, Mam passeia pela sala falando, alo, alé! conforme a figura 17. Eu entrei na
brincadeira e juntas travamos um didlogo, Man me fez um convite para a sua festa,

sem esquecer que eu precisava da autorizacdo da minha mae.
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Figura 17- Quem é?

f
- \‘\
A

Fonte: Autoria prépria

ENUMERACAO:

Episddio 31: Gravando!

Criancas envolvidas: La, Ga, Fe

Local: Sala de aula

Data: 23/10/2023 (31° dia de observacao)

EPISODIO NA INTEGRA:

Em sala, foi proposto o momento do bom dia, logo apds musicas para as criancas

dancarem. ApGs esse momento as criancas foram liberadas para brincar livremente

com os brinquedos. Nesse momento observei as criangas brincando de fazer

videos. Peguei o celular para gravar. Eles apoiaram uma capa de celular no controle

de borracha em cima do encosto da cadeira e ficaram dancando em frente. Mam

percebeu que eu estava observando entéo falou:

“Tia! “Ta dangando!’
“Tia, tia! Quer dancgar!

“Eu posso?”
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Mam seguiu para dancar junto aos amigos. Continuei observando, e gravando. Eles
me olhavam e cantarolavam. Lara percebeu que eu estava observando e gravando,
ela olhou sorrindo e perguntou: “E o qué? “té fazendo Tik Tok!” Eu sorri e continuei

a observar. Eles encerraram a brincadeira e foram para outro cantinho.

UNIDADE DE CONTEXTO:

...observei as criancas brincando de fazer videos. Peguei o celular para gravar. Eles
apoiavam uma capa de celular no controle de borracha e no encosto da cadeira e
ficavam dancando em frente. Mam percebeu que eu estava observando entéo falou:
“Tia! “Ta dangando!’ “Tia, tia! Quer dancar! “Eu posso?”

Maria seguiu para dancgar junto aos amigos. Fiquei observando, elas também
cantarolavam. Lara percebeu que eu estava observando e gravando, ela olhou

sorrindo e perguntou: “E o qué? t6 fazendo Tik Tok!”

UNIDADE DE REGISTRO:
...apoiavam uma capa de celular no controle de borracha e no encosto da cadeira e
ficavam dancando em frente. Lara percebeu que eu estava observando e gravando,

ela olhou sorrindo e perguntou: “E o qué? té fazendo Tik Tok!”

EIXO TEMATICO:

tragcos da cibercultura infantil
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Figura 18 - Vamos gravar!

Fonte: Autoria propria

Em grupo, as criangas se divertem com mais uma brincadeira de faz de conta,
conforme a figura 18. O momento do brincar livre tem trouxe muitos episodios do uso
da tecnologia, ndo do uso feito na escola e sim fora dela. Diante disso podemos inferir
gue estes episddios revelam aspectos de uma infancia contemporanea, marcada pela
cibercultura. As criangas demostraram estar imersas nessa realidade, e cheias de
curiosidade em acessé-la, seja de forma concreta seja através da imaginacao.

As criangas trazem para o0 momento do faz de conta, a ressignificagéo das TDICS
gue sdo associadas a brinquedos ou objetos semelhantes aos recursos reais. A
calculadora vira um notebook, capa de celular vira celular que tira fotos e vira telefone
gue faz videos e ligactes também.

De acordo com Couto (2013) atualmente, nossas relacdes sociais tém sido cada
vez mais mediadas pelas tecnologias digitais e assim também € a vida das criancas,
nesse sentido a cibercultura infantil se mostra como um conjunto variado de saberes,

atitudes e conteudos produzidos por e para a infancia.
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Nesse sentido concordamos com Sarmento (2005) quando o mesmo aponta que
apropriar, reinventar e reproduzir o mundo que as rodeia, permite as criancas
representar as cenas do quotidiano. Esta partilha de tempos, ac0es, representacdes
e emoc0des é necessaria para um mais perfeito entendimento do mundo e faz parte do
processo de crescimento.

De acordo com Vygotsky (1991) as criangas podem imitar uma variedade de a¢des
gue vao muito além dos limites de suas proprias capacidades. Numa atividade coletiva
ou sob a orientacdo de adultos, usando a imitacao, as crian¢as sao capazes de fazer
muito mais coisas. Esse fato, que parece ter pouco significado em si mesmo, é de
fundamental importancia na medida em que demanda uma alteracéo radical de toda
regra que trata da relacdo entre aprendizado e desenvolvimento em criangas.

Sendo assim concordamos com Couto (2013) quando defende que a cibercultura
infantil ndo acaba com a infancia e ndo modifica as brincadeiras, nao transforma as
criancas em adultos precoces. Elas vivem criativamente a promoc¢ao da cultura em
rede, trazem sentidos diversos para o brincar, criam diferentes possibilidades de
experimentar cada vez mais sensagfes. Tocar telas também é considerada uma

brincadeira, uma forma diferente de brincar e de viver.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para a construcao da parte final deste estudo, se fez necessario retomar seu ponto
de partida para assim pontuarmos algumas questdes necessarias, sao elas: desafios
para a realizacdo da pesquisa; Achados e contribuicbes para o campo de estudo,
limites deste estudo e questbes em aberto.

Vamos comecar pelos desafios. O primeiro, foi posto na conversa inicial com a
professora da turma observada, quando ela falou: “Aqui ndo usamos tecnologia!” Por
essa fala fiz a relagdo com a “discussdo polarizada” do uso das tecnologias na
Educacao Infantil, que separa os profissionais em grupos, dos que usam e defendem
e dos que nao usam e repudiam a tecnologia. De toda forma, a pesquisa continuou
com o grupo visto que o foco se voltava para a escuta das criangas.

O segundo desafio se deu na realizacdo da pesquisa num ambiente de muita
afetividade e significacdo para a pesquisadora, onde ocorreram alguns choques de
concepcao entre a pesquisadora e a equipe pedagoégica do grupo observado. Como
dito ao longo deste texto, este estudo partiu do pressuposto de que as séo criancas
agentes sociais, produtoras de culturas e a infancia € uma categoria na estrutura
social. As criangas por sua vez, sao protagonistas de suas vidas, numa via de mao
dupla: modificam a sua realidade e sdo modificadas por ela. Dessa forma, na rotina
pedagogica do grupo observado foi perceptivel uma concepc¢ao de infancia e crianca
bem limitada, oposta a proposicao deste estudo. As criangas ndo tinham quase ou
nenhum espago para serem protagonistas. Os educadores olhavam com
estranhamento o fato de sentar-se para brincar com as criangas, dar ouvidos as suas
curiosidades e necessidades, acolher as criangas no colo e estar perto delas,
brincando no tanque de areia do parque, por exemplo.

O terceiro desafio se deu pela permanéncia da pesquisadora no grupo, que com o
passar do tempo acabou por gerar um certo desconforto por parte dos educadores.
Afinal de contas era uma pessoa estranha que estava ali observando a rotina mais
intima do grupo.

Sobre os achados desta pesquisa irei apresentar em dois pontos, conforme o0s
objetivos especificos: Como se deu o uso das tecnologias digitais de informacgéo e

comunicacdo na rotina do grupo? Observei em diversos dias a presenca das
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tecnologias digitais na rotina pedagodgica, separei estes por episodios, 0os mais
significativos, e na analise dos dados dois pontos sobressaltaram: o primeiro ponto
mostrou a tecnologia como instrumento de poder, onde ela era utilizada como uma
forma de controlar as criangas enquanto a equipe pedagdgica precisava dar conta de
outras demandas. E no outro ponto, a tecnologia surgiu na rotina como um instrumento
de apoio a pratica pedagdgica, porém sem adequacdo a realidade do grupo. A
participacdo das criangas nesses momentos muitas vezes sé acontecia por conta das
diversas palavras de ordem proferidas pela equipe.

Destaco ainda um ponto de atencdo na rotina da turma: O uso constante do celular
pela equipe pedagdgica, para demandas outras, para além da rotina pedagdgica.
Esse uso constante, acabava por sufocar o tempo necessario para a atengao a crianca
num momento da brincadeira, por exemplo.

Quanto ao segundo objetivos especifico: “ldentificar as interagdes entre as
criangas e as tecnologias digitais de informagao e comunicacao na rotina do grupo”
diversos registros foram feitos no caderno de campo, que depois foram transformados
em episodios e no momento da analise deram margens para duas interpretacdes:
Interagbes mediadas pelo adulto e interagbes no momento do brincar livre. Nas
interac6es mediadas pelos adultos as criancas nao tiveram oportunidade de interagir,
nem ao menos participar da escolha do que ia ser veiculado nos equipamentos. As
criangas ficavam passivas frente aos recursos, recebendo o conteudo selecionado
pela equipe pedagdgica, as criangcas comportavam-se como receptoras do conteudo.

Ja os momentos de interacdo no brincar livre, e a minha participagdo em alguns
episddios foi muito significativo. Nesses episédios as criancgas, utilizando brinquedos,
mostraram-se ativas, protagonistas e cheias de criatividade e imaginacéao.
Apresentaram tragos da infancia contemporanea marcada pela cibercultura. Elas nos
comunicaram, suas curiosidades e seus conhecimentos a cerca dessa nova e
diferente forma de viver em sociedade.

No que diz respeito as contribuicdes deste estudo, no campo da Educacao infantil,
consideramos que seja relevante a necessidade de ampliagéo das discussdes acerca
das rotinas pedagdgicas, mediadas pelo uso das TDICS, seja na formacéao inicial e
continuada dos profissionais que atuam nas creches.

A discusséo sobre o0 uso das tecnologias digitais na Educacéao infantil muitas vezes

€ deixada de lado por conta da polarizacéo citada nas linhas iniciais desta sessédo. A
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verdade € que a questdo ndo gira mais em torno do ser contra ou a favor. As
tecnologias digitais fazem parte da vida das criancas pequenas desde a mais tenra
idade e estdo presentes também nas rotinas das creches e escolas e sobre essa
relacdo precisamos conversar e ampliar os debates.

A intencdo ndo € defender que a tecnologia digital seja um item obrigatério na
Educacao Infantil, e sim que, quando tiver a necessidade de usa-la, seja pelo interesse
dos adultos ou das criancas, que seu uso possa ser feito de forma critica e consciente,
adequado a realidade do grupo.

Esta pesquisa teve também os seus limites no tocante ao instrumento a ser
utilizado com as criangas pequenas, 0 que acabou por exigir tempo para o estudo e
compreensao. Em meio as observacdes realizamos também uma roda de dialogo com
as criangas, onde utilizamos fichas com imagem para agucar a conversa, ocorre que
nessa proposta ndo tivemos dados tao ricos quando o diario de campo. Outra limitagéo
ocorreu se deu na restrita aproximacao tedrica no tocante as rotinas e interacdes na
Educacao Infantil.

Por fim, ficam as questdes em aberto e as indagacdes: O que pensam as
professoras, os educadores sobre o0 uso das tecnologias digitais nas rotinas
pedagogicas na Educacdo Infantil? O que pensam as familias sobre esse uso no
espaco escolar? Como as familias lidam com a cobranca do controle do uso das
tecnologias no ambiente familiar?

Que possamos pensar formas diversas de conviver com a tecnologias,
aproveitando sempre o melhor delas, sem deixarmos de lado a esséncia humana das

coisas da vida...
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Fundacao

CARTA DE APRESENTACAO E SOLICITACAO PARA REALIZACAO DE
PESQUISA

A Gest&o Pedagogica da Secretaria de Educacéo da Cidade do Recife,

Em nome do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao, Culturas e Identidades
da UFRPE/FUNDAJ, viemos por meio desta, solicitar a permissao para mestranda
Rosangela Lima da Silva Lopes realizar a pesquisa intitulada: Infancia, tecnologia e
educacado: O gue dizem as criancas? sob orientacdo da Professora Doutora Patricia
Maria Uchba Simdes.

O estudo em questéo tem por objetivo geral analisar a relagédo entre as criancas e
as tecnologias digitais de informacédo e comunicacao. O trabalho de pesquisa realizara
a observacao participante, registo no diario de campo e roda de diadlogo, no periodo
aproximado de um a dois meses, em momentos alternados. Nesses momentos
pretende-se ainda realizar a videogravacao das situagdes que ocorrerem a interagao
com 0s recursos tecnoldgicos.

A realizacdo dessa pesquisa é de grande relevancia para o fortalecimento da
autonomia e expressao das criangas, bem como para o campo teorico dos estudos da
infancia, da educacdo e da tecnologia. O referido estudo pode colaborar para o
aperfeicoamento das praticas pedagogicas dos profissionais e ainda para a avaliacao
e construcdo de politicas publicas nas areas em questéo.

Os registros construidos junto as criancas serdo utilizados apenas para fins
académicos, apresentacdes em eventos cientificos, processos de formacéo docente
e aulas com a finalidade educativa. Serdo garantidos o sigilo e o anonimato das
criancas que apenas participardo do estudo com autorizacdo expressa da familia
responsavel.

A participac@o na pesquisa sera voluntéria e se dara mediante assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), a ser encaminhado as familias. As

criancas serdo informadas sobre o objetivo e os procedimentos da pesquisa e serdao
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consultadas, com uma linguagem adequada a sua faixa etaria, sobre o seu desejo em
participar ou ndo do estudo. A crianca tem o direito de deixar de participar da pesquisa
a qualquer momento. Ressalta-se que as imagens, bem como a identidade das
criancas e dos adultos envolvidos nesta investigacdo serdo cuidadosamente
preservadas.

Ao final do estudo, a pesquisadora se compromete em voltar a instituicdo com o
intuito de dar um retorno acerca da pesquisa desenvolvida. Desde ja, nos colocamos
a disposicao para possiveis duvidas e/ou esclarecimentos.

Atenciosamente,

Patricia Maria Uchba Simdes (Professora Dr2. Orientadora)
Fone: (81) 30736488

patricia.simoes@fundaj.gov.br

Rosangela Lima da Silva Lopes (Mestranda)
Fone: (81) 9 8889 4794

roufrpe@gmail.com
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Programa de

;7 UNIVERSIDADE Poés-Graduacao
FEDERAL RURAL

DE PERNAMBUCO

eV4®

Fundacao
Joaquim Nabuco

em Educacao,
Culturas € ldentidades

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(PARA RESPONSAVEL LEGAL PELO MENOR DE 18 ANOS)

Solicitamos a sua autorizacéo para convidar o (a) seu/sua filho (a) ou menor que

esta sob sua responsabilidade

para participar, como voluntario (a), da pesquisa intitulada: Infancia, tecnologia e
educacdo: o que dizem as criancas? Esta pesquisa é da responsabilidade da
pesquisadora Rosangela Lima da Silva Lopes, residente a rua Irecé, n° 41, CEP
54280-727 Vila Dois Carneiros- Jaboatdo dos Guararapes PE, telefone: 81 98889

4794 (inclusive para ligacdes a cobrar) e e-mail: roufrpe@gmail.com e esta sob a

orientacdo da Professora DR.2 Patricia Maria Uchda Simbes. E-mail
patricia.simoes@fundaj.gov.br

O estudo em questéo tem por objetivo geral analisar a relagédo entre as criancas e
as tecnologias digitais de informacédo e comunicacado. No trabalho de pesquisa sera
realizada a observacao participante, registo no diario de campo e roda de didlogo, no
periodo aproximado de um a dois meses, em momentos alternados. Nesses
momentos pretende-se ainda realizar a videogravacgao das situacdes que ocorrerem
a interagdo com os recursos tecnoldgicos.

A realizacdo dessa pesquisa é de grande relevancia para o fortalecimento da
autonomia e expressao das criancas bem como para o campo tedérico dos estudos da
infancia, da educacédo e da tecnologia. O referido estudo pode colaborar para o
aperfeicoamento das praticas pedagogicas dos profissionais e ainda para a avaliacao
e construcdo de politicas publicas nas areas em questao.

Os registros construidos junto as criancas serdo utilizados apenas para fins
académicos, apresentacfes em eventos cientificos, processos de formacao docente

e aulas com a finalidade educativa. Serdo garantidos o sigilo e o anonimato das
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criangas que apenas participardo do estudo com autorizacdo expressa da familia
responsavel.

A participac@o na pesquisa sera voluntéria e se dara mediante assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), a ser encaminhado as familias. As
criancas serdo informadas sobre o objetivo e 0os procedimentos da pesquisa e serao
consultadas, com uma linguagem adequada a sua faixa etaria, sobre o seu desejo em
participar ou ndo do estudo. A crianca pode desistir de participar da pesquisa a
gualquer momento. Ressalta-se que as imagens, bem como a identidade das criangas
e dos adultos envolvidos nesta investigacao serdo cuidadosamente preservadas.

Ao final do estudo, a pesquisadora se compromete em voltar ao I6cus com o intuito
de dar um retorno acerca da pesquisa desenvolvida. Desde ja, nos colocamos a

disposicéo para possiveis davidas e/ou esclarecimentos.

Assinatura da pesquisadora
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7 UNIVERSIDADE gfogaam: de_
FEDERAL RURAL os-Graduacao

DE PERNAMBUCO

em Educacao,
Culturas € |dentidades

Fundacao
Joaquim Nabuco

CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL PARA A PARTICIPACAO DO/A
VOLUNTARIO(A)

Eu,

, CPF , abaixo assinado, responsavel por

autorizo a sua participacdo no estudo intitulado: Infancias, tecnologia e educagéo: o
gue dizem as criancas? como voluntario(a). Fui devidamente informado(a) e
esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela
envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da participacao
dele (a). Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento,

sem que isto leve a qualquer penalidade para mim ou para o (a) menor em guestao.

Local e data

Assinatura do(a) responsavel
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v UNIVERSIDADE II;l:og(I:‘_lamda de
FEDERAL RURAL Oé-'ad- raduacéo
| DE PERNAMBUCO em Educagéo,

Culturas € |dentidades

Fundacao
Joaquim Nabuco

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

NOME DA CRIANCA:

VOCE GOSTARIA DE PARTICIPAR DA PESQUISA?

SIM NAO
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PREFEITURA DO RECIFE

SECRETARIA DE EDUCAGAO

SECRETARIA EXECUTIVA DE GESTAO PEDAGOGICA

GERENCIA DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO, EDUCAGAO INFANTIL E ANOS INICIAIS

CARTA DE ANUENCIA N°82/2023

Recife, 28 de julho de 2023.

Informamos quer  ROSANGELALIMA DA SILVALOPES |, pesquisador a do
Programa de Pd4s-Graduagdo em Educagdo, Culturas e Identidades da UFRPE/FUNDAJ,
esta autorizada a realizar a pesquisa “Infancia, tecnologia e educagao: O que dizem as
criangas?” sob orientagdo da Prof? Dr? Patricia Maria Uchda Simdes, na Creche Escola

Municipal Presidente Tancr edo Neves, envolvendo duas turmas do Grupo lll.

O objetivo do estudo é analisar a relagédo entre as criangas e as tecnologias digitais
de informagdo e comunicagdo.  Como objetivos especificos, a pesquisa propde -se: | —
Compreender como o uso das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo acontece
na rotina da creche; Il — Identificar as percepgdes das criangas na relagdo com as
tecnologias digitais de informagao e comunic agao.

O trabalho de pesquisa realizara a observagao participante, registo no diario de
campo e roda de didlogo, no periodo aproximado de um a dois meses, em momentos
alternados. Nesses momentos pretende-se ainda realizar a videogravagdo das situacoes

que ocorrerem a interagdo com os recursos tecnoldgicos.

Salientamos que para as agdes de inter vengado, gravagdes (audio ou  video),
entrevistas, registros de imagens de pessoas ou do espago, a pesquisadora devera
solicitar autorizagéo individual por escrito, com data e assinatura dos individuos ou de seus
responsaveis, quando se tratar de menores de idade envolvidos no referido estudo, e
entregar a gestao da unidade educacional copias xerocadas dessas autorizagdes.

A participagdo na pesquisa sera voluntaria e se dara mediante assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), a ser encaminhado as familias. As criangas
serao informadas sobre o objetivo e os procedimentos da pesquisa e serdo consultadas,
com uma linguagem adequada a sua faixa etdria, sobre o seu desejo em participar ou ndo
do estudo. A crianga tem o direito de deixar de participar da pesquisa a qualquer momento.

Prefeitura do Recife
Av. Cois do Apolo, 525, Boirro do Recife/Recife-PE | CEP: 50.03 0

www.recife.pe.



PREFEITURA DO RECIFE

SECRETARIA DE EDUCAGAO

SECRETARIA EXECUTIVA DE GESTAO PEDAGOGICA

GERENCIA DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO, EDUCAGAO INFANTIL E ANOS INICIAIS

Ressalta-se que as imagens, bem como a identidade das criangas e dos adultos
envolvidos nesta investigacéo serdo cuidadosamente preser vadas.

Arealizagdo dessa pesquisa é de grande relevancia para o fortalecimento da
autonomia e expressao das criangas, bem como para o campo tedrico dos estudos da
infancia, da educacgéo e da tecnologia.

O referido estudo pode colaborar para o aperfeicoamento das praticas pedagdégicas
dos profissionais e ainda para a avaliagdo e construgdo de politicas publicas nas areas em
questéo.

Salientamos que a pesquisadora se compromete a atuar de acordo com as normas
éticas da Comissao Nacional de Etica em Pesquisa, conforme Resolugdo CNS/CONEP ne.

466/2012 e com toda a normatizagdo da Rede Municipal de Ensino

(http://www.portaldaeducacao.recife.pe.gov.br/ e https://www.cepe.com.br/prefeituradiario/),
estando ciente de que todas as acbes metodoldgicas da pesquisa devem ser previamente
acordadas com os/as professores/as, a coordenagdo pedagogica e a gestdo da Unidade
Educacional, de modo a respeitar o fluxo das atividades realizadas, o planejamento do(a)
professor(a) da respectiva turma, a carga horaria dos/as docentes, a Matriz Curricular da
Rede e os dias letivos dos/as estudantes.

A pesquisadora compromete -se, sempre que sol icitada pela Rede Municipal de
Ensino do Recife (RMER), a fornecer informagdes acerca de sua pesquisa, que nao trara
nenhuma despesa para esta Rede e esta ciente de que o descumprimento de qualquer
orientagdo exposta nesta Carta de Anuéncia confere a RMER o direito de suspender o
efeito da anuéncia a qualque r tempo e sem nenhum 6nus.

Explicita-se, também, que a pesquisadora devera elaborar relatério da
pesquisa a ser encaminhado a equipe escolar foco de sua investigacdo e a Geréncia de
Alfabetizagédo e Letramento, Educagdo Infantil e Anos Iniciais, no qual sejam elencadas as
contribuicbes pedagodgicas da sua pesquisa para a Rede de Ensino do Recife.

Dacumente assinads dgitalments

ub ANA CRISTING BEZERRA CAVALCANTI DE A
g Duatac 26/ 0773033 1 7:30004-0300
Werifique em hittps:/ fvalidar.itigowbe

ANA CRISTINAAVELLAR

Gerente de Alfabetiz agcdo e Letramento,
Educacao Infantil e Anos Iniciais

Prefeituro do Recife
Av. Cols do Apolo, 928, Boirro do Recife/Recife-PE | CEP: 50,030-23
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