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RESUMO

Os frequentes casos de violéncia, episddios de discriminacdo e invisibilidade de que séo
vitimas corpos que escapam a heterossexualidade compulséria tém se acentuado, com uma
aderéncia maior a um cendrio politico que se desenhou no Brasil a partir das eleices de 2018,
repleto de discursos conservadores e moralizantes em torno da defesa da familia tradicional de
padrdo cisheteronormativo. A profusdo desses discursos, capilarizada no tecido social,
encontra na escola um espaco de legitimacdo de muitas praticas discursivas que se
materializam em violéncia, invisibilidade e exclusdo. Com base nesta realidade, este estudo
analisou as percepcdes de professoras/ professoras acerca das diferencas sexuais, a partir da
atuacdo e dos debates provocados em um Nucleos de Género e Enfrentamento da Violéncia
Contra a Mulher numa escola publica da Rede Estadual de Pernambuco, localizada na zona
norte do Recife. Para tanto foi necessario compreender a dindmica de formacdo dos Nucleos
de Género e Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher; analisar as percepc@es produzidas
e compartilhadas pelas e pelos professores sobre as diferencas ligadas as sexualidades e
identificar os territérios com os quais as/os docentes dialogam e constroem seus saberes sobre
as sexualidades. Realizou-se, entdo, uma pesquisa qualitativa com a abordagem na observacao
participante, em que se optou por estudo descritivo da escola a partir de dados colhidos por
meio de um formulario, bem como de estudo qualitativo dos dados colhidos em uma
entrevista semiestruturada e motivada a partir de quatro casos hipotéticos que representassem
as realidades e as experiéncias dos corpos estudantis dissidentes no ambiente escolar. Diante
disso, observou-se que apesar de ser preponderante uma postura acolhedora as diferencas de
género e sexualidade entre as/os docentes, escaparam algumas reagOes de desconforto,
contradicdo e estranhamento a partir da situacdes apresentadas por meio das narrativas,
especialmente nos casos que tratavam dos temas ligados as reivindicacfes das/dos estudantes
trans. Apresentando um hiato em nas suas formacdes e carentes de formacdes continuadas que
abordem o tema género e sexualidade, percebeu-se um grupo de docentes que constréi seus
saberes sobre o tema a partir de sua propria formacédo familiar e cultural, bem como ao longo
das situacdes cotidianas e em didlogo com seus pares. Nesse sentido, 0 Nucleo de Género e
Enfrentamento Contra a Mulher emergiu como um significativo locus de debate dentro da
escola para atuar de forma articulada com as praticas pedagdgicas da escola.

Palavras-chave: Estudos de Género; Diferenca sexual; Educacdo escolar; Praticas Docentes



ABSTRACT

The frequent cases of violence, episodes of discrimination and invisibility to which bodies
that escape compulsory heterosexuality are victims have increased, with greater adherence to
a political scenario that took shape in Brazil since the 2018 elections, full of conservative and
moralizing discourses around the defense of the traditional cisheteronormative family pattern.
The profusion of these discourses, capillary in the social tissue, finds inside the school a space
for legitimizing many discursive practices that are materialized by violence, invisibility and
exclusion. Based on this reality, this study analyzed the perceptions of teachers about sexual
differences, from the performance and debates provoked in a Nucleo de Género e
Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher situated in a public school of Pernambuco
State, located in northern metropolitan area of Recife. Therefore, it was necessary to
understand the dynamics of formation of the Gender and Confronting Violence Against
Women Nucleus; analyze the perceptions produced and shared by and by teachers about
differences related to sexualities and identify the territories in which teachers dialogue and
build their knowledge about sexualities. Then, qualitative research was carried out with the
participant observation approach, in which a descriptive study of the school was chosen based
on data collected through a form, as well as a qualitative study of the data collected in a semi-
structured and motivated interview from four hypothetical cases that represent the realities
and experiences of dissident student bodies in the school environment. In view of this, it was
observed hat, despite the predominant attitude of welcoming gender and sexuality differences
among teachers, some reactions of discomfort, contradiction and estrangement escaped from
the situations presented through the narratives, especially in the cases that were related with
themes linked to the demands of trans students. Presenting a gap in their training and lack of
continuing education workshops that address the topic of gender and sexuality, a group of
teachers who build their knowledge on the topic from their own family and cultural
background, as well as throughout situations which were noticed on their daily life and on
dialogues with their peers. In this sense, the Nucleo de Género e Enfrentamento Contra a
Mulher has emerged as a significant locus of debate within the school to act in articulation
with the school's pedagogical practices.

Keywords: Gender Studies; sexual difference; Schooling; Teaching Practices
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INTRODUCAO

Enquanto algumas sociedades tém avancado no terreno dos direitos, da visibilidade e
das representacdes das diferencas, debater acerca género e sexualidades, o Brasil ganha,
ultimamente, um espago contestado, permeado pelo embate entre discursos em defesa da
heteronormatividade como uma vontade de verdade (FOUCAULT, 2005) que regula, de
forma capilarizada e insidiosa 0 género, os corpos e as sexualidades, apesar dos avancos
alcancados no terreno das politicas pablicas e da conquista de direitos, tem se fortalecido - em
significativa parcela da sociedade - a defesa por causas conservadoras motivada pela
reproducdo de discursos que perpetuam os valores de uma sociedade baseada na ideia de
familia tradicional de padrdo heteronormativo.

No Brasil, as politicas de a¢des afirmativas voltadas para a populagdo LGBT comegam
a ser discutidas e implementadas a partir de 2001, no Governo de Fernando Henrique
Cardoso, com a criacdo do Conselho Nacional de Combate a Discriminacdo - CNCD,
vinculado ao Ministério da Justica. A partir dai o estado passa a criar outros mecanismos de
acOes afirmativas para essa populagéo, antes, apenas na esfera educacional séo citadas a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -LDBN 9.394/96 e os Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs, mas nesses dois inseridos apenas como temas transversais. E partir de
2004, com a criagdo do programa “Brasil sem Homofobia”, programa de combate a violéncia
e a discriminacdo contra léshicas, gays, bissexuais e transgéneros — LGBT, destaque-se que
com receptividade maior do Poder Executivo, seguiram-se uma série de iniciativas
importantes para o reconhecimento de direitos e visibilidade da populacdo LGBT.

No ambito educacional, também em 2004, o Ministério da Educacdo (MEC) criou a
Secretaria de Educacdo Continuada, Educacdo e Diversidade - SECAD, com o intuito de
elaborar politicas de valorizagdo a diversidade sexual e combate a homofobia. Embora tenha
acontecido um movimento ressignificacdo de diversos valores e consequentemente o
deslocamento de sujeitos, de instituicbes e de padrbes socioculturais, em contrapartida
organizaram-se movimentos contrarios para deslegitimar e apresentar como nocivas reflexdes
e acOes em favor das sexualidades dissidentes. O debate sobre género e sexualidades foi
recuperado, por uma parcela conservadora da populagdo como “ideologia de género”, passou
a ser distorcido e, na visdo destas e destes, precisa ser interditado, sobretudo nas escolas.

O atual contexto politico coloca em risco alguns avancos no que se refere a luta pela

equidade de género e respeito as diferencas sexuais. O novo governo ndo menciona nenhum
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tipo de diferenca ligada ao género e as sexualidades ao criar ao Ministério da Mulher, da
Familia e dos Direitos Humanos - MFDH, chefiado hoje por Damaris Alves, advogada e
pastora evangeélica. Na sequéncia, 0 governo providenciou a exclusdo da Secretaria Nacional
de Promocdo e Defesa dos Direitos Humanos e, no Ministério da Educacdo - MEC, a
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Incluséo — SECADI
também foi excluida. Este cenério politico transforma o debate sobre género e sobre
sexualidades, que antes parecia convenientemente negligenciado pela escola, um territorio de
confronto, acirrando e alimentando o estigma social por que passam os individuos que
assumem e se posicionam sobre sua identidade de género ou orientacdo sexual. Tal estigma
social se sustenta numa forte desaprovagdo motivada por crengas pessoais de quem nao aceita
aqueles que ndo se enquadram aos padrdes heteronormativos. Neste caso, esses corpos
dissidentes figuram, para a ordem heteronormativa, como pec¢as que nao se encaixam na
ordem social e ferem o conceito de familia tradicional. Sdo estigmas sociais como esses que
frequentemente levam a dificuldade de autoaceitacdo, a marginalizacdo, ao desrespeito € a
violéncia contra quem apresenta diferentes expressdes de género e sexualidade. E sobre
violéncia, € importante entender que ela

[...] esta diretamente associada ao poder. Dito de outra forma, estd ligada a
possibilidade de alguém impor sua vontade sem consentimento, sobre a vontade do
outro. Isso pode ser feito de diversas formas: por meio da agressdo fisica,
chantagem, pressdo psicolégica ou ataque moral — ou ainda impedindo que o outro
exerca 0s seus direitos. Originaria do latim violare, a palavra “violéncia” também
compreende, conforme sua raiz, a no¢do de violagdo. Assim, além de abranger
situacbes em que individuos tém suas vontades preteridas ou sdo coagidos, a
violéncia se faz presente em diversos tipos de violacdo dos direitos: civis (como a
liberdade, a privacidade, a propriedade privada, a integridade fisica); sociais (como a
salde, a educagdo, a seguranca, a habitacdo, a dignidade); econdmicos (como
emprego e o salario); culturais e politicos (como a participacdo politica e o voto).
Podemos dizer, entdo, que violéncias sdo multiplas e podem ocorrer em diferentes
contextos. (LINS; MACHADO; ESCOURA, 2016, p. 55).

Segundo o relatério do Grupo Gay da Bahia - GGB, divulgado em maio de 2019, o
Brasil registrou 141 mortes de pessoas LGBT de janeiro a 15 de maio deste ano. De acordo
com a entidade, foram 126 homicidios e 15 suicidios, o que representa a média de uma morte
a cada 23 horas. Esses dados revelam uma tentativa de eliminar o outro inconveniente,
eliminar o abjeto (BENTO: 2011 e MISKOLCI: 2017) ao acionar uma rede de “tecnologias
de género” pelas instituicdes para garantir a heteronormatividade compulsoéria e a exclusdo
dos corpos tidos como “inconvenientes”. Trata-se de uma teia discursiva que se articula com
0s saberes da ciéncia médica para desumanizar esses corpos, patologiza-los e “a escola é uma

das instituicdes centrais desse processo” (BENTO, 2011, p.554).
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Conhecer essa realidade, olhar para ela, estuda-la é fundamental para desestabilizar as
estruturas de poder que a sustentam. A violéncia contra essa minoria se fortalece por meio de
discursos de segregacdo, que vdo se espalhando até se materializarem em excluséo,
invisibilidade, silenciamento, violéncias. E assim como ocorre no tecido social, a escola
também passa a ser esse territorio em que se reproduzem discursos preconceituosos e acoes
discriminatorias. Diante disso, de que forma se pode, no espaco escolarizado - ainda tdo
enredado pelas praticas discursivas biologizantes e pelos discursos moralistas e religiosos -
discutir a sexualidade a partir da curiosidade, do cuidado de si e do outro, superando 0s
“discursos normalizadores dos corpos” (BRITZMAN, 1996) e desenvolvendo relagdes sociais
de respeito e afetos?

A escola é dada a misséo de tratar da educacio formal das pessoas, preparando-as para
o exercicio da cidadania e para o mundo do trabalho. Sendo essa a fun¢do “documentada”
oficialmente para esta instituicdo, empreendem-se diversos modelos pedagdgicos, mas ainda é
0 modelo tradicional que paira no imaginario e nas experiéncias de muitas pessoas. Como
estudante, sou fruto desse modelo de educacdo e dele trago uma gama de memdarias, dentre as
quais a mais insistente € a tentativa de enquadramento dos sujeitos as diferentes normas
estabelecidas na escola como espelho dos modelos e padrfes exigidos numa sociedade que
destina privilégios aqueles que estdo nas condi¢des “ideais” de enquadramentos quanto a
classe, a raca, ao género, a religido, a sexualidade. Nessas memorias de minha vida escolar,
havia uma vigilancia muito grande sobre o corpo das/dos estudantes, um controle que estava
discursivamente produzido nas regras da escola e nas orientacGes que recebiamos de gestores,
coordenadores e professores.

O comportamento das meninas era alvo de muita recomendacgdo: "deviamos" falar
baixo, sermos delicadas, femininas e gostar de brincadeiras que nos preparassem para 0S
“papéis” instituidos socialmente as mulheres. (LOURO, 2013). Se alguma menina fugisse do
modelo esperado, logo despertava a atencdo de professores e coordenadores. Aquelas que
estavam ajustadas ao padrao feminino, “deviam” ter cuidados com as roupas que usavam: o
tamanho do short nas aulas de educagdo fisica era um bom exemplo da diligéncia dos
dirigentes escolares sobre os corpos das meninas. Sobre 0s meninos, essa vigilancia parecia
mais branda. Sera? Nem tanto, pois 0s papéis sociais e regras de comportamento estimuladas
aos meninos eram pautadas numa masculinidade estereotipada, em que incentivam a pratica
de esportes, competicdo, e uma violéncia consentida travestida de coragem/forca
(MISKOLCI, 2017).
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A chegada de algum estudante que, de alguma forma, destoasse da “normalidade”
representava um desafio incobmodo para a escola, pois a percepcao era de que esses sujeitos
eram pecas de um outro quebra-cabeca, que ndo se encaixavam naquele jogo de poder
performado pela escola. E, na esteira desse suposto “constrangimento”, cabia violéncia
simbdlica, invisibilizacdo, descaso, piadas e zombarias. Muitas dessas praticas apoiadas em
discursos religiosos, moralistas, da psicologia e da medicina que justificassem o padrdo
heteronormativo, o preconceito e a desigualdade no trato com essas subjetividades, com esses
corpos dissidentes considerados abjetos.

A sexualidade figurava como um terreno sensivel e geralmente era tratada como um
assunto da vida privada, destinado aos cuidados da familia. Essa “aparente repressdo” se
efetua por meio de uma gama de discursos que contribuem para controlar a sexualidade,
desejo, e os corpos dos sujeitos (FOUCAULT, 2007). Dessa forma, a escola acolhe e propaga
uma teia de discursos e que enreda os sujeitos e os vai formando com o objetivo de repetir as
representacdes que recebem numa légica que garantam os interesses do poder.

Formada e disciplinada a partir desse modelo tradicional de escola, passei a contestar
mais ativamente esses espacos educacionais e a sua atuacdo sobre 0s sujeitos a partir da vida
adulta, na graduacdo e na minha pratica de sala de aula gradativamente. Enquanto estudante
de Letras, durante a graduacdo, pude ter contato mais proximo com a linguagem e pude
reconhecer a forca simbélica das préaticas discursivas nas intera¢fes sociais. E foi por meio do
exercicio da docéncia, em contato com as estudantes e os estudantes, - num retorno aos
espacos educacionais - que desenvolvi um olhar mais critico e inquieto para as tentativas de
normalizagdo de género e sexualidade comumente praticadas pela educacao escolar. Ao longo
de minha pratica docente, tenho observado que a lida com as diferencas conduz a escola para
um terreno sensivel e incbmodo, pois toda a sua estrutura institucional esta enredada em uma
teia discursiva que mais favorece a manutencao de padrBes que reforcam as diferencas do que
se propde a supera-las.

Nesse sentido, essa pesquisa nasceu como um fruto de minha experiéncia enquanto
professora da Rede Estadual de Pernambuco ha 15 anos. Durante minha trajetoria, sempre
estive sensivel as realidades que as/os estudantes trazem para a sala de aula. Mas foi com a
iniciativa de implantagdo dos Nucleo de Estudos de Género e Enfrentamento da Violéncia
contra a Mulher nas escolas publicas que me aproximei mais intensamente da tematica das
diversidades sexuais. A politica de implantagdo de nucleos de discussdo sobre género surgiu

por meio de uma iniciativa da Secretaria da Mulher em 2011 e se formalizou através de
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assinatura do Termo de Cooperacdo Tecnica entre a Secretaria da Mulher e Secretaria de
Educagédo, tal iniciativa emergiu como uma possibilidade de fomentar o debate sobre as
relaces de género e sexualidade nas escolas da rede estadual.

Por ja trazer alguns debates sobre igualdade de género e diversidade sexual em minhas
aulas de Lingua Portuguesa, recebi um convite para coordenar conjuntamente com outra
professora o Nucleo de Estudos de Género e Enfrentamento da Violéncia contra a Mulher da
escola em que trabalhava, situada na Zona Norte de Recife. A preparacdo para as discussoes
realizadas no nucleo levou-me a leituras e reflexdes que me fizeram desconstruir padrdes e
discursos a0 mesmo tempo em que debatia e refletia com os estudantes. A experiéncia na
coordenacdo me conduziu a uma ressignificacdo pessoal que desconstruiu costumes e valores
recebidos de minha formacdo familiar, educacional e social. Precisei descolonizar meu ser e
meu saber (QUIJANO, 2005) para ocupar aquele lugar e para vislumbrar diferentes
realidades, fazendo reflexdes que ndo tinham sido provocadas no meu processo educacional.

O tema das sexualidades foi se fortalecendo em mim a partir das demandas dos/das
estudantes que escapavam as normas heterosexistas na escola, a partir de suas tristezas e
revoltas no conflito com suas familias, a partir dos mais diversos enfrentamentos por que
passavam também dentro do ambiente escolar e a partir do processo construcao e afirmacdo
de suas identidades. Dentre um dos mais ricos aprendizados sobre as diversidades sexuais foi
acompanhar o processo de transi¢do e assuncao de identidade de dois estudantes transgéneros
ja de posse dos conhecimentos reconstruidos durante minha passagem pelo nucleo de género.
Destaco ainda nesse percurso, 0 questionamento feito por um estudante defensor dos valores
heteronormativos. Perguntou-me certa vez se eu manteria 0 discurso se porventura me
deparasse com a realidade de ver meu filho em conflito com a condi¢cdo de género dada
socialmente ou a sexualidade definida biologicamente. A pergunta, longe de me chatear,
reforcou a minha empatia com a questdo, entretanto me fez pensar sobre meu lugar de fala
enquanto professora e como pesquisadora: de que forma eu, mulher, cis, heterossexual, mae,
professora me coloco nessa investigacdo? Sou defensora da liberdade como processo
formador dos sujeitos e essa liberdade envolve toda a integralidade humana, inclusive as
emocdes, os afetos, os desejos. Essa liberdade é um direito que defendo para meus dois filhos,
minhas alunas e meus alunos, por isso apoio-me numa concepc¢éo de educacao pos-critica que
compreende as diversidades e/ou diferencas e as muitas identidades possiveis de coexistirem
em um sujeito. Defendo ainda que essas identidades ndo sejam fixas, e que 0s sujeitos possam

ser 0 que eles quiserem, como seres inconclusos que sao.

15



Nesse sentido, defendo o direito as identidades mais variadas e o direito de expressdo
e representacdo dessas identidades nos mais diversos espacos de poder. Para tanto, é
necessario desestabilizar os espacos e discursos de reproducao dos padrdes heteronormativos
que marginalizam 0s sujeitos que ndo se enquadram na matriz heterossexual ou ndo se
encaixam nos perfis de masculinidade, feminilidade e sexualidade socialmente impostos e
tornam-se excluidos, silenciados, motivo de piadas, alvos dos mais variados atos de violéncia
também frequentes no ambiente escolar.

Apesar de reconhecer que muitas das conquistas de direitos que envolvem as mulheres
e as minorias sexuais tém se dado no espago da politica - o que reforca o uso do termo
diversidade sexual - e de ter como l6cus de pesquisa um espaco de debate instituido por uma
politica pablica, o caminho que escolhi e defende nesta producdo escrita foi 0 da nogédo de
diferenca influenciada pelos estudos da teoria queer, por acreditar que, no territério da
Educacao, reside um ponto nevralgico de manutencdo dessas diferencas. E no espaco da
escola que os valores e regimes de verdade vao sendo inculcados nos sujeitos, bem como o0s
padrdes e as normas de género e sexualidade baseadas numa cultura heterocéntrica.

Optei entdo pela nogdo de diferenca por acreditar que a Escola precisa superar a ideia
da tolerancia e adotar o reconhecimento do Outro em sua especificidade (MISKOLCI, 2017),
numa convivéncia de acolhimento, respeito com direito a visibilidade, voz e representacéo.
N&o serd possivel a construcdo de uma realidade social de equidade enquanto a escola
continuar reproduzindo os modelos hegemdnicos de classe, género, raca e sexualidade.

A experiéncia com o Nucleo de Estudos de Género e Enfrentamento da Violéncia
Contra a Mulher (NEG) na escola, segundo pude observar na condi¢cdo de coordenadora de
um nucleo, despertou um dialogo sobre a tematica das sexualidades entre os atores do
processo, muito embora ainda com alguns entraves de natureza conservadora, inclusive na
pratica de alguns professores. E por entender que esse didlogo é entrecortado por discursos
sobre a sexualidade num regime de “poder-saber-prazer” (FOUCAULT, 2007), que propus a
analisar as percepcoes fortalecidas por discursos que circulam sobre as sexualidades dentro de
uma escola publica em que tivesse um espaco de debate como os Nucleos de Género e
Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher.

A ideia de analisar as percepg¢des que circulam sobre as sexualidades dentro da escola
publica ja latejava em mim desde meu trabalho com o NEG. Para tanto era necessario entao
buscar as pesquisas e as producdes cientificas publicadas nesse terreno num recorte dos

ultimos 10 anos. A discussdo sobre as sexualidades na escola esta bastante presente nos
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trabalhos académicos com os mais variados recortes, hd também alguns trabalhos abordando a
diversidade na perspectiva discursiva e baseados nos estudos de Foucault com propostas que
se aproximam bastante do recorte dado neste trabalho. Algumas dessas producdes cientificas
dialogam com minha pesquisa e trazem contribui¢cdes importantes com sugestdes de leituras e
para minha abordagem tedrico-metodoldgica, dentre estas destaco os trabalhos de Oliveira
(2009), Aradjo (2011), Guedes (2015) e Jacob (2017). A tese de Luiza Aradjo Martins de
Oliveira (2009), “O discurso pedagdgico pela diversidade sexual e sua (re)articulagdo no
campo escolar”, analisa como os discursos sobre diversidade sexual produzidos pelos 6rgao
oficiais da educacdo s&o (re)articulados e (re)significados por profissionais da rede publica do
Recife. Esta tese contribui significativamente com esta pesquisa, pois evidencia o conflito que
existe entre o discurso pela diversidade sexual produzido pelos 6rgédos oficiais e a pratica dos
profissionais de educacdo. O estudo salienta que, apesar de o discurso ser hegemonico nos
6rgdo oficiais de educacdo, ndo é um ponto pacifico para didlogo nas escolas, transformando
o debate sobre “diversidade sexual na escola” um ponto nevralgico , uma vez que passa por
(re)articulacdes e (re)interpretacdes influenciadas pelas vivéncias pessoais e profissionais dos
docentes, transformando-se tantas vezes em discursos pela generosidade cristd, de carater
legalista, aparentemente sensivel aos que sofrem discriminacdo e que apregoam o sentimento
de “tolerancia” a diversidade sexual. (OLIVEIRA, 2009). A autora salienta ainda que tais
discursos, embora possibilitem 0 acesso dos estudantes LGBTS, seguem esvaziados de uma
reflexdo politica sobre o papel da escola, além de disfarcar praticas pedagdgicas que reforcam
os padrdes heteronormativos. O texto contribui ainda com um rico referencial teérico que foi
ser visitado e revisitado ao longo desta pesquisa e continua sendo consultado depois dela.

A pesquisa de Aragjo (2011) intitulada “Género, diversidade sexual e curriculo: um
estudo de caso de praticas discursivas e de (ndo) subjetivacdo no ambiente escolar” busca
examinar as praticas discursivas e 0s processos de (ndo) subjetivacdo dos professores/as,
alunos /as e equipe técnico-pedagdgica da escola numa perspectiva de articulacdo entre a
formagéo docente, curriculo e ensino. A leitura desse texto reforcou o interesse que eu trazia
acerca da circulagdo dos discursos sobre género e sexualidade na escola, bem como ampliou
meu olhar sobre o comportamento da equipe administrativa e pedagdgica, além de ter
corroborado para a discussdo sobre importancia da pratica pedagogica dos docentes em
relacdo as questdes de género e sexualidades e as discussdes em torno do curriculo.

A dissertagdo de Jacob (2017), cujo titulo é “Somos todos e todas diferentes numa

sociedade de iguais”: um estudo de caso sobre praticas pedagogicas de género e sexualidade
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em uma escola publica de Pernambuco” se propdem a analisar as praticas pedagdgicas
relacionadas a questdes de género e sexualidade desenvolvidas em um Nucleo de Estudos de
Género e Enfrentamento da Violéncia contra a Mulher. A partir da leitura dessa dissertacao,
foi possivel perceber algumas lacunas no que se refere ao direcionamento das praticas
pedagogicas a serem realizadas nos nucleos, talvez em consequéncia da necessidade de um
apoio mais sistematico com formacgdes continuadas mais frequentes envolvendo 0s
professores responsaveis por coordenar os Nucleos de discusséo de género.

A dissertacdo de Guedes (2015) com o titulo “Nucleos de Estudos de Género e
Enfrentamento da Violéncia contra a Mulher: andlise de sua institucionalizacdo nas Escolas
de Referéncia do Ensino Médio em Pernambuco” descreve o processo de institucionaliza¢ao
dos Nucleos de Estudos de Género e Enfrentamento da Violéncia contra a Mulher no Estado
de Pernambuco. O autor toma como referéncia a experiéncia de trés Nucleos de Estudos que
promovem atividades de formacdo e pesquisa em género e funcionam em Escolas de
Referéncia em Ensino Médio da Rede Estadual de Pernambuco. A leitura desse trabalho
colaborou com algumas reflexdes despertadas pela dissertacdo de Jacob (2017) acerca das
praticas pedagogicas desenvolvidas nos ndcleos, além de salientar a importancia do
envolvimento de uma rede de articulagdo em torno do funcionamento desses espagos de
didlogo. A pesquisa conclui que a qualidade das a¢fes dos nlcleos dependem da articulacao
de diferentes instituicbes combinada com certas particularidades, tais como regido de
instalacdo, gestdo académica e escolar, numero e perfil dos profissionais e estudantes
envolvidos com as atividades educacionais.

Ao optar pela analise da percepcdo de professores sobre as sexualidades a partir de
um espaco de debate como os Nucleo de Estudos de Género e Enfrentamento da Violéncia
contra a Mulher, encontro um recorte ainda ndo explorado para o objeto e a possibilidade de,
a partir dos estudos de Foucault (1987; 2005 e 2009) e de outros autores, analisar de que
forma os sujeitos professores compreendem esse espaco de debate e como sdo enredados
pelos discursos sobre sexualidade, bem como que dispositivos e instituicoes fortalecem tais
discursos e como estes se materializam nas percepcbes dos colaboradores dessa pesquisa.
Inicialmente estruturada para investigar as percepcdes de professoras, professores e das/dos
estudantes, essa pesquisa pretendia inicialmente analisar ainda como, no processo educativo, a
percepcdo docente interfere na compreensdo das/dos jovens, bem como as professoras e 0s
professores dialogam com as percepg¢des das/dos estudantes acerca das sexualidades. Mas, em

virtude da Pandemia de Covid-19, precisou-se redirecionar os objetivos, as orientagdes e as
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ferramentas metodoldgicas considerando as condicbes de disponibilidade, acessibilidade e
seguranga que esse tempo pandémico exigiu e ainda exige de todas e todos nos.

Diante do exposto, a pesquisa foi redirecionada tomando como objetivo geral analisar
as percepcdes de docentes sobre género com énfase nas diferentes sexualidades a partir das
discussdes presentes na escola e sobre acdes desenvolvidas pelo Nucleo de Estudos de Género
e Enfrentamento da Violéncia contra a Mulher na Escola pesquisada. E como objetivos
especificos:

e Compreender a dindmica de formacdo dos Nucleos de Género e Enfrentamento da

Violéncia Contra a Mulher;

e Analisar as percepcOes produzidas e compartilhadas pelas e pelos professores sobre as

diferencas ligadas as sexualidades;

e ldentificar os territérios com o0s quais as/os docentes dialogam e constroem seus

saberes sobre as sexualidades.

Para tanto me fundamentei na perspectiva pos-estruturalista para abordar género e de
sexualidades com destaque para os estudos de Michel Foucault (2006), Adrienne Rich (2010)
Berenice Bento (2011), Beatriz Preciado (2014) Gayle Rubin (2003, 2017), Joan Scott,
(1995), Jeffrey Weeks (2010), Judith Butler (2010), Guacira Lopes Louro (2000, 2004, 2007 e
2013), Richard Miskolci (2017), Monique Wittig (1981) Tereza de Lauretis (1987), os
trabalhos sobre identidade de Stuart Hall (2000, 2005) e Woodward (2000), bem como a
perspectiva dos Estudos Culturais referentes sobre educacdo e curriculo de Tomaz Tadeu da
Silva (2000, 2009 e 2011) a partir dos quais busco dialogar com discussdes acerca da relacéo
entre género, sexualidades, curriculo e praticas discursivas.

Assim, esta pesquisa foi dividida em quatro partes as seguem elencadas como um
roteiro do percurso deste estudo:

No capitulo 1 - de cunho tedrico - procurou-se dialogar com as autoras e 0s autores a
partir de nocdes importantes como sexualidades, género, identidades, curriculo, praticas
discursivas e a relacdo destas com a pratica docente. Para tanto, partiu-se dos estudos de
Michel Foucault sobre a sexualidade para entender as teias discursivas que a enredam e como
0 poder hegemdnico vai se servindo de diferentes discursos para criar regimes de verdade
sobre o corpo e a sexualidade, discursos estes que chegam a escola e vao sendo reiterados no
processo educativo. A partir dessa percepcao, dialogou-se com Gayle Rubin, Joan Scott,
Jeffrey Weeks, Judith Butler, Guacira Lopes Louro sobre a relacdo entre sexo e género e 0s

padrdes instituidos socialmente em regimes de verdade que estabelecem uma
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heterossexualidade compulséria a todos os corpos, sendo a escola um lugar fértil para
producdo desses corpos normalizados, conforme discutem Berenice Bento e Richard
Miskolci. Ainda neste capitulo discutiu-se sobre o conveniente silenciamento da nocéo de
género nos documentos oficiais, além de apresentar a politica puablica de implantacdo de
Ndcleos de Estudos de Género nas escolas do Estado de Pernambuco.

No capitulo 2, sistematizou-se o percurso metodoldgico, procurando dar conta dos
objetivos da pesquisa. De natureza qualitativa com observacdo participante, este estudo fez
uso de um questionario enviado previamente as professoras e aos professores e de 4 casos
hipotéticos que direcionaram as entrevistas com as/os docentes.

No capitulo 3, procurou-se revisitar 0s objetivos da pesquisa, observar os desafios e
possibilidades provocados por ela. A partir da analise dos dados, dialogou-se com o marco
tedrico, provocando reflexdes acerca do como os estudos sobre género e sexualidades tém
sido tratados nas escolas.

Por fim, no capitulo 4, tecemos consideracGes sobre a pesquisa, apresentando as
contribuicdes deste trabalho para os estudos de género e sexualidade, bem como algumas

reflexdes que merecem ser posteriormente exploradas em outras pesquisas.
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1. MARCO TEORICO

Este referencial tedrico foi tecido a partir de reflex6es que envolvem a pratica docente
desta pesquisadora, que teve o seu olhar ampliado pelas leituras e pelo constante didlogo entre
a teoria e a pratica. A cada nova leitura, novas conexdes com a realidade foram se
estabelecendo e a interlocucdo entre as autoras, 0s autores e a pesquisa tornou-se intensa,

alicercando as reflexdes aqui apresentadas.

1.1 A sexualidade é posta em discursos

A sexualidade é inerente ao sujeito e emerge dele ou implode nele na relagdo com os
aspectos biolégicos, psicoldgicos, sociais, culturais, religiosos, politicos, econémicos, que o
envolvem ou, melhor dizendo, de todos esses aspectos interagindo simultaneamente. E essa
multiplicidade de interacGes amplia significativamente a nocdo de sexualidade e discussdes
que se possa fazer em torno dela. Partindo dessa sintese - ainda bem insuficiente para dar
conta da relacdo entre corpo, sexualidade e sexo - convém destacar que ainda resiste,
hegemonicamente, a concep¢do de que a biologia estd na raiz de todas as coisas”,
especialmente quando o assunto é sexualidade. Tal suposicdo, explora 0 sexo como impulso
ou instinto e concentra-o numa conceituagdo de “natural”. Entretanto, ja existem discussoes
tedricas sugerindo que a sexualidade é uma construcdo social, uma invencdo histdrica,
baseada nas possibilidades do corpo, mas envolvida em situacdes sociais concretas. E nessa
interacdo € que serdo significadas / ressignificadas as percepc¢des que se tem de corpo, sexo e
sexualidade (WEEKS, 2010).

Quando se pensa em sexualidade remetendo aos séculos passados, é senso comum
pensar que foram séculos de repressdo sexual e interdicdo. Na obra Historia da sexualidade 1
— a vontade de saber, Michel Foucault busca desconstruir a hipétese da repressao sexual, a
partir de seus estudos da analise do discurso. Ele explora uma analise de um tipo de saber
sobre 0 sexo que possibilite entender como os mecanismos de poder podem ser tramados.

Tomando a repressdo sexual como hipotese, Foucault faz uma comparacgdo entre 0s
séculos XVII (em que as praticas sexuais e as palavras pareciam mais frouxas) e o século X1X
(com a ascensdo da burguesia), e declara que a sexualidade, como num crepusculo: [...] €,
entdo cuidadosamente encerrada. Muda-se para dentro de casa. A familia conjugal a
confisca. E absorve-a, inteiramente, na seriedade da fun¢éo de reproduzir (FOUCAULT,
2007, p.9).
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Segundo essa logica, todas outras praticas sexuais desviantes precisariam ser
identificadas e visibilizadas como abjetas, mas devido a hipocrisia das sociedades burguesas,

eram forcgadas fazer concessdes:

Se for mesmo preciso dar lugar as sexualidades ilegitimas, que vdo incomodar
noutro lugar: que incomodem la onde podem ser reinscritas, sendo nos circuitos de
producdo, pelo menos nos de lucro. O rendez-vous e a casa de salde serdo tais
lugares de tolerédncia: a prostituta, o cliente, o rufido, o psiquiatra e sua histérica —
estes e ‘outros vitorianos’, diria Stephen Marcus - parecem ter feito passar, de
maneira sub-repticia, o prazer a que ndo se alude para a ordem das coisas que se
contam; as palavras 0s gestos, entdo autorizados em surdina, trocam-se nesses
lugares a preco alto. Somente ai 0 sexo selvagem teria direito a algumas formas do
real, mas bem insularizadas, e a tipos de discursos clandestinos, circunscritos,
codificados. Fora desses lugares, o puritanismo moderno teria imposto seu triplice
decreto de interdicéo, inexisténcia e mutismo (FOUCAULT, 2007, p.10).

Entretanto, para Foucault, a hipotese repressiva produziu e colocou em circulacéo
abundante uma gama de discursos sobre o0 sexo e a sexualidade com o intuito de controlar os
sujeitos e o sexo. Seguindo essa logica: “O sexo ndo se julga apenas, administra-se”
(FOUCAULT, 2007, p.27).

Nessa perspectiva, era necessario controlar o sexo por meio do controle da linguagem;
observar sexo sob a lente da ciéncia, instituindo seu controle por meio de areas especializadas
como a demografia, a biologia, a medicina, a psiquiatria, a psicologia, etc e também através
area juridica. Se o sexo estd posto “em discurso” para controle dos sujeitos, o sexo das
criangas e dos adolescentes passa ser um problema publico. Toda sorte de acdes se voltam

para eles:

Os médicos se dirigem aos diretores dos estabelecimentos e aos professores, também
déo conselhos as familias; os pedagogos fazem projetos e os submetem as autoridades;
os professores se voltam para os alunos, fazem-lhes recomendacbes e para eles
redigem livros de exortagdo, cheios de conselhos médicos e de exemplos edificantes.
Toda uma literatura de preceitos, pareceres, observacdes, adverténcias médicas, casos
clinicos, esquemas de reforma e planos de institui¢fes ideais, prolifera em torno do
colegial e de seu sexo [...] (FOUCAULT, 2007 p.30).

Dessa forma falar sobre sexo nas instituicdes pedagdgicas implicava em saber que
conteddos seriam abordados, quem estaria autorizado a falar destes e com que proximidade.
Esse “aparente” didlogo, longe de ter a perspectiva inexperiente da crianga ou adolescente na
descoberta, a curiosidade - proprias dessa fase da vida - vinculava-se a “intensificacdo dos
poderes e a multiplicacdo do discurso”:

A partir do século XVIII, o sexo das criangas e dos adolescentes passou a ser um
importante foco em torno do qual se dispuseram inimeros dispositivos institucionais
e estratégias discursivas. E possivel que se tenha escamoteado, aos proprios adultos
e criangas, uma certa maneira de falar do sexo, desqualificada como sendo direta,
crua, grosseira. Mas, isso ndo passou da contrapartida e, talvez da condicdo para
funcionarem outros discursos, maltiplos, entrecruzados, sutilmente hierarquizados e
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todos estreitamente articulados em torno de um feixe de relacBes de poder
(FOUCAULT, 2007, p.32).

O controle precisava se justificar através dos discursos para garantir a opinido
daqueles que dominam e de suas moralidades. Surge entdo o discurso sobre o sexo elaborado
por cientistas e tedricos, o que Foucault chamou de scientia sexualis. Era uma ciéncia que se
revestia de verdade por meio de “normas médicas” para alcangar os interesses dos que

estavam no poder:

Vinculou-se, como isso, a uma pratica médica insistente e indiscreta, volivel no
proclamar suas repugnancias, pronta a correr em socorro da lei e da opinido
dominante; mais servil ante as poténcias da ordem do que docil as exigéncias da
verdade. Involuntariamente ingénua nos melhores casos e, voluntariamente
mentirosa, nos mais frequentes, cimplice do que denunciava, altiva e provocadora,
essa medicina instaurou toda uma licenciosidade do morbido, caracteristica do final
do século XIX [...] (FOUCAULT, 2007, p.53).

De acordo com o autor, o ato de confissdo, comumente associada a instituicdo
religiosa, converteu-se numa pratica que auxilia o método cientifico, uma pratica que auxilia
aquele que ouve ao encontro da verdade, do conhecimento. Dessa forma, a confissdo passa a
fazer parte da rotina médica para ser associada a outros exames em busca de diagnosticos
sobre supostas doencas sexuais; buscar os muitos desdobramentos proprios da sexualidade;
“arrancar” dos possiveis pacientes as camadas aparentemente inacessiveis do sexo, servir de
apoio ao discurso da medicina.

Entendendo o poder como uma abstracdo que se realiza através das relagdes de poder,
Foucault apresenta alguns tracos principais apontados em andlises politicas da época para
entender a problematica entre as relacGes de poder e o sexo, sdo eles: a relacdo negativa, a
instancia da regra, o ciclo da interdicdo, a I6gica da censura e unidade do dispositivo. Em cada
um desses tracos / aspectos o poder vai controlando a sexualidade discursivamente em nome
da ordem social.

E através dos dispositivos da sexualidade que o tedrico argumenta sobre as estratégias
de relacdes de forcga e tipos de saber que se sustentam mutuamente. Segundo ele, o poder se
articula sobre o sexo ndo apenas por meio de interdi¢cbes, mas quando ativamente fomenta
acOes e para isso 0 poder engendra dispositivos que, a0 mesmo tempo em que produzem
saberes sobre o sexo ou sexualidade, estabelecem “verdades” que servem de base para
instaurar as relacdes de poder. Dessa forma, Foucault, destaca quatro dispositivos da
sexualidade visivelmente controladores, quais sejam: a histerizagcdo do corpo da mulher; a
pedagogizacdo do sexo da crianga; a socializacdo das condutas de procriacdo; a
psiquiatrizacdo do prazer perverso. E a partir da penetracio desses dispositivos que vao se
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construindo os padrbes de normalidade e anormalidade em torno da sexualidade. Foucault vai
analisar a forma como o conjunto “dispositivo da sexualidade” surgiu e como se desenvolveu
nas sociedades ocidentais, bem como este se articula ao dispositivo da alianca, numa relacéo

de manutencéo das regras e da ordem em torno da familia:

Essa fixagdo do dispositivo de alianca e do dispositivo de sexualidade na forma da
familia permite compreender certo nimero de fatos: que a familia se tenha tornado,
a partir do século XVIII, lugar obrigatério de afetos, de sentimentos, de amor; que a
sexualidade tenha, como ponto privilegiado de ecloséo, a familia [...] (FOUCAULT,
2007, p.102).

O autor destacou também nédo ter havido uma politica de sexualidade comum a todas
as classes: “existe uma sexualidade burguesa e existem sexualidades de classe”
(FOUCAULT, 2007, p. 130), o que justificaria o dispositivo da sexualidade ter sido
primeiramente implantado na classe burguesa e s6 depois no proletariado com finalidades
diversas, quais sejam: a autoafirmacdo da burguesia e a forma de controle do proletariado. E
ndo havendo uma politica sexual unitéria, criou-se entdo a no¢ao de um corpo de classe.

Finalmente segue o destaque que Foucault faz sobre o sexo ter ganhado um valor
politico — biopolitico - e como o dispositivo da sexualidade se converte num biopoder que
regula a atuagdo dos sujeitos no nivel individual e coletivo, pois 0 sexo transita entre os
prazeres do corpo e a perpetuacao da espécie.

Essa breve incursdo na Historia da sexualidade | traz uma compreensdo de como a
sexualidade foi sendo envolvida por uma teia discursiva a servico das relacdes de poder e
como isso se configurava e se configura até hoje. Nao se trata apenas de se colocar na
resisténcia a muitos desses discursos, mas de saber que eles s&o diversos e se relacionam entre
si, fortalecendo-se mutuamente no seio das instituicdes. Paralelamente a profusao de discursos
em favor do poder - por uma influéncia do movimento feminista e dos movimentos de gays e
lésbicas - surgem, ou melhor dizendo, ganham visibilidade, novas maneiras de estabelecer
afetos, de vivenciar os prazeres e de se reconhecer homem ou mulher:

As muitas formas de fazer-se mulher ou homem, as varias possibilidades de viver
prazeres e desejos corporais sd0 sempre sugeridas, anunciadas, promovidas
socialmente (e hoje possivelmente de formas mais explicitas do que antes). Elas séo
também, renovadamente, reguladas, condenadas ou negadas. Na verdade, desde os
anos sessenta, o debate sobre as identidades e as préaticas sexuais e de género vem se
tornando cada vez mais acalorado, especialmente provocado pelo movimento
feminista, pelos movimentos de gays e de léshicas e sustentado, tambhém, por todos
aqueles e aquelas que se sentem ameacados por essas manifestacées (LOURO, 2013,

p.4).
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Toda organizacdo politica em torno da conquista por visibilidade e de direitos nos
mais diversos espagos sociais, e 0 reconhecimento e a assunc¢do dessas novas identidades de
género e sexuais tornam o debate sobre as sexualidades assunto inevitavel em todos os
espacos sociais. Para isso, convém questionar e problematizar algumas ideias instituidas como
verdades para muitas pessoas como a ideia de que 0 sexo e a sexualidade s&o naturalmente
dados aos seres humanos, imaginando que todos os sujeitos realizardo igualmente —
universalmente - seus afetos e desejos numa coeréncia entre sexo bioldgico, desejo sexual e
amor. Tal argumento, além de néo refletir as realidades dos sujeitos, negligéncia a dimenséo
social e politica que envolve 0 sexo: “a sexualidade ndo é apenas uma questao pessoal, mas é
social e politica o segundo, ao fato de que a sexualidade é ‘aprendida’, ou melhor, é
construida, ao longo de toda a vida, de muitos modos, por todos os sujeitos” (LOURO, 2000,
p.5).

E se a sexualidade é pessoal, mas também é social e politica, € importante questionar e
problematizar: por que ainda ndo h& espaco, voz, visibilidade e representacdo para as
diferencas? Que discursos e relacdes de poder ainda buscam sustentar o padrdo dominante da
heterossexualidade? Essas sdo indagacOes que, justamente por serem de natureza politica e
questionarem as relagdes de poder, continuardo a produzir muitas discussdes e reflexdes sobre
a forma como o sexo ainda é instrumento de controle dos sujeitos de uma suposta ordem
social.

A sexualidade, como bem disse Foucault, foi posta em discursos para que pudesse ser
administrada, para que o0s corpos pudessem estar sob controle numa relagdo entre saber-poder.
A sexualidade converte-se, dessa maneira, em um marcador que interessa as relacdes de poder
em diferentes esferas:

[...] a sexualidade tem sido um marcador particularmente sensivel de outras rela¢des
de poder. A Igreja e o Estado tém mostrado um continuo interesse no modo como nos
comportamos ou como pensamos. Podemos observar, nos Gltimos dois séculos, a
intervencdo da medicina, da psicologia, do trabalho social, das escolas e outras
instancias, todas procurando nos dizer quais as formas apropriadas para regular nossas
atividades corporais (WEEKS, 2010, p. 42).

E por meio “desse dizer as forma mais apropriadas” e a partir de alguns insistentes
pensamentos sobre o0 sexo que diferentes discursos sobre a sexualidade sdo construidos com o
intuito de controlar os sujeitos e a poténcia da sexualidade.

Butler (2010) argumenta, revisitando o “ideal regulatorio” de Foucault, que a categoria
sexo € normativa. E essa forca regulatoria funciona como uma espécie de poder produtivo que

demarca e diferencia 0s corpos que controla. Dessa forma, as normas regulatorias
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materializam o corpo e 0 sexo com reiteracOes da norma. E a necessidade de reiteracdo dos
padrbes ocorre por ndo ser possivel fixar todos os corpos as normas existentes, sempre havera
aqueles que resistem aos padrdes impostos, colocando em questdo o poder hegemonico. Na
contramado do controle, sempre ha a resisténcia e esses corpos dissidentes nunca seguem
marcados apenas por suas diferencas, mas concomitantemente por diversas praticas
discursivas.
Segundo a antropdloga americana Gayle Rubin (2003), em seu ensaio ‘“Pensando o
Sexo0”, os persistentes pensamentos sobre o sexo dificultam o desenvolvimento de uma teoria
critica sobre o sexo, em razdo de haver hipdteses tdo entranhadas na cultura ocidental que
dificilmente sdo alvos de questionamentos. E assim tais hipdteses reaparecem no mais
variados contextos politicos se reconfigurando em novas retoricas, apesar de reproduzirem
sempre as mesmas premissas. Uma das premissas de maior aceitacao € a ideia de que o sexo é
uma forca natural anterior a vida social e que modela as institui¢fes, a saber o essencialismo
sexual: O essencialismo sexual é incorporado no saber popular das sociedades ocidentais, as
quais consideram 0 sexo como eternamente imutavel, a-social e transhistérico. (RUBIN,
2003, p.12). Rubin apresenta em seguida a perspectiva construcionista a qual defende que a
sexualidade € uma construcdo social e historica sem ser unicamente ordenada pelos dominios
bioldgicos, em que as determinac@es bioldgicas sejam o pré-requisito da sexualidade humana:
Organismos humanos com cérebros humanos sdo necessarios para as culturas
humanas, mas nenhum exame do corpo ou de suas partes pode explicar a natureza e
variedade dos sistemas sociais humanos. A fome na barriga ndo da pistas sobre a
complexidade da culinaria. O corpo, o cérebro, 0s genitais, e a capacidade para a
linguagem s&o necessarios para a sexualidade humana. Mas eles ndo determinam seus
conteudos, suas experiéncias e suas formas institucionais. Além de que nés nunca

encontramos um corpo ndo mediado por significados conferidos pela cultura
(RUBIN, 2003, p.13).

Na esteira do essencialismo sexual, segundo Rubin, seguem ao menos quatro formacGes
ideoldgicas que engendram os sujeitos fortemente, quais sejam: a negatividade sexual, a
falacia da escala mal posicionada, a valoracao hierarquica dos atos sexuais, a teoria domino
do perigo sexual e a falta do conceito de variagéo sexual benigna. (RUBIN: 2003, p.14). A
autora faz um destaque particular a negatividade sexual, pensamento que toma 0 Sexo como
perigoso e com possibilidade de ser destrutivo. A perspectiva da negacdo do sexo estd
comumente contida no discurso religioso e reitera padrdes baseados na ideia de que o0 sexo -
se “mal-conduzido” - desvia as pessoas dos propositos divinos:

Muito da tradicdo cristd, seguindo Paulo, sustenta que o sexo é inerentemente
pecaminoso. Talvez seja redimido caso seja performado dentro do casamento com
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proposito procriativo e se 0s aspectos prazerosos nao forem desfrutados em demasia.
Por sua vez, a ideia se assenta na assuncdo de que a genitdlia é uma parte
intrinsecamente inferior do corpo, muito abaixo e menos sagrada do que a mente, a
“alma”, o “coracdo”, ou até mesmo a parte superior do aparelho digestdrio (o status
do aparelho excretor é similar ao da genitalia) (RUBIN, 2003, p. 14).

O discurso religioso cristdo sobre sexo tem uma poderosa penetracdo na sociedade
ocidental e esta tdo inculcado na praticas sociais cotidianas que, ao surgir alguém que o
conteste, este ndo esta livre do risco de ser tomado como ateu, apostata ou herege. A
interpretacdo do texto biblico emerge como a principal regra para a conducgdo da sexualidade
humana. A propria histdria da criacdo, coloca a diferenca entre os sexos, inclusive situando a
mulher como ser criado a partir do homem, para agrada-lo e acompanha-lo. Baseados nessa
leitura, cristdos protestantes e catolicos formulam discursos que se vinculam a uma visdo
essencialista do que € “natural” para afirmar que “o homem foi feito para a mulher e a mulher
para o homem” 0 contrario fere as leis divinas e as leis naturais. Aqueles que ndo consegue se

ajustar ao sexo dado por Deus precisa de “cura” ou de julgamento.

E importante destacar que esse juizo de valor ndo ¢ unanime: ha uma parcela de
cristdos que ndo compartilham de tais posicionamentos, mas que a partir desses valores foram
forjados. No grupo dos cristdos mais “progressistas”, hd quem reconfigure tais valores ou
aqueles os questionam a luz da visdo cristd. Surgem assim alguns poucos discursos na defesa
da igualdade e do amor fraterno baseados na figura de Cristo, aquele que andou com as
minorias; bem como emergem aqueles discursos que defendem uma suposta igualdade
baseados na ideia de caridade cristd, selados pelo legalismo, no dito da sensibilidade aqueles
sofrem discrimina¢do e¢ em defesa da “tolerancia” a diversidade sexual (OLIVEIRA,
2009).Esses enunciados de negacdo do sexo que ddo forca ao discurso religioso cristao,
também fortalecem os discursos em torno da instituicdo familiar, lugar em que a
sexualidade passa a ser bem aceita e vista como saudavel, quando estd sob a tutela do
casamento e com a finalidade de procriar para a formacdo de uma familia, funda-se assim
uma regra, um modelo a seguir: [...]. O casal legitimo e procriador, dita a lei. Impbe-se como
modelo, faz reinar a norma, detém a verdade, guarda o direito de falar, reservando-se o
principio do segredo. (FOUCAULT, 2007, p.9). Ainda sobre a redencdo do sexo ao
casamento, Rubin também argumenta:

O sexo € considerado culpado até que provem sua inocéncia. Virtualmente todos os
comportamentos eréticos sdo considerados maus a menos que uma razao especifica

para isenta-lo tenha sido estabelecida. As mais aceitas desculpas sdo o casamento, a
reproducdo e o amor (RUBIN, 2003, p.15).
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Nesse contexto, as sociedades modernas ocidentais - imbuidas pelo modelo de
sexualidade saudavel j& citado - passam a fazer julgamentos sobre as praticas sexuais e
constroem um “sistema hierarquico de valores sexuais” (RUBIN, 2003). Esse sistema
hierarquico sobre os atos sexuais define e nivela as praticas sexuais a partir do modelo ideal
do casal heterossexual, unido pelo matriménio, com o objetivo de procriar. Dessa forma as
demais realizagbes de sexualidade s&o consideradas como inferiores aos atos sexuais
amparados no matrimoénio ideal:

Heterossexuais maritais e reprodutivos estdo sozinhos no topo da piramide erética.
Clamando um pouco abaixo se encontram heterossexuais monogamicos ndo casados
em relacdo conjugal, seguidos pela maioria dos heterossexuais. O sexo solitério flutua
ambiguamente. O estigma poderoso do século XIX sobre a masturbacdo hesita de
formas menos potentes e modificadas, tal qual a ideia de que a masturbacdo é uma
substituta inferior aos encontros em par. Casais léshicos e gays estdveis, de longa
duracdo, estdo no limite da respeitabilidade, mas sapatfes de bar e homens gays
promiscuos estdo pairando um pouco acima do limite daqueles grupos que estdo na
base da pirdmide. As castas sexuais mais desprezadas correntemente incluem
transexuais, travestis, fetichistas, sadomasoquistas, trabalhadores do sexo como as

prostitutas e modelos pornograficos, e abaixo de todos, aqueles cujo erotismo
transgride as fronteiras geracionais (RUBIN, 2003, p. 16).

Apdbs apresentar a escala hierdrquica da sociedade moderna ocidental, Rubin destaca
que ao carater hierarquico, somam-se as sentencas ou diagndsticos: aqueles que estdo no
cume da piramide, pressupde-se saude fisica, mental e aprovacdo social, aqueles que estdo na
base - as castas - a pressuposicdo € de doenca mental, de abjecdo e total desaprovacdo da
sociedade. E embora tais estigmas estejam arraigados nas tradicdes religiosas ocidentais e em
seus discursos, surge uma nova instituicdo a fortalecer esse arranjo: a ciéncia amparada na
medicina e na psiquiatria que analisa os atos sexuais considerados “estranhos” como doengas
mentais, transtornos de personalidade, integracdo social defeituosa. Ha ainda os diagndsticos
psicolégicos ligados ao comportamentos eroticos: [...] eles equalizam o masoquismo sexual
com padrbes de personalidade autodestrutiva, sadismo sexual com agressdo emotiva, e
homoerotismo com imaturidade (RUBIN, 2003, p.17).

Para ilustrar essas categorizacdes, Rubin apresenta dois diagramas sobre o sexo. Na
figura 1, ela traz o sistema de valor sexual, que propaga a ideia de que a sexualidade é
“normal”, “natural” e “boa” se praticada nos limites do matrimdnio, com uma unica pessoa,

heterossexual, visando a procriacdo e sem ganhos financeiros.

Essa imagem traz alguns limites que se impdem sobre a sexo, colocando as préaticas

sexuais numa logica de centro versus periferia. No centro estdo as realizagbes sexuais
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aprovadas e esperadas pelas sociedades modernas ocidentais e na periferia aquelas praticas
sexuais que fogem desse centro ideal em diferentes medidas, as praticas transgressoras,

adoecidas, pecaminosas, abjetas.

O circulo encantado:
Bom, Normal, Natural
Sexualidade abengoada

|ENXSSSOWOH

Heterossexual
Casada
Monogamica
Procriativa
Néo-comercial
Em dupla

Em uma relagao
Mesma geragao
Privada

Sem pornografia
Apenas corpos
Baunilha

T
o
@
I}
@
@
]
x
c
o

Os limites exteriores:
Ma, Anormal, Nao-Natural
Sexualidade condenada

Homossexual

Fora do casamento
Promiscua
N&o-procriativa
Comercial

Sozinha ou em grupo
Casual

Cruzamento de geracoes
Em publico

Pornografia

Com objetos manufaturados
Sadomazoquista

Figura 1 - A hierarquia do sexo: o circulo encantado vs. os limites exteriores (RUBIN, 2003 p.20).

Na segunda imagem, Rubin apresenta a necessidade de, no processo de hierarquizacao
do sexo, tracar uma linha imaginaria, uma fronteira para definir o que € um bom sexo e um
mau sexo. Assim, entram em atuacdo os discursos religiosos, psiquiatricos, populares ou
politicos para regular a conduta sexual e fazer juizo de valor sobre tal conduta. Nessa
sequéncia linear de fronteira entre o “bom” e o “mau”, o “normal” e o “anormal”, o
“saudéavel” e o “doente” o “sagrado” e o “pecaminoso”, atuaram e ainda atuam os discursos

religiosos e os discursos da ciéncia: medicina, psiquiatria e psicologia.
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“BOM” SEXO SGMAU” SEXO

Normal, Natural, Saudavel, Sagrado Grande area de contestacao Anormal. Nao-natural Doentio

Heterossexual Casais Heterossexuais nao casados Pecaminoso, “Way Out

Casado “p Heterossexuais promiscuos
Monogamico Masturbagao

Reprodutivo
Em casa

Longo prazo, casais |ésbicos e
gays
Lésbicas no bar
Homens gays promiscuos na
sauna ou no parque

Travestis

Transexuais

Fetichistas
Sadomazoquistas

Por dinheiro

Cruzamento de geragbes

MELHOR PIOR

Figura 2 A hierarquia sexual: a luta por onde desenhar a linha (RUBIN, 2003 p.20).

O potencial de persuasdo do discurso da medicina, da psiquiatria e da psicologia,
ganhou uma autoridade ou status de verdade inquestionavel. O discurso da scientia sexualis,
de acordo com o argumento de Foucault - ja discutido neste texto - elabora, um método de
interrogacdo, baseada na pratica da confissdo religiosa para avaliar e diagnosticar as
sexualidades. Essa rotina de acompanhamento e a tentativa de explicar as realizagdes sexuais
distantes do centro ideal, que cruzam as fronteiras do sexo melhor, produziram discursos
sobre a patologizacdo sexual e, na suposicdo de um tratamento, adoeceu, matou e levou
muitos sujeitos ao ostracismo social. Ha registros e exemplos ao longo da histéria em que a
ciéncia médica realizou enquadramentos da ordem da sexualidade aos sujeitos na tentativa de
explicar/controlar as sexualidades dissidentes. Um exemplo notdrio dessa tentativa de
enquadramento de género e sexo por meio das teorias bioldgicas foi o caso de Herculine
Barbin.

Casos como esse certamente ndo teriam mais esse tratamento na pos-modernidade,
mas, ao longo da histéria, a sociedade moderna ocidental - na suposi¢cdo da manutencdo de
uma légica de satde e bem-estar dos sujeitos, da manutencdo da moralidade, da seguranca -
praticou muitas violéncias contra as subjetividades. A preocupacdo com o disciplinamento
dos corpos e com o comportamento sexual das pessoas ganhou muito aporte no discurso
médico-cientifico, que foi e ainda € um dos mais convincentes no que se refere ao controle da
sexualidade. E é esse o discurso que se impde como uma verdade nos espacos da formacao
escolar com o intuito de “naturalizar” o sexo e as suas realizagdes. Essa preocupacgédo pelo

disciplinamento dos corpos envoltos por teias discursivas promovem padrdes nao s6 para a
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sexualidade como também para a expressGes de género, promovendo uma perspectiva

determinista regulada pelo sexo bioldgico.

1.2. Sexo e género

As discussdes sobre género e sexo pautadas na diferenca entre os sexos na ordem do
masculino e feminino, quando fortalecida pelas relacbes de poder patriarcal, fixam perfis e
enquadram os corpos numa “desejavel” coeréncia entre sexo bioldgico, identidade de género e
desejo sexual. A heterossexualidade compulsoria promove o discurso de naturalizagdo do
sexo, uma maneira de assegurd-lo em um status pré-cultural, pré-discursivo e,
consequentemente, ahistérico” (BUTLER, 2010).

Neste sentido, Scott (1999) vai afirmar que, sendo saberes, a distingdo entre os dois é
complexa, de tal forma que ndo podemos dizer que o género é um reflexo do sexo ou que seja
imposto sobre este. Pelo contrario, o sexo se torna um efeito do género.

Dessa forma convém destacar o escreve Butler “O sexo ndo poderia qualificar-se
como uma facticidade anatémica pré-discursiva” (2010, p. 27), “sem duvida, serd sempre
apresentado, por defini¢do, como tendo sido género desde o comego”.

A afirmacdo de Butler reforca o questionamento aos padrdes sexuais insistentemente
propagados, como se todos tivessem que seguir a mesma “matriz de inteligibilidade” em que
os “géneros inteligiveis” mantém relacdo de coeréncia entre sexo, género, pratica sexual e
desejo. Nesse sentido, torna-se fundamental conhecer e contestar os “regimes de poder /
discurso” que garantem a manuten¢do de uma “heterossexualidade compulsoria” (BUTLER,
2003).

Para Adrienne Rich, a heterossexualidade compulsoria se constitui de “forgas
societarias que subtraem as energias emocionais e eroticas das mulheres” (RICH, 2010,
p.22) resultando numa “institui¢do politica que retira o poder das mulheres”(RICH, 2010,
p.18), colocando-as numa posicdo de submissdo que envolve: exploracdo econdmica;
sobrecargas emocionais - atreladas a uma maternidade nos moldes patriarcais - controle da
sexualidade das mulheres; manutencdo do ideal de familia nuclear; bem como a tentativa de
limitar os espagos de criatividade e producdo cientifica das mulheres.

De acordo Gayle Rubin em Notas Sobre a “Economia Politica do Sexo” - O Trafico
de Mulheres (2017), a analise das noc¢Ges de sexo e género precisam ser feitas em interacdo,

uma vez que o arranjo social do parentesco demarca socialmente o género por meio da
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instituicdo casamento ao regular a divisdo do trabalho e a diferenca entre homens e mulheres,
razdo pela qual é fundamental o controle da sexualidade feminina em prol do ideal da
heterossexualidade. O argumento de Rubin (2011) se baseia na problematizacdo que fez de
autores do canone como Marx, Engles, Levi Strauss, Lacan e Freud. Ela questiona a visao
heterocéntrica e masculino presente na racionalidade dos autores, denunciando a existéncia de
um sistema sexo-género relacionado as construcées produzidas pela cultura.

Segundo Rubin (2011), Marx e Engles desenvolveram uma teoria da vida social em
que todos sdo trabalhadores, sem espaco para as questdes de sexo e género. Em sua
observacgdo, Rubin, identifica que, nos mapas sociais tracados por Freud e Strauss, h4 uma
énfase ao lugar da sexualidade na sociedade, mas sob a lente das diferentes experiéncias entre
homens e mulheres.

Para além dessa percepcdo, Rubin amplia a nogdo de mais-valia desenvolvida por
Marx para compreender a realidade das mulheres nesse contexto:

E preciso cozinhar os alimentos, lavar as roupas, arrumar a casa, cortar a lenha etc.
O trabalho doméstico, portanto, é um elemento chave do processo de reproducéo do
trabalhador de quem se tira a mais-valia. Como séo geralmente as mulheres que
fazem o trabalho doméstico, ja se observou que é por meio da reproducéo da forca
de trabalho que as mulheres sdo articuladas no nexo da mais-valia, que é a condicdo
sine qua non do capitalismo (RUBIN, 2011, p.14).

Apesar dessa reflexdo, a autora faz questdo de salientar que explicar a utilidade das
mulheres para o sistema capitalista ndo é reconhecé-lo como Unico sistema opressor das
mulheres ao redor do mundo, cada sociedade traz suas especificidades, ou melhor dizendo, o
seu sistema de sexo-género. Entretanto € inegavel que o capitalismo retomou concepcdes de
masculino e feminino permeadas de sexismo provenientes dos séculos anteriores e engendrou-
as ao seu nexo de acumulacdo e desigualdade.

Partindo de reflexdes antropoldgicas, Rubin argumenta ainda que nem todas as
necessidades humanas sdo satisfeitas de forma “natural”, pois passa também por uma
defini¢do cultural sobre como satisfazer tais necessidades. Se alguém sente fome, buscara se
alimentar considerando o repertdrio cultural que conhece. A mesma compreensdo acontece
COm 0 Sexo:

O sexo é 0 sexo, mas 0 que conta como sexo é algo culturalmente definido e
adquirido. Toda sociedade também tem um sistema sexo-género — um conjunto de
disposicdes pelas quais a matéria-prima bioldgica do sexo e da procriacdo humana é
moldada pela intervencdo humana, social, e satisfeita de uma maneira convencional,
por mais bizarras que sejam as conven¢des (RUBIN, 2011, p.17).

E assim como sexo, hd& um universo de padrdes culturalmente e socialmente

construidos que as pessoas sdo submetidas enquanto se constituem sujeitos:
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O dominio do sexo, do género e da procriagdo humanos tem sido ha milénios
submetido e transformado por um conjunto incessante de atividades sociais. O sexo,
tal como conhecemos — a identidade de género, o desejo e as fantasias sexuais, as
concepgoes de infancia — é em si um produto social (RUBIN, 2011, p.18).

Sendo assim, o sistema sexo-género funcionard na légica da sociedade ao qual esta
engendrado social e culturalmente para reforcar os valores e regimes de verdade que esta
defende. Nesse sentido, Rubin aproxima a nogdo do sistema sexo-género de expressdes mais
comuns como modo de reproducdo ou patriarcado. Mas salienta que 0s termos anteriormente
citados, ainda que caminhem lado a lado com o termo modo de producdo, ndo sdo
explicados por razdes de ordem econémicas, uma vez que modo de producdo é um sistema
econdmico enquanto aqueles termos referem-se a uma sistema sexual que agrupa um conjunto
de padrdes que sustentam modelos ideais a servico dos interesses de determinada sociedade,
aqueles padres que, por exemplo, norteiam a formacdo de identidades de género mais
ajustadas a tdo desejada ordem social: “A formac¢ao da identidade de género é um exemplo
de producédo no dominio do sistema sexual. E um sistema sexo-género envolve mais do que as
‘relagoes de procria¢do’, mais do que a reprodug¢do em um sentido biolégico (RUBIN, 2011,
p.19).

E pensar esse “algo mais” ou em como se articula esse sistema sexo-género/sistema de
reproducdo/patriarcado, independente do termo, segundo Rubin, é importante produzir uma
teoria que permita “descrever adequadamente a organiza¢do social da sexualidade e a

reprodugdo das convengoes de sexo e género” (RUBIN, 2011, p.20).

1.3. A nocdo de género como categoria em analise

De que género se pretende falar? Do género marcador da linguagem que define as
coisas e as classifica como masculino, feminino ou neutro? Da definicdo bioldgica de género
em que se diferencia 0 macho da fémea? Da diferenca entre homens e mulheres construida
social e culturalmente e que definem os papéis masculinos e femininos discursivamente na
expectativa de que esses papéis orientem suas sexualidades? Pode parecer dbvio pensar que é
na terceira questdo que este debate se centrara, entretanto ndo convém negligenciar a teia de
relagbes simbolicas que a linguagem provoca e institui nas estruturas de poder. S8o 0s
marcadores da linguagem que reforcam as desigualdades de género nesta sociedade

androcéntrica em que vivemos. Sdo também as defini¢des bioldgicas de macho e fémea que
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frequentemente povoam o imaginario de muitas pessoas na sua postura como homem ou
mulher ou no ato sexual. Raz&o pela qual vale destacar que a no¢do de género como uma
categoria em analise envolve os marcadores da linguagem, bem como o discurso biologico
sobre 0s sexos.

No artigo “Género: uma categoria util de Analise Histérica”, a historiadora Joan Scott
traz a descricdo das vertentes tedricas a0 mesmo tempo em que realiza uma critica
epistemologica e conceito de “género” que parte da gramatica, bem como a forma que usamos
tal termo nas relacdes cotidianas. Ela chama a atencdo para a designacdo de género presente
na gramatica, salientando que essa relagdo ¢ “explicita e cheia de possibilidades inexploradas”
(SCOTT, 1995, p.72). Essa énfase chama a atencdo para o carater explicito pela designacéo
de normas - o0 masculino e o feminino - e do carater das possibilidades ndo-pensadas se abre
para a perspectiva do “sexo indefinido e neutro”, utilizado para classificar fendmenos a partir
de uma convencao socialmente acordada.

Segundo Scott, o termo “género” teria aparecido primeiramente entre as feministas
americanas como uma rejeicdo ao determinismo bioldgico que se materializava nos usos dos
termos “sexo” ou “diferenca sexual” Os desdobramentos desses estudos culminaram na
concordancia de que “as mulheres e os homens eram definidos em termos reciprocos e nio se
poderia compreender qualquer um dos sexos por meio de um estudo inteiramente separado”
(SCOTT, 1995, p. 72).

Nesse sentido a historiadora destaca a defesa de Nicole Davis de que deveriamos nos
interessar pela historia de homens e mulheres e ndo apenas do “sexo sujeitado”, entendendo
como historicamente os papéis foram construidos em diferentes sociedades e periodos com
intuito de compreender o que mantinha a ordem social e quem sabe muda-la. De acordo com
Scott, os historiadores (as), feministas se ocuparam mais em realizar uma descri¢do do que em
buscar formulagdes tedricas. Tal abordagem ndo questionava as estruturas de poder nem
tampouco encontravam formas de abalar as estruturas e transforma-las. O desafio tedrico seria
usar o percurso histérico de experiéncias femininas e masculinas no passado e nas praticas
atuais, compreendendo o género como uma categoria em analise.

Dessa forma, as intercessbes com classe e raca se tornaram inevitaveis, pois as
pesquisadoras feministas, munidas de uma visdo mais global, defendiam que essas categorias
eram fundamentais para a escrita de uma nova historia. Scott observa ainda que classe, raca e
género ndo carregam representacOes equanimes na questdo. Enquanto classe tem sua

fundamentacédo na teoria de Marx, raca e género nao encontram igual aporte.
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A escolha dos historiadores (as) por uma narrativa mais descritiva sintetizou bastante a
participacdo feminina na histéria das sociedades. Essa narrativa historica apagou, invisibilizou
e diminuiu importantes figuras historicas em contextos de lutas e conquistas ao longo dos
tempos.

Scott faz uma interessante discusséo sobre as polémicas que se estruturaram em torno
do termo género ora como substitutivo de “mulheres”, ora como “categoria social imposta a
um corpo sexuado” (SCOTT, 1995, p. 75). Tais perspectivas trazem os dominios estruturais e
ideologicos nas relacdes entre 0s sexos.

A autora mostra que os (as) historiadores (as) feministas lancaram mé&o de trés
posicOes teodricas para a analise do género. A primeira posicao trata dos esforcos em explicar
as origens do patriarcado, que questionaram a desigualdade entre homens e mulheres e as
praticas de subordinagdo da mulher e a “necessidade” masculina de domina-las,
problematizando condigéo da reproducdo humana: o desejo masculino de transcender em que
a mulher € apenas meio para essa realizacdo sem a devida visibilidade com énfase para a
perspectiva de Sulamith Firestone de que a reprodugdo é uma “amarga armadilha” para a
mulher. A segunda posigdo se constroi no seio de uma tradigdo marxista, que se ocupou de
uma abordagem mais histérica e centrou a analise na relacdo entre o patriarcado e o
capitalismo, entendendo que sdo separados, mas estdo em constante interacdo. Apesar de
trazer importantes discussdes no campo da divisdo do trabalho, para 0 marxismo, o conceito
de género era tratado como subproduto das estruturas econdmicas, sem um estatuto de anélise
proprio. A terceira (escola Francesa) baseou-se no estruturalismo, de Freud e nas teorias da
linguagem.

Scott traz as teorias sobre género e mostra as limitacdes epistemologicas sobre o tema
dialogando com diversos autores. Segundo a autora, a definicdo sobre género é instavel e um
tanto espinhosa a quem tenta teoriza-la, visto que as defini¢cbes de masculino e feminino estdo
condicionadas as utilizacBes contextuais. Nesse sentido, Scott destaca a necessidade de se
afastar da oposicao bindria muito utilizada entre os pesquisadores no que se refere ao termo
“género”, postura tao repetida ao longo dos anos.

Preocupacgdes tedricas que percebessem o género como categoria de andlise SO
surgiram no final do século XX. Algumas teorias se construiram com base em analogias com
a oposicdo binaria, outras pelo reconhecimento das questdes femininas, outras com a

identidade sexual subjetiva.
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Scott destaca que a primeira definicdo de género é composta por quatro elementos: 0s
simbolos culturalmente disponiveis que trazem representaces simbdlicas; as interpretacdes
dos sentidos dos simbolos; a inclusdo de uma concepcdo de politica, bem como uma
referéncia as instituicbes e a organizacdo social; a identidade subjetiva. E cada elemento
desses opera simultaneamente, um como reflexo do outro. Partindo dessa definicéo, a autora
expde que esta pode ser um ponto de partida para analisar raga, classe, etnia, sexualidade ou
qualquer outro processo social. Nessa direcdo, ela afirma que para a sua teorizagdo, género é
uma forma primaéria de dar significado as relacdes de poder. E embora o género ndo seja o
unico campo por meio do qual o poder € articulado, ele parece ter sido uma forma persistente
e recorrente de possibilitar a significagcdo do poder no ocidente, nas tradigdes judaico-cristas e
Islamicas.

De acordo com Scott, para mudar a ordem social de dominacdo é antes necessario
tecer criticas e refletir sobre as metodologias de analise das relacfes de género. Nesse sentido
a historia politica foi construida no terreno do género, terreno este aparentemente fixado, mas
com sentido contestado e flutuante. Por isso é fundamental questionar sujeitos, instituicdes,
praticas, padrGes, pois é por meio das reflexdes que uma nova histéria pode emergir com uma
rica gama de estratégias politicas feministas que reestruturem e redefinam a definicdo de
género a0 mesmo tempo em que se repensem o0s aspectos de classe, raca e sexualidade.

A perspectiva historica trazida por Scott traca uma trajetoria acerca da nocdo de
género, percebe-se que nado € interessante concluir a conceituagdo de género, uma vez que esta
parece ainda em fluxo e, nas entrelinhas das teorias feministas, bem como nas representacdes
e autorrepresentac@es do sujeito feminino (LAURETIS, 1987).

Teresa de Lauretis também problematiza o conceito de género com base na “diferenga
sexual” nos anos 60 e 70 e as consequéncias foram as formacdes de espagos sociais
“gendrados”, esteredtipos e reducionismos. E como ¢ um conceito proveniente da biologia, da
construcdo social e dos efeitos discursivos, estara sempre associado ao pensamento masculino
e a oposicdo ao patriarcado. Para Lauretis, trata-se de um conceito limitado por confinar o
pensamento critico feminista ao arcabougo conceitual de uma oposi¢do universal do sexo,
num processo de universalizagdo ambos os sexos. Dessa forma, torna-se muito dificil
impossivel articular diferengas entre mulheres e Mulher, ou seja, o que ha de diferenca entre
as mulheres figurariam como personificacfes de alguma esséncia arquetipica da mulher. Essa
visdo atrela o potencial epistemologico do pensamento feminista aos “limites da casa

patriarcal”, melhor seria pensar num sujeito multiplo e contraditorio.
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Uma das principais defesas da autora € de que os discursos (institucionais, artisticos -
como cinema e literatura -, entre outros), contribuem para perpetuar os esteredtipos impostos
para diferenciar masculino e feminino: “a construcao do género é o produto e o processo
tanto da representacdo quanto da auto-representacéo.” (LAURETIS, 1987, p.217). Por isso
ela busca um conceito de género que desfaca e desconstrua a imbricacdo de género e as
diferengas sexuais: em que se comece a pensar 0 género a partir de uma visdo tedrica, que vé
a sexualidade como uma ‘tecnologia sexual’; desta forma, seria possivel conceber que -
também o género, enquanto representacdo e autorrepresentacdo - € produto de diferentes
tecnologias sociais, como o cinema, por exemplo, e de discursos, epistemologias e praticas
criticas institucionalizadas, bem como as praticas da vida cotidiana.

Lauretis utiliza o termo tecnologias recuperando a ideia de dispositivos utilizada por
Foucault quando argumenta sobre os efeitos produzidos nos corpos, nos comportamentos e
nas relagdes sociais a partir das tecnologias sexuais, tudo isso fruto de “uma complexa
tecnologia politica”. Ela chama a atengdo para a auséncia de uma diferenciacdo entre
masculino e feminino por parte do teérico no entendimento da tecnologia sexual.

A nocgdo de género enquanto representacdo e autorrepresentacdo se fortalece na
ideologia e para ilustrar isso, Lauretis se utiliza da definicdo de ideologia de Althusser. De
acordo com essa analogia, considera-se ndo somente um sistema de relacGes reais que
governam a existéncia de individuos, mas a relacdo imaginaria daqueles sujeitos com as
relacOes reais em que vivem. Nesse sentido, ha uma cumplicidade entre género e ideologia, 0
que ndo caracteriza uma adesdo a essa ideologia, mas o entendimento de que o género
também esta imerso na ideologia, dentro e fora dela. E esse sujeito (feminino) é um ser
andamento que se encontra, a partir dos debates criticos do feminismo, dentro e fora da
ideologia do género, estando consciente dessa “dupla visdo”, dessa “divisao”.

No argumento da autora, hd uma discrepancia, uma tensdo e incessante deslize entre a
“Mulher” como esteredtipo e “as mulheres” como seres histdricos, “sujeitos reais” e
“engendrados”. Ha4, nesse sentido, uma contradicdo em que “as mulheres” se situam dentro e
fora do género e ao mesmo tempo dentro e fora da representacdo. Entdo a contradi¢do em que
se apoia a existéncia do feminismo é a de que:

Que as mulheres continuem a se tornar Mulher, continuem a ficar presas ao género
assim como o sujeito de Althusser a ideologia, e que persistamos em fazer a relagdo
imaginaria mesmo sabendo, enquanto feministas, que ndo somos isso, e sim sujeitos
histdricos governados por relagfes sociais reais, que incluem predominantemente o
género (LAURETIS, 1987, p. 218).
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Tomando como referéncia o pensamento de Foucault, a autora destaca técnicas que
estavam na elaboragdo dos discursos — classificagdo, mensuracao, avaliagdo etc. — sobre as
seguintes “figuras”: a sexualizagdo das criangas; a sexualizacdo do corpo feminino no
dispositivo de histerizacdo do corpo da mulher; controle da procriagdo e psquiatrizacdo do
prazer perverso. Nesse sentido a sexualizagdo do corpo feminino é figura favorita nos
discursos da arte, literatura, dentre outras e que conectam mulher e sexualidade e a
identificacdo do sexual com o corpo feminino, uma preocupacdo, da critica feminista e dos
movimentos de mulheres. Esse discurso estd presente no artefato cinema que explora o
enquadramento, a edicdo dentre outros recursos para colocar a mulher como objeto de
observacao e sexualizacdo, sendo o cinema uma tecnologia social e uma tecnologia de género
que fortalece as representacfes e autorrepresentacdo pautadas numa conceituacao patriarcal e
androcéntrica. Lauretis defende entdo a necessidade de pensar o género (homens e mulheres)
e reconstrui-lo afastado do androcentrismo.

Dessa forma, Lauretis propde encontrar os pontos cegos ou as brechas e as fendas dos
aparelhos de poder-conhecimento. Ela ressignifica o termo space-off, emprestado da teoria do
cinema e se refere ndo s6 a camera, ao espectador, mas ao espaco discursivo representado
oriundo dos discursos hegemonicos. Para a autora, estes dois espagos ndo se opdem entre si:
coexistem e se contradizem e o movimento por entre eles ¢ a “tensdo da contradi¢dao, da
multiplicidade e da heteronomia” (LAURETIS, 1987).

Monique Wittig (1981), representante do feminismo léshico e critica do modelo
heteronormativo, destacou em seus textos o discurso da heterossexualidade como opressor e
hegeménico, pois se utiliza do poder opressor que esta imbricado nos conhecimentos
institucionalmente controlados, perdida na concepc¢édo de Foucault de poder produtivo.

Wittig argumenta que a “separacdo dos homens da qual as mulheres da qual as
mulheres t€ém sido objeto € politica” e as mulheres tém sido reconstruidas como um “grupo
natural”. Ela também problematiza que ao se referir as mulheres, “a ideologia vai longe, ja
que nossos corpos, assim como nossas mentes, sdo os produtos dessa manipula¢do”
(WITTIG,1981).

A ideia de mulher como “grupo natural “¢ veementemente refutada por Wittig:

[...] ndo sd ndo existe 0 grupo natural “mulheres” (nds, as 1ésbicas, somos a prova
disso), mas, como individuos, também questionamos “a mulher”, algo que, para nds
— como para Simone de Beauvoir - é somente um mito. Ela afirmou: ‘ndo se nasce
mulher, torna-se’. Ndo ha nenhum destino bioldgico, psicolégico ou econdmico que
determine o papel que as mulheres representam na sociedade: é a civilizagdo como
um todo que produz essa criatura intermedidria entre 0 macho e o eunuco, que é
qualificada como feminina (WITTIG, 1981, p. 1)
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A ideia da mulher como mito construido que Lauteris chamou de esteredtipo, é
também uma idealizacdo, uma abstracdo mé intencionadas do discurso heteronormativo e
androcéntrico. Esse mito, longe de acrescentar conquistas no terreno politico e
epistemoldgico, funciona mais como um embacamento das condi¢des das mulheres em
diferentes contextos sociais, culturais e politicos. Nessa mesma dire¢do argumentativa Wittig
completa:

Nossa primeira tarefa, me parece, é sempre tratar de distinguir cuidadosamente entre
as “mulheres” (a classe da qual lutamos) e “a-mulher”, o mito. Porque a “mulher”
ndo existe para noés: é somente uma formacdo imagindria, enquanto que as
“mulheres” sdo o produto de uma relagcdo social. Sentimos isto claramente quando
ndo aceitamos que nos chamassem “movimento de liberagdo da mulher” [xviii].
Mais ainda, temos que destruir o mito dentro e fora de nés mesmas. A “mulher” ndo
¢ cada uma de noés, mas uma construgdo politica ¢ ideoldgica que nega a “as
mulheres” (o produto de uma relacdo de exploragdo). “A mulher” existe para nos
confundir, para ocultar a realidade “das mulheres”. (WITTIG, 1981, p. 1)

No fluxo dessas discussdes e problematizacGes, essa pesquisa ndo se apoiou numa
noc¢do stanque e acabada de género, uma vez que, ao longo da histéria e das mais diversas
experiéncias de conquistas no cenario politico e social, da forca da representacdo e da
autorrepresentacdo, das muitas lutas politicas de sujeitos reais ainda em processo, dos debates
teodricos, por tudo isso acredita-se que esgotar as discussfes em torno de uma realizacdo
universalizada da nogdo é um grande equivoco. Que esta categoria siga em aberto e em
processo desconstruindo-se e reconstruindo-se de acordo com as lutas das mulheres em

diferentes contextos.

1.4. A dindmica das identidades

E por meio da dindmica das identidades em fluxo nas experiéncias de sujeitos reais que se
percebe a fluidez das expressBes identitarias. Apesar da visdo heterocéntrica que envolve as
relacfes sociais e as instituicdes com seus dispositivos de controle, ha os sujeitos que
escapam dessas normas e provocam um leque de deslocamentos acerca da nocdo de
identidade. E em se tratando das identidades de género ou sexuais, a relacdo entre sexo e
género se torna mais ampla e complexa:

[...] é evidente que essas identidades (sexuais e de género) estdo profundamente
inter-relacionadas; nossa linguagem e nossas praticas muito frequentemente as
confundem, tornando dificil pensa-las distintivamente. No entanto, elas ndo séo a
mesma coisa. Sujeitos masculinos ou femininos podem ser heterossexuais,
homossexuais, bissexuais (e, ao mesmo tempo, eles também podem ser negros,
brancos, ou indios, ricos ou pobres etc). O que importa aqui considerar é que —
tanto na dindmica do género como na dindmica da sexualidade — as identidades sdo
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sempre construidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas num determinado momento
(LOURO, 1997, p.27).

A partir dessa provocagdo, convém percorrer por alguns questionamentos acerca da
nocgédo de identidade, considerando o que dizem alguns autores que se dedicaram a explorar a
tematica. Comecemos entdo com questdes relevantes para compreender a dinamica das
identidades.

Para que precisamos de identidade? Temos uma identidade ou identidades? Todas as
nossas identidades séo fixas a partir do momento que as assumimos? Se temos identidades, é
possivel estas se cruzem tranquilamente ou enfrentem o conflito de praticas ou posicdes
antagdnicas? Esses sdo questionamentos que vieram com a pds-modernidade ou a
modernidade tardia (HALL 2005) e principalmente ap0s a crise das sociedades modernas.

Stuart Hall, no livro “4 identidade cultural na pés-modernidade” (2005), defende que
as referéncias para a identidade (a familia, o trabalho, a igreja, entre outras) que centraram e
estabilizaram o mundo durante dois séculos sofreram um abalo e estdo fraturadas. Essa crise
foi motivada por transformacOes estruturais por que passaram as sociedades modernas,
provocando varios deslocamentos/deslocamentos do sujeito e uma “perda do sentido de si
mesmo” ou uma crise de identidade.

Ao apresentar trés concepcdes de identidade - O sujeito do iluminismo, sujeito socioldgico

e 0 sujeito pés-moderno, Hall vai pontuando como essas identidades se apresentam e se
relacionam com a realidade que as cercam. As muitas transformacdes estruturais associadas a
modernidade tardia libertam os individuos dos apoios estaveis nas tradicdes e estruturas
institucionais. Ao passo que as sociedades modernas se tornavam mais complexas,
aumentavam suas forcas coletivas e sociais. Dessa forma, o autor enumera 0s cinco principais
descentramentos sofridos pelo sujeito cartesiano:

e O primeiro descentramento deve-se a tradicdo do pensamento Marxista que partiu da
construcdo do sujeito historico e dialético (do Marxismo) para assumir que o individuo
somente pode agir com base nas condigdes sociotécnicas do momento histérico no
qual se insere;

e O segundo foi a partir da descoberta do inconsciente por Freud, achado que retirou
nossos atos da esfera privilegiada do pensamento l6gico para uma fusdo entre este e
atividades cerebrais incontrolaveis e externas ao ser, uma vez que sdo constituidas em

oposicao ao mundo, com isso, Freud sacode e desorienta o sujeito-da-razéo iluminista;
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e O terceiro descentramento também conhecido como a “virada linguistica” baseia-Se no
trabalho do linguista estrutural Ferdinand Saussure, que fixou a lingua como um
sistema social, ndo como uma posse individual. O sujeito produz significados quando
se posiciona dentro das regras do idioma e dos sistemas de significado da propria
cultura;

e O quarto deslocamento deve-se ao trabalho de Michel Foucault. Em seus estudos, o
filésofo traca uma genealogia do sujeito moderno, onde destaca o aparecimento de um
novo tipo de poder, o “poder disciplinar”, representado pelos governos e¢ demais
aparelhos regulatérios da sociedade, dos sujeitos e dos corpos.

e E o quinto e tltimo deslocamento deveu-se ao movimento feminista, que com o slogan
“O pessoal ¢ publico” questionou as estruturas de poder em diferentes abordagens,

além de abrir espaco para 0s movimentos gay e lésbico.

Segundo Hall, apds esses deslocamentos, também identidades nacionais, consideradas
de natureza essencial dos sujeitos, comegcam a ganhar um carater de jornada e passam a sofrer
importantes transformacdes no interior das suas representacfes. O processo de globalizacédo e
da interdependéncia global impactam significativamente as identidades culturais. A
fragmentacdo dos cddigos culturais, a énfase no efémero e no flutuante, no ndo permanente,
na diferenca e no pluralismo cultural associada a mediacdo do mercado global, provocam um
colapso da ideia de identidade cultural fixa, uma vez que as identidades passam a se ver
desvinculadas de tempo, lugares e tradi¢cdes. Entretanto, o fendbmeno da homogeneizacao
cultural provocou um novo interesse pela cultura local com novas identificagdes e

representacdes, abrindo um espaco para novas identidades.

A partir daqueles descentramentos e dos movimentos de homogeneizacdo e resisténcia
e valorizacdo da cultura local, nascem as “culturas hibridas”, provenientes dos movimentos
que véo da tradicdo a traducdo, tais fenémenos convocam o surgimento de diversos tipos de
identidades, hibridas, fluidas, uma verdadeira “celebracio movel” (HALL,2005). E entdo
esse sujeito pds-moderno, cuja identidade estd continuamente em transformagdo num
exercicio de construcdo e desconstrugdo dos processos de representacdo, geralmente
carregado de questionamentos aos “sistemas dominantes de representacio” (WOODWARD,
2007), que vai suscitar/provocar novos debates e novas perspectivas tedricas.
Numa perspectiva desconstrutiva, a identidade ¢ um dos conceitos que segue “sob

rasura” (HALL, 2000), uma vez que, no processo de identificagdo, ha muitas referéncias que
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ja foram superadas e precisam de uma traducdo sempre aberta para 0S novos sujeitos reais:
[...] a abordagem desconstrutiva vé a identificagdo como uma constru¢do, Como um processo
nunca completado — como algo sempre “em processo”. [...] a identificacdo é, ao fim e ao
cabo, condicional; ela estd, ao fim e ao cabo, alojada na contingéncia. (HALL, 2000, p.106).

Essa discussdo tem perturbado o carater relativamente “estabelecido” de muitas
populacdes e culturas sensacao instabilidade que ela provoca. Esse constante movimento de
construcdo e desconstrucdo de conceitos em torno da nocdo de identidade é bastante
questionado pelos movimentos politicos, pois estes se formam a partir de uma identificacdo
para enfrentar dificuldades e instabilidades. H4 uma concordéncia tedrica entre Derrida,
Laclau, e Butler e Hall de que

[...] as identidades sdo construidas por meio da diferenca e ndo fora dela. Isso
implica o reconhecimento radicalmente perturbador de que é apenas por meio da
relagdo com aquilo que ndo é, com precisamente aquilo que lhe falta, como aquilo
que tem sido chamado de exterior constitutivo, que o significado “positivo” de
qualquer termo - e, assim, sua identidade — pode ser construido (HALL, 2000,
p.110).

Woodward, também defende que “a identidade ¢ assim, marcada pela diferenca” e
completa ainda afirmando que “a diferenca ¢é sustentada pela exclusao” (WOODWARD,
2000, p.9). A autora da um exemplo dessa exclusdo chamando atencdo para as posicdes de
sujeito assumidas pelos homens em relacdo as mulheres, sdo estas posi¢des de sujeito em que
0os homens tomam a si proprios como referéncia, colocando as mulheres na condicdo de
“significantes de uma identidade masculina partilhada”, numa logica em que ha diferencas

mais importantes (privilegiadas) que as outras (WOODWARD, 2000).

Ainda no artigo “ldentidades e diferengas, uma perspectiva dos Estudos Culturais”,
Woodward destaca que tanto a identidade quanto a diferenca sdo cultural e discursivamente
construidas e, por meio da linguagem e também dos discursos, cabem muitas construcdes, por
isso tornam-se marcadas pela instabilidade e indeterminacdo. Tal posicionamento também
pode ser encontrado no artigo de Stuart Hall “Quem precisa de identidade?”. Ambos os
autores se apoiam nos Estudos de Foucault sobre o sujeito e o discurso no centro das relagdes

de poder.

E na esteira de todas as discussbes, questiona-se como a teoria educacional e a
pedagogia se encontram nesse universo tdo incerto e movedico da formacdo desses novos
sujeitos? Até quando havera espaco para 0s binarismos que polarizam e reduzem a
perspectiva da realidade complexa? Até quando o primado da Razdo? Até quando a viséo

universalista se sustentard nas escolas povoadas pela pluralidade? Essas sdo apenas algumas
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questdes dentre outras sobre como as teorias educacionais figuram ainda figuram nesse
cenario. E inegavel a desestabilizacdo dos sistemas de ensino frente as novas identidades e
suas realidades. Ainda tentando formar um sujeito humanista, o terreno educacional ¢ “um
campo minado de metanarrativas” (SILVA, 2011) carregadas de centramentos e
enquadramentos conceituais. Nesse sentido, Silva propde o golpe contra as metanarrativas
educacionais, seja “o golpe contra o seu edificio teérico educacional, seja aquele
tradicionalmente construido, seja ele o da teorizagao critica” (SILVA, 2011, p.258). Manter as
metanarrativas € continuar excluindo outros saberes que a eles se opdem, findando por

contribuir para o apagamento das identidades, pois, segundo Silva:

As metanarrativas educacionais tém servido frequentemente para que certos grupos
imponham suas visdes particulares, disfarcadas como universais, a de outros grupos.
As metanarrativas com frequéncia impedem a discussdo publica e aberta ao
suprimirem antecipadamente perspectivas que Ihes opdem [...] as metanarrativas tém
servido apenas para justificar a exclusdo do curriculo de outras narrativas que ndo se
encaixam nos pressupostos e dogmas da narrativa mestra que estd no comando
(SILVA, 2011, p.259).

Que se complete entdo o adeus as metanarrativas e que se exercite mais incitar davidas
que certezas, que se proponha mais compreender as identidades em fluxo ao invés de fixar

para elas modelos inconcebiveis dentro e fora dos espacos educacionais.

1.4.1. ldentidade e as diferencas na educacdo escolar: os corpos educados e 0S COrpos
dissidentes

E como a escola tem se apresentado nesse papel de instituicdo que educa e lida com as
subjetividades nesse terreno da sexualidade? De acordo com Libaneo (2004), é funcdo da
escola ensinar desenvolvendo nos individuos as suas capacidades individuais e reflexivas em
face a complexidade do mundo moderno, tarefa que ndo pode estar dissociada dos contextos
sociais, culturais e subjetivos de cada um. Tal fungéo, dentro do espago da escola e ainda mais
da escola publica, deve tomar uma dimensdo inclusiva de prestar servigos a coletividade,
atendendo as demandas sociais de maneira igualitéria, respeitando as minorias e as diferencas.
Entretanto, serd que se pode dizer que tal pratica acontece dentro da escola que temos hoje?
De que forma a sexualidade tem sido abordada no espaco escolar? Ha espaco para discutir as
diferentes sexualidades nas praticas pedagdgicas e na grade curricular?

O que se tem visto € a escola incorporando os diferentes discursos normatizadores
presentes na sociedade e aglutinando-os ao curriculo e as suas praticas pedagogicas de forma

sutil e continua. E a escola, além da familia, uma das instituicGes responsavel por preservar as
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normas de género e sexualidade (BENTO: 2011), ela é um espa¢o de formacdo e a0 mesmo
tempo de reiteragdo de normas e reproducdo de diferentes discursos, uma vez que a escola
estd entregue a formacédo dos sujeitos num processo formal que envolve comportamentos e
saberes. Por tudo isso, a expectativa da maioria é de que a escola eduque alinhada a ideia de
“normalizagdo social”, qual seja pela imposi¢do de modelos de como ser homem ou mulher,
masculino ou feminino, hétero ou homossexual (MISKOLCI, 2017, p. 12). Diante disso,
convém questionar: como estdo sendo articulados os saberes e quais saberes tém lugar
privilegiado no curriculo? Que expectativas sdo alimentadas sobre os comportamentos das
estudantes e dos estudantes? De que forma os “padrdes regulatdrios” de género e
sexualidades sdo ensinados/questionados no ambiente escolar? Que discursos alimentam a
escola em sua pratica pedagdgica?

Apesar de os Pardmetros Curriculares Nacionais, através dos Temas Transversais,
reconhecerem a importancia de abordar a sexualidade no universo escolar, ainda persistem
muitos tabus no que se refere a discusséo sobre sexualidade na escola com algumas iniciativas
isoladas em uma ou outra instituicdo de ensino. Segundo esse documento oficial, é inegavel
que a sexualidade “invade a escola por meio do comportamento dos alunos”, o que torna o
tratamento do tema indispensavel, por ser inevitavel as estudantes e aos estudantes deixar sua
sexualidade fora dos muros, dos limites da escola.

De acordo com Daniela Auad (1999), o tema da sexualidade é tratado no documento
ainda pelo viés da heterossexualidade como modelo dominante. Ao se referir as demais
expressdes de sexualidade, ha certa economia em palavras que identifiquem as diferencas
sexuais e 0 uso da ambiguidade ao se referir a vivéncia dos prazeres sexuais. Persiste também
um tom prescritivo de orientacdes para a prevencao de doencas sexualmente transmissiveis e
de gravidezes. O texto traz como “questdes polémicas e delicadas”: a masturbacao, iniciagdo
sexual, namoro, homossexualismo, aborto, disfuncdes, prostituicdo e pornografia, questdes
gue muito mais do que polémicas, poderiam ser vistas como situacdes que podem ser
vivenciadas pelas / pelos jovens que ocorrem por condi¢des que os envolvem, considerando
as experiéncias do sujeito na sua individualidade num espaco de coletividade. Apesar de ter
como referéncia os modelos dominantes, o texto foi considerado um avanco para a epoca. O
que ndo se pode deixar de destacar é que, na condicdo de tema transversal, ndo ha uma
garantia que as escolas e os professores ndo negligenciem a tematica em suas préaticas

pedagdgicas.

44



De acordo com Britzman (2010), no artigo “Curiosidade, sexualidade e curriculo” sdo
muitos os obstaculos que impedem o desenvolvimento de uma pedagogia da sexualidade, e
estes passam por empecilhos presentes nas mentes dos docentes e por problemas na estrutura
da escola, empecilhos estes que envolvem questdes subjetivas e coletivas que embaracam a
construcdo de uma abordagem critica, ética e cuidadosa sobre a sexualidade no espaco
escolar. A autora questiona a abordagem sobre sexualidade feita na escola, citando um estudo
de Bastien sobre HIV/AIDS, que sugere a pouca op¢ao das/dos estudantes no que se refere a
discussdao de temas como HIV/AIDS, pois as/os professoras(es) trabalhavam numa
expectativa de respostas estaveis e esperadas, ao inves de estabelecerem uma conversa franca
sobre 0 tema, assim como acontece com todos os temas e subtemas ligados a sexualidade.
Nesse sentido Britzman destaca:

A cultura da escola faz com que respostas estaveis sejam esperadas e que o0 ensino de
fatos seja mais importante do que a compreensdo de questfes intimas. Além disso,
nessa cultura, modos autoritarios de interacdo social impedem a possibilidade de
novas questdes e ndo estimulam o desenvolvimento de uma curiosidade que possa
levar professores e estudantes a dire¢Bes que poderiam se mostrar surpreendentes.
Tudo isso faz com que as questdes da sexualidade sejam relegadas ao espaco das
respostas certas ou erradas (BRITZMAN, 2010, p. 85).

A autora chama a atencdo para a importancia de explorar a sexualidade a partir da
curiosidade e, citando Patton, sugere que os locais praticos para uma pedagogia do sexo
seguro podem e devem ser os lugares com 0s quais 0s sujeitos interagem no cotidiano, por
serem espacos de encontros acidentais ou 0s espagos para a manifestacdo desejos reais para
as/os estudantes.

A ideia de uma educacdo sexual chega a escola permeado de normas, hesitacoes,
medos, restricdes e discursos de controle a pretexto de orientagcbes para uma sexualidade
saudavel. Essa visdo traz uma influéncia de uma “pedagogia de produc¢dao da normalidade”
originado no movimento higienista social, que via a “educagdo sexual” com uma maneira de
“cuidar” da sexualidade, pois - de acordo com essa concepgdo - “a normalidade pode ser
facilmente perturbada se deixada livre” (BRITZMAN, 2010, p. 95). Dessa forma a
sexualidade, de acordo com Britzman, ao invés de ser explorada como uma forma de aprender
a viver, aliado ao cuidado consigo e com o outro, esbarra em empecilhos como, por exemplo,
as limitacGes morais das/ dos docentes acerca do sexo, e estas convertem os debates sobre
sexualidade em conversas enfadonhas e prescritivas, muitas vezes até em tom de serméo.
Essas intervengdes revelam o extremo desconforto que a escola tem diante do tema
sexualidade em um tempo em que a escola precisa aprender a lidar ainda mais com a

pluralidade e com as suas representagdes.
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As demandas das diferentes identidades de género, raga e sexualidade ganham forca
no ambiente escolar por meio da/do estudante e de organizacGes coletivas dessas minorias que
questionam a ideia de centro materializada na representacdo do homem branco ocidental,
heterossexual e de classe média, desestabilizando junto com esse modelo as representacdes de
cultura, ciéncia, arte, ética, estética e educacdo (LOURO, 2013). A escola, ao receber esses
sujeitos de identidade hibrida, fluida, poés-moderna, precisa aprender a lidar com essas
demandas e para isso precisara abalar algumas certezas. Tarefa facil? N&o, enquanto a escola
continuar se pautando na ideia de centro como a “melhor” posic¢ao de sujeito:

A posicéo central é considerada a posicdo ndo problematica a todas as outras posicdes
e as outras posi¢des de sujeito estdo de algum modo ligadas - e subordinadas - a ela.
Tudo ganha sentido no interior desta I6gica que estabelece o centro e 0 excéntrico; ou,
se quisermos dizer de outro modo, 0 centro e suas margens. Ao centro vinculam-se,
frequentemente, nocGes de universalidade, de unidade e de estabilidade. Os sujeitos e
as praticas culturais que ndo ocupam este lugar recebem as marcas da particularidade,
da diversidade e da instabilidade. Portanto, toda essa “conversa” pos-moderna de
provisoriedade, precariedade, transitoriedade, etc.etc. s6 pode se ajustar as mulheres,
aos negros e negras, homossexuais ou bissexuais. A identidade masculina, branca,
heterossexual deve ser, supostamente, uma identidade solida, permanente, uma
referéncia confiavel (LOURO, 2013, p.46).

No que se refere & sexualidade, essa centralidade ndo é enfaticamente defendida, ela
estd forjada no comportamento e na expectativa dos sujeitos que fazem a escola. E esse
pensamento se revela e pode avancar, gradativamente, em praticas cotidianas como 0s
pequenos atos falhos, a negligéncia, os silenciamentos, os insultos, a violéncia simbdlica,
podendo chegar até a violéncia fisica.

Na tentativa de tratar as questdes ligadas a sexualidade e o uso do corpo, a escola se vé
pressionada a, além de refletir sobre os embates provocados pelos corpos dissidentes dentro
da escola, reconhecer o quanto é necessario o tratamento da sexualidade no curriculo. Neste
caso, o debate sobre sexualidade, longe de ser apenas importante, ele passa a ser necessario e
inevitavel, entretanto essa demanda ndo escapa aos olhos vigilantes das familias nem esta
livre de sofrer as influéncias morais da equipe gestora e das/dos docentes, sujeitos atores e
orientadores nesse processo educativo. Sendo assim, questiona-se como se imagina o sexo na
perspectiva da educacdo sexual? De acordo com Britzman (2010), a insercdo da sexualidade
no curriculo escolar ou na sala de aula de uma universidade acontece por meio de uma
linguagem didatizada, pela apresentacdo de um sexo “dessexuado”. Assim, a educagao sexual
esta posta para a proposi¢do de um sexo ‘“asseado” e ‘“adequado” que ndao promova
“desajustes” e “perigos”? Que sexo ¢é esse que aparece no processo de formacdo escolar?

Essa abstragéo contempla a todas/todos?
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Esse desconforto em relagdo ao sexo no curriculo ndo esta dissociado das experiéncias
subjetivas (objetivos, fantasias, ansiedades, medos, frustracdes) que trazem o0s sujeitos em
relacdo a sua propria sexualidade. Assim como pode repercutir na ansiedade de uma
professora em estar apta a responder as questdes trazidas pelas / pelos estudantes e a0 mesmo
tempo conduzir a aula sem deixar que esta se transforme em uma luta (saber-poder) que abale
a autoridade desta docente. (BRITZMAN, 2010). E partir desses conflitos de sentimento, que
surgem as conversas sobre sexo em sala de aula, sem a empatia pela curiosidade que o tema
provoca, sem a possibilidade de admitir incertezas. Nesse fluxo, as discussdes sobre a
sexualidade na escola ganham um tom do que Britzman, citando Shoshana Felman (1987)
chama de, “nossa paixdo pela ignordncia: o desejo paradoxal de ndo saber aquilo que ja
sabemos, o trabalho apaixonado da negacédo e da denegacdo” Diante dessa perspectiva, a
escola segue reiterando uma discussdo sobre a sexualidade baseada na negacdo das muitas
possibilidades de realizagdes sexuais numa ideia de universalidade, numa ideia de centro que
joga para a margem todas as demais praticas sexuais humana que ndo estejam devidamente
“centradas”.

Britzman traz a discussao, em seu texto, trés versdes da educacdo sexual, quais sejam:
a versdo normal, a versdo critica e a versdo ndo tolerada. De acordo com a autora, é dificil
diferenciar a versdo critica da normal, pois mesmo a critica trazendo algumas reflexdes, ndo
consegue superar os moralismos e as ideias classificatorias e normalizadoras. A versdo nao
tolerada - chamada por Sigmund Freud (1968) de “nossa perversidade polimorfa” surge antes
de qualquer julgamento ou do que se pode expressar por meio da linguagem, flui por meio
dos prazeres do corpo. Nessa perspectiva, a sexualidade ¢ do “dominio do imaginario”, da
fantasia; “seu lugar é todo lugar”. Para a autora, ¢ imprescindivel “criar coragem politica para
aproximar o sexo € a educacdo, elaborando questdes complexas como: “pode o sexo ser
educacdo e pode a educacdo ser sexuada? Talvez o caminho seja comecar pelas duvidas e
curiosidades das/dos estudantes com flexibilidade para questionar aparentes certezas.

Nesse sentido, Déborah Britzman acrescenta, a partir de suas leituras de Freud, que é
importante, na discussdo sobre sexualidade, adotar a curiosidade das criancas, a quem o
famoso psicanalista chamou de “pequenos investigadores do sexo”. Uma curiosidade que
possa desfazer equivocos como o de acreditar que conversar abertamente sobre sexualidade
na escola provoca um recrutamento a atividade sexual considerada “normal” ou as demais
praticas sexuais. Essa suposi¢do de um recrutamento é influenciada pela percepgao higienista

que durante muito tempo influenciou a ideia de educacdo sexual. A autora destaca as
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consideracBes de Freud no que se refere as proibi¢fes impostas aos corpos das criangas.
Segundo ele, tais proibicdes sdo atribuidas a intoleréncia do adulto em relacéo a sexualidade
das criancas e 0 esquecimento por parte desse adulto da sua propria sexualidade infantil, o que
Freud chamou de “amnésia infantil”. Esse processo de esquecimento ou afastamento das
memorias enterradas pelas préticas repressivas da familia, ou da escola, ou da religido, ndo
elimina a vivéncia, segundo a psicanalise. Essas memorias ficam registradas do inconsciente,
e 0 inconsciente envolve 0s sujeitos sem que estes se deem conta do retorno a essas memaorias.
A repressdo € um processo dinamico, num estranho movimento de retorno que agrega novas
ideias a velhos afetos, o que torna a repressdo uma resposta & demanda do instinto”
(BRITZMAN, 2010, p.96). A partir dessa perspectiva, poderiam os professores, partindo de
suas praticas pedagodgicas, desenvolver novas possibilidades a partir das curiosidades,
explorando o que ainda nao foi aprendido, superando a “paixd@o pela ignorancia” e motivando
a busca por novos conhecimentos.

O que acontece é que a educacdo, de acordo com a autora, € 0 nosso segundo sistema
de esquecimento. Apoés a infancia vigiada, € na escola que o sujeito aprende a negar o prazer
instintivo, pois a educacdo tem como base a denegacdo em se tratando de sexualidade. De
acordo com o discurso pedagogico sobre o sexo, a sexualidade esta inserida no discurso do
desenvolvimento, em que 0 sexo precisa ser estavel ou até mesmo previsivel das identidades,
sendo assim, € importante esquecer que o prazer sem utilidade é fundamento para
possibilidades da propria sexualidade. E assim que o discurso pedagégico sobre a sexualidade
se vincula a outros discursos (religioso, juridico, médico-cientifico) que, de diferentes
maneiras, também partem de uma denegacdo do sexo para deté-lo nos limites das escolhas
adequadas com o objetivo de formar de uma familia heterossexual, unida pelo matriménio
com fins de procriar. Sdo discursos que partem de perspectivas diferentes e se retroalimentam
num processo ciclico e se encontram numa visdo exemplar de sexualidade, baseada em
padrdes cisheteronormativos nos quais nem todos 0s corpos se enquadram. S&0 esses Corpos
dissidentes que quebram as expectativas e promovem fissuras nessa ordem que ja esta posta.

A palavra expectativa vem do latim expectare que tem o sentido de estar a espera de
desejar ou ter esperanca de. O vocébulo entrou para a Lingua Portuguesa a partir da palavra
expectative, do Francés, que também recupera o sentido de estar a espera de alguma coisa,
espera que repousa numa promessa ou numa probabilidade. As expectativas que temos do
outro ou que o outro tem de nos, por estarem ainda no terreno da ndo realizacdo, - e por que

ndo dizer da idealizacdo - nem sempre se projetam para a realidade como algo que se
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concretiza. A lida com a quebra de expectativas pode trazer muitas alegrias e muitas dores a
depender daquilo que se tem como ideal de realizacéo.

E se expectativa é sindnimo de estar a espera de algo, vale refletir sobre 0s processos
que alimentam essas expectativas. H& padrdes construidos socialmente que alimentam as
expectacOes dos sujeitos em relacdo ao trabalho, as condi¢des financeiras, e, especialmente,
no que se refere as diferencas de género e sexualidade.

Ha um conjunto de padrdes socialmente construidos que povoam as expectativas dos
sujeitos sobre o que € ser mulher e o que ¢ ser homem, além da expectativa “natural” de que
também sejam heterossexuais, numa logica que determinada pelo sexo bioldgico. Uma logica
em que, desde a descoberta do sexo do bebé, ja se desenhem as perspectivas e 0s desejos:
sendo menina, que seja também feminina, deseje um homem, queira ser mde e todo um
conjunto de possibilidades e pressuposi¢des alinhadas pelas “tecnologias sociais”. Numa
referéncia a Preciado (2002), a socidloga Berenice Bento destaca: “o feto ja ndo é um feto, é
um menino ou uma menina. Essa revelacdo evoca um conjunto de expectativas e suposi¢oes
em torno de um corpo que ainda € uma promessa. (BENTO, 2011, p. 550). A partir de entéo,
mée e pai comecam a materializar suas expectativas sobre o por vir de sua filha/filho por meio
de roupas, brinquedos, enxoval e toda sorte de acessOrios que possam contribuir com a
formacdo da menina/menino em homens e mulheres heterossexuais.

E construida assim a ideia de que “naturalmente” quem tem uma vagina gostara de
rosa, de brincar de bonecas e de brinquedos que ndo remetam a forca fisica ou desafios a
inteligéncia. Assim como é construida a concepcdo de que quem tem um pénis gostara de
azul, de futebol, de brincar com carros e tera facilidade para jogos de desafios l6gicos, Essas
idealizagdes — muito longe de serem natas, instintos ligados ao sexo bioldgico - sdo frutos das
normas de género e forjam o “corpo sexuado” passando a ideia de que assim ¢ o corpo natural
ou original, determinado como “normal” e que qualquer expressao ou realizacdo de género ou
sexualidade que destoe dessas normas é considerada patologia, abje¢do. Diante disso, vale
questionar: que natural é esse se ao nascer ja estamos imersos em estruturas que nos
antecedem e em pleno funcionamento? “O original ja nasce contaminado pela cultura. Antes
de nascer, 0 corpo ja esta inscrito no campo discursivo” (BENTO, 2011, p. 550).

E por meio da linguagem e do discurso que se elaboram as significacdes e as
interpretagdes conduzindo os sujeitos e buscando desenvolver nestas performances de
feminilidade e masculinidade:

Quando se diz ‘¢ um menino’, ndo se esta descrevendo um menino, mas criando um
conjunto de expectativas para aquele corpo que serd construido como ‘menino’. O

49



ato da linguagem, nessa perspectiva, ndo é uma representacdo da realidade, mas uma
interpretagdo construtora de significados. Jonh Austin chamou essa chamou essa
caracteristica de linguagem de ‘capacidade performatica’. Quando se diz
‘menino/menina, ndo se esta descrevendo uma situagdo, mas produzindo
masculinidades e feminilidades condicionadas ao 6rgdo genital (BENTO, 2011,
p.551).

Muitos sdo 0s corpos que se ajustam a esse padrao heteronormativo e reproduzem tais
padrbes garantindo a norma. Apoiados no discurso religioso, da ciéncia médica e da biologia,
ou na articulagdo destes, os “corpos educados” propagam um regime de verdade que se
reverte em argumentos para excluir os corpos que escapam as normas de género e sexualidade
socialmente tecidas. Envoltos por esse conjunto hegemdnico de saberes e normas, 0S COrpos
dissidentes - nao se reconhecendo no “processo de produgdo dos géneros inteligiveis”
(BENTO, 2011) -, pdem-se em risco transgredindo as normas de género e desestabilizando-as
simultaneamente. No entanto, esse transito, que Bento (2011) chamou de “fuga do carcere dos
corpos sexuados”, ¢ doloroso, repleto de conflitos, insegurancas e ameacas. A teia de relagdes
sociais e discursivas que envolve esses sujeitos esta constantemente inculcando nelas e neles a
ideia de que s&o anormais, transtornados e abjetos. Ha uma “engenharia social” produtora ¢
reprodutora desses argumentos que excluem e marginalizam em nome da preservacdo da
familia e dos valores morais. Vale entdo os questionamentos: de que familia se pretende falar
e quais valores estdo sendo preservados?

Os corpos que transitam fora das normas sdo, para muitos, inconvenientes, estranhos,
repugnantes, aquele outro para quem ndo se quer olhar, aquele corpo o qual a simples
existéncia é vista como um insulto. Nesse sentido, invisibilizar, ridicularizar, tachar,
patologizar sdo formas de excluir, lancar a margem, conduzindo a um espago de
vulnerabilidades a toda sorte de violéncias sem que estas sejam devidamente apuradas e
punidas, numa atitude que Bento (2011) nomeou de “heteroterrorismo”. Trata-se de uma
tentativa de eliminacdo desse outro abjeto que perturba a ordem natural das coisas. Diante
disso, vale destacar as consideragdes de Misckolsi sobre abjegdo: “A abjecdo, em termos
sociais, constitui a experiéncia de ser temido e recusado com repugnancia, pois a propria
existéncia ameacga uma visdo homogénea e estavel do que ¢ a comunidade” (MISKOLCI,
2017, p.24).

A partir da perspectiva da abjecdo € que se pode refletir e problematizar o surgimento
de outro binarismo: ou heterossexualidade, ou homossexualidade. Os movimentos sociais e a
academia trouxeram importantes conquistas e reflexdes acerca das sexualidades, entretanto
apesar da denlncia da hegemonia heterossexual, ainda persiste uma maior aceitacdo da
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homossexualidade, criando uma logica binaria que apenas reacomoda alguns corpos, mas ndo
da conta daqueles corpos estranhos sobre 0s quais 0s cercos se fecham em guetos sociais.
Quantas vezes ja se ouviu declaragdes como: eu ndo tenho nada contra quem €
homossexual, desde que ele seja discreto” ou ainda “eu gosto do jeito de fulano... ele é gay,
mas ndo vive soltando penas por ai”, dentre tantas outras que defendem a logica do
homossexual comportado, asseado e que ndo incomoda ninguém com seus trejeitos e
comportamentos. Essas afirmacfes podem passar a falsa ideia de que as pessoas estdo se
tornando pouco a pouco mais tolerantes no que se refere as expressoes de sexualidade, mas o
que se estd construindo € uma nova dialética em que se tece outras desigualdades revestidas
de uma aparente tolerancia a homossexualidade, enquanto as demais expressdes de género e
sexualidades seguem a margem desse novo ambiente binario (homo-hétero), o que ainda esta
distante da aceitagdo daqueles corpos “ainda mais estranhos”. Nesse sentido esse
estudo se apropriou das reflexdes da teoria queer para discutir a politica de género. A partir da
exposicdo esquematica elaborada por Miskolci (2017), refletiu-se sobre como se configuram

as perspectivas da diversidade e da diferenca:

|[Homossexual Queer
Regime de verdade Binario hetero-homo Normal - anormal
Luta politica Defesa da homossexualidade Critica aos regimes de
normalizacéo
Perspectiva Diversidade Diferenca
Concepcdo de poder Repressora Disciplinar / controle

Sabe-se que pouco a pouco, no terreno da politica, esses corpos estranhos foram
reivindicando espago, voz e visibilidade, trazendo suas demandas para o antigo movimento
GLS (Gays, Léshicas e Simpatizantes) e agregando suas identidades. Surge entdo o
movimento LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais) que segue com
outras atualiza¢bes incluindo mais expressdes de género e sexualidade, sendo a ultima
LGBTQI+ ( Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, queer, intersexuais, + - outras
realizacdes de género e sexualidade como o “A” de assexualidade e o “P” de pansexualidade)

As inegaveis conquistas politicas do Movimento como o reconhecimento da unido entre
pessoas do mesmo sexo, adocdo de criangas por pessoas do mesmo sexo, 0 nome social para
transgéneros abre espaco para o debate, o reconhecimento e representacdo da diversidade
marcada pela assuncdo de uma identidade de género ou sexual. Entretanto a perspectiva da
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diversidade, na argumentacdo de Miskolci (2017), ainda esta muito distante da nogdo de
relacdo de troca com o Outro e da relacdo de equidade:

[...] as demandas sociais sdo de reconhecimento das diferengas, mas o filtro politico
as traduz na linguagem de tolerancia da diversidade. Tolerar é muito diferente de
reconhecer o Outro, valoriza-lo em sua especificidade e conviver com a diversidade
também ndo quer dizer aceitd-la. Em termos tedricos, diversidade é uma nocdo
derivada de uma concepcdo muito problematica, estatica, da cultura. E uma
concepgdo de cultura muito fraca, na qual se pensa: ha pessoas que destoam da
média e devemos tolera-las, mas cada um se mantém no seu quadrado e a cultura
dominante permanece intocada por esse Outro. Na escola, seria como se
disséssemos: estaremos na mesma sala, mas vocé nao interfere na minha vida e eu
ndo interfiro na sua e ndo interferiremos na de fulano. Além de ser impossivel
ocupar 0 mesmo espaco sem se relacionar e interferir, a retérica da diversidade
parece buscar manter intocada a cultura dominante, criando apenas condicdes de
tolerancia para os diferentes, os estranhos, os outros (MISKOLCI, 2017, p.51).

Para tanto, o autor destaca que o0s estudos queer, juntamente com os estudos p6s-coloniais
e 0s saberes subalternos, trazem a proposta da politica da diferenca, pois s6 por meio do
reconhecimento de quem é diferente se transforma a cultura hegemonica. Para Miskolci, a
politica da diferenca tece uma critica ao multiculturalismo e a retdrica da diversidade,
argumentando que ¢ necessario “ir além da tolerdncia e da inclusdo por meio da
incorporagdo da diferenca, do reconhecimento do QOutro como parte de todos nos”
(MISKOLCI, 2017, p.52). Corroborando com o que diz Miskolci, Bento (2011) tece
comentarios sobre a lida com a diferenca no ambiente escolar:

E um equivoco falar em “diferenca ou diversidade no ambiente escolar” como se
houvesse o lado da igualdade, onde habitam os/as que agem naturalmente de acordo
com os valores hegemonicos e 0s outros, os diferentes. Portanto, ndo se trata de
“saber conviver”, mas considerar que a humanidade se estrutura na e pela diferenca.
Se tivermos essa premissa, evidente, talvez possamos inverter essa légica: ndo se
trata de identificar “o estranho” como “o diferente”, mas de pensar que estranho é
ser igual e na intensa e e reiterada violéncia despendida para se produzir o
hegemonico transfigurado em uma igualdade natural. Quando compreendemos a
producdo das identidades de género marcada por uma profunda violéncia, passamos
a entender a homofobia como uma pratica e um valor que atravessa e organiza as
relacbes sociais, distribui poder e regula comportamentos, inclusive no espago
escolar (BENTO, 2011, p. 556).

A escola é um dos primeiros espacos sociais no qual se tem contato com as diferencas,
entretanto € também na escola que primeiro se aprende a reproduzir padrbes sociais
hegeménicos, dentre extensos padrbes de género e sexualidade calcados na
heteronormatividade, garantindo a manutencdo dessa logica. Esse processo violento de
producdo das identidades de género esta tdo engendrado na postura das pessoas no universo
da escola que os casos de negligéncia da gestdo escolar, por exemplo, diante de um ato de
violéncia contra uma/um estudante que destoe das normas de género pode ser facilmente

esquecido ou contornado sem a devida providéncia ao agressor. E isso acontece porque paira
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no universo escolar a ideia de que ¢é na escola que se forma para os “bons costumes”, sendo
esta entdo “uma das principais instituicbes guardids das normas de género e produtora da
heterossexualidade” (BENTO, 2011, p. 555).

As constantes préaticas de violéncia, de injusticas, descaso, hostilidades, provocam um
movimento de afastamento dessa/desse estudante do universo da escola. Esse consequente
afastamento, no olhar de Bento, ndo deve ser classificado como “evasdo”, mas como
“exclusdo”, pois se caracteriza por produzir um ambiente de tamanha agressividade que
“expulsa” aquela/aquele jovem do espaco escolar.

Sobre esse sentimento de desamparo vivenciado por estudantes na escola, este estudo
faz uso de uma pesquisa realizada em 2015 e publicada em 2016 pela Associacdo Brasileira
de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais - ABGLT. Quando questionados sobre

a seguranca no ambiente escolar:

sua orientagio sexual
a forma como vocé expressa seu género

seu peso ou tamanho do seu corpo

sua religiao

seu génerofidentidade de género

sua capacidade académica ou como

ela é vistana
arenda ou a situagdo economica de sua familia

sua raga ou etniadeficiéncia
a forma come fala portugués

uma deficiéncia sua

e
=]
n
&=

é estrangeiro/a, sem cidadania brasileira

outra razio

nio me sinto inseguro/a na institucdo
educacional
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L=}
®
-
=
&
o
o
&
A
b=}
=&
o
(=}
®

Gréfico 1 - “Vocé se sente inseguro/a na sua institui¢do educacional por causa de...”

A pesquisa aponta que as expressdes de género e sexualidade figuram como as principais
identificacGes que se configuram em risco para a convivéncia/permanéncia da/do estudante na

escola. Dados como esse, apontam para uma escola que ndo aprendeu ainda a lidar com a
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diferenca e principalmente quando estas se referem as expressdes de género e sexualidade. E
importante, nesse sentido, compreender a escola como parte de uma estrutura muito maior e
mais complexa de producdo de corpos normais: “H& um projeto social, uma engenharia de
producdo de corpos normais, que extrapola os muros da escola, mas que encontra nesse
espaco terreno fertil de disseminacdo”(BENTO, 2011, 556). Diante disso, esse estudo
pretendeu discutir a escola em meio a uma profusdo de discursos (médico, religioso,
pedagdgico...) num espaco de debate acatado no espaco escolar: o Nucleo de Género e
Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher. Seria esse l6cus um espaco de producdo de

contradiscursos sobre género e sexualidade?

1.5. A breve trajetoria das tematicas de género e sexualidades nos documentos oficiais de
educacédo

Em um breve percurso, pretendeu-se apontar o surgimento da palavra “género” em
documentos oficiais e em politicas educacionais em nivel nacional, afunilando a implantaco
dos Nucleos de Estudo de Género em Pernambuco.

De acordo com Viana e Unbehaum (2004), o termo “género” surge de forma efetiva
enquanto politica educacional nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental
em 1997 na condicao de eixo para discutir “orientacao sexual” como tema transversal:

O trabalho de Orientacdo Sexual visa propiciar aos jovens a possibilidade do
exercicio de sua sexualidade de forma responsavel e prazerosa. Seu
desenvolvimento deve oferecer critérios para o discernimento de comportamentos
ligados a sexualidade que demandam privacidade e intimidade, assim como
reconhecimento das manifestacGes de sexualidade passiveis de serem expressas na
escola. Propdem-se trés eixos fundamentais para nortear a intervenco do professor:
Corpo Humano, RelacBes de Género e Prevencdo as Doengas Sexualmente
Transmissiveis/AIDS (BRASIL,1997).

Vale salientar que nesta época, apesar do tema género e sexualidade ter finalmente
chegado ao curriculo e as escolas, havia uma sensacao entre os pesquisadores em educacao de
que os PCN nao conseguiram prever “acOes que pudessem minimizar a formacgdo docente
deficitéria e a falta de condicBes estruturais para que educadores e educadoras pudessem
lidar com essa abordagem nas escolas”, além das fragilidades no que se refere a proposta de
transversalizacdo e o uso do proprio conceito de transversalidade. (VIANA, 2018, p. 75).
Outra critica feita ao documento era a subordinacao das tematicas de género e sexualidade ao
trindbmio corpo/satde/doenca na orientagdo sexual. (VIANA; UNBEHAUM, 2004, 2006)
Esses entraves colaboraram para que a tematica estivesse sugerida, porém convenientemente

negligenciada pelas escolas.
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Em 2001, o Plano Nacional de Educagdo - PNE - pontua a palavra género como um
aspecto que deve ser observado na avaliagdo dos livros didaticos, na formacao de professores
e como indicador administrativo na formulacdo de politicas puablicas em educagéo.
(GUEDES, 2015).

O momento em que as demandas de género, direitos sexuais e reprodutivos e as
sexualidades passaram a ser mais reconhecidos foi no governo de Luiz Inacio Lula da Silva. E
embora essa evidéncia ja fosse fruto de antigos embates e das lutas dos movimentos
feministas e LGBT, foi neste governo que a propria organizacdo administrativa, abriu espaco
para a escuta dos movimentos sociais e a representacdo deste em diferentes espagos sociais. A
criagdo das secretarias especiais — Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH), a
Secretaria de Politica da Mulher (SPM), a Secretaria Especial da Promocdo da lgualdade
Racial (SEPPIR) e a Secretaria Nacional de Juventude (SNJ) — com intuito de trazer as pautas
de cada movimento e a tentativa de articular politicas numa perspectiva de interseccionalidade
género, raga, sexualidade e classe social, intengdo que ndo se materializou, mas forgou os
governantes a criarem agOes a partir das demandas de género e sexualidades que emergiram
das negociacdes e agendas politicas agucadas por essas representacoes.

Vale destacar que pressoes realizadas pelo movimento LGBT levaram o governo, por
intermédio de um representante da SEDH, a apresentar uma proposta de criacdo de uma
cartilha que visava orientar a sociedade sobre a convivéncia com o publico LGBT. A proposta
foi negada pelo movimento com rigor e, como resposta, este exigiu construcdo de politicas
publicas que abordassem a tematica por um viés menos especificatorio e classificatorio. A
partir desse didlogo entre governo e ativistas, comeca a ser gestado o programa Brasil Sem
Homofobia (BSH). Esse programa, além de trazer problematizacGes importantes no que se
refere a desigualdade de direitos e a violéncia, centraliza suas a¢fes na educagdo, tomando-a
como poténcia para a “mudan¢a de mentalidades e comportamentos”. Nesse sentido, o
programa, no capitulo V, intitulado “Direito a educagdo: promovendo respeito a paz e a nao
discriminacdo por orientacao sexual” busca fomentar as formagdes iniciais e continuadas para
professores na area de sexualidades e estimular a construcdo de materiais educativos que
contemplem as teméticas de género e sexualidades (VIANA, 2018).

A énfase na inclusdo social desencadeou a criagdo de novas secretarias vinculadas ao
MEC: a Secretaria de Inclusdo Educacional - SECRIE e a Secretaria Extraordinaria de
Erradicacdo do Analfabetismo - SEEA que posteriormente foram fundidas, em 2004, dando
origem a Secretaria de Educagdo Continuada, Analfabetismo e Diversidade - SECAD. Essa
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fusdo buscava articular as a¢Ges de inclusdo social a valorizacéo das diversidades, bem como
associar o debate sobre diversidade sexual as discussdes sobre género:

A crescente mobilizacdo de diversos setores sociais em favor do reconhecimento da
legitimidade de suas diferencas tem correspondido a uma percepcdo cada vez mais
aguda do papel estratégico da educacdo para a diversidade. Ela é vista como fator
essencial para garantir inclusdo, promover igualdade de oportunidades e enfrentar
toda sorte de preconceito, discriminacdo e violéncia, especialmente no que se refere
a questBes de género e sexualidade. Essas questBes envolvem conceitos fortemente
relacionados, tais como género, identidade de género, sexualidade e orientacdo
sexual, que requerem a adocdo de politicas publicas educacionais que, a um s
tempo, contemplem suas articulagbes sem negligenciar suas especificidades
(BRASIL, 2007, p. 9).

Em 2006, a Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres - SPM, em articulacdo com
0 Ministérios da Educacdo e a Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade
Racial, promovem um projeto piloto para o curso de Género e Diversidade na Escola - GDE
para formacdo de professoras e professores da educacdo basica. A partir de 2010, o GDE
passa a ser ofertado nas modalidades de extensdo ou especializa¢do, por intermédio da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inovacdo - SECADI, em
IES conveniadas com a Universidade Aberta do Brasil - UAB.

Apb6s um cenério de gradativas conquistas — fruto de muitos dialogos e resisténcias —
percebe-se que um novo pano de fundo social comeca a ser tecido e um novo cenario politico
comeca a se desenhar e comprometer as interlocugdes e iniciativas que estavam em curso. A
chegada de Dilma Roussef a Presidéncia da Republica do Brasil, em 2011, foi um marco
histérico importante por ela ter sido a primeira mulher eleita, mas junto com a sua eleicao,
também foram eleitos para a Camara e o Senado um grupo de politicos conservadores com
uma agenda politica envolta por solugdes violentas para as questdes sociais, voltada para o0s
interesses dos ruralistas e de alguns grupos religiosos. Esse grupo de politicos ficou conhecido
no ambiente legislativo por “bancada da bala, do boi e da biblia” (VIANA, 2018).

As pressdes desses grupos conservadores tensionou o dialogo e reverberou na trajetoria
de conquistas que vinha sendo construida. Como parte das acGes que foram propostas no
programa BSH, um material de apoio chamado Kit Escola Sem Homofobia, criado com o
intuito de abordar a tematica da homofobia no ambiente escolar, a0 mesmo tempo em que
problematizava as desigualdades provenientes das diferencas no universo da sexualidade. Tal
iniciativa causou forte controvérsia entre politicos, gestores, professores, demais
colaboradores das escolas e a sociedade em geral. Envolta por uma onda de noticias falsas que
deturparam as intencdes do material, a iniciativa foi interditada sendo ‘“‘convenientemente”

apelidada de “Kit gay”. Essa nominagdo ajudou a propagar a ideia de que a utilizacdo desse
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material pelas escolas incentivaria as criangas e jovens a mudar / questionar sua orientacao
sexual ou identidade de género.

Em 2011, por pressdo da bancada religiosa e conservadora no Congresso Nacional, o
Kit Escola Sem Homofobia foi vetado pela presidenta Dilma Rousseff. O veto trazia como
alegacdo a inadequacdo de parte do material - na ocasido trés videos. A outra parte do material
ndo sofreu veto e poderia ser distribuida as unidades escolares, mas isso ndo aconteceu
(VIANA, 2018). Como uma comparacdo que revelava as contradicdes no processo de
insercdo da tematica de género e diversidade nas politicas publicas, Viana (2018), destaca que
0 veto ao material pedagdgico aconteceu no mesmo més em que Supremo Tribunal Federal -
STF - reconhece a unido entre pessoas do mesmo sexo.

E como resultado dessas contradi¢Ges, durante a tramitacdo do PNE de 2014, a palavra
género foi “apagada” do documento, provocando um intenso debate com a insatisfacdo do
movimento feminista e do movimento LGBT e defesa da iniciativa por alguns grupos
religiosos. A aprovacdo do texto final no Senado Federal tratava do combate as desigualdades
no ambito educacional de forma genérica num fluxo de combate a todas as préaticas de
discriminagdo. Esses movimentos de visibilidade versus apagamento no terreno da politica
revelam o quanto esse territorio dos documentos e das politicas educacionais ainda é
contestado para as questdes de género e sexualidade: “corremos novamente o risco de que a
mencdo ao género permaneca velada com o uso do masculino genérico e na mencao geral
dos direitos humanos sem mencéo explicita as questdes de género (VIANA,2018, p.94).

Nesse contexto, ganha forca no ambiente legislativo o discurso de religiosos e
conservadores pleiteando a omissdo da palavra género e orientacdo sexual dos Planos
Municipais e Estaduais de Educacdo. O estado de Pernambuco, apds intenso debate
protagonizado pela bancada evangélica, segue mantendo a palavra género no texto
introdutério, muito embora a referéncia ndo se materialize nas metas tracadas pelo
documento:

Outro componente da politica educacional diz respeito a elevagdo da escolaridade da
populacdo de 18 a 29 anos do campo com o propoésito de equiparar a escolaridade
média entre negros e ndo negros e superar substancialmente as desigualdades
educacionais de raca, etnia, regido e género e diversidade sexual (PERNAMBUCO,
2015. p. 57).

De acordo com Guedes (2015), o termo “género” surge efetivamente nas politicas
educacionais do Estado de Pernambuco com a criagdo da Secretaria Especial da Mulher em
2007, orgao que galgou a categoria de Secretaria de Estado em 2011. A partir da criacéo desta

secretaria, um universo de acBes em torno das discussdes sobre género e também as
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sexualidades passam a se institucionalizar em Pernambuco, dentre estas destacam-se 0s

Nucleos de Género e Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher.

1.5.1. O Prémio Naide Teodédsio e os Nucleos de Estudos de Género e Enfrentamento da
Violéncia Contra a Mulher

Em 2007, a SecMulher buscou realizar muitas agdes no ambito da educacdo, dando
evidéncia ao Programa de Apoio ao Ensino, Pesquisa e Extensdo em Género, que resultou na
criacdo do Prémio Naide Teoddsio de Estudos de Género. O prémio tem por objetivo
fomentar reflexGes sobre as questdes de género e a condicdo de vida das mulheres em
Pernambuco e, a partir da producdo escrita e reflexiva, combater e de dar evidéncia as
questdes de género no universo escolar. De acordo com categorias, a iniciativa premia as
producdes de estudantes, professores e demais pesquisadores dispostos a compartilhar seus
trabalhos e reflexdes criticas sobre as relacGes de género e poder.

Naide Regueira Teoddsio foi uma médica e cientista pernambucana que dedicou sou
campo de pesquisa a criagdo de um suplemento alimentar com o intuito de combater a
desnutricdo e a anemia de criancas e gestantes que viviam em extrema pobreza. Intitular o
prémio com o nome da cientista pernambucana, além de ser uma referéncia importante ao
feito de Naide enquanto médica e cidadd no combate aos impactos causados pela
desigualdade, &, principalmente, uma atitude de representacdo da mulher na ciéncia, espaco de
poder comumente de privilégio para homens, brancos, ricos e escolarizados.

A politica de implantacdo de nucleos de discussdo sobre género que surgiu por meio de
uma iniciativa da Secretaria da Mulher e se formalizou através de assinatura do Termo de
Cooperacdo Técnica, em dezembro de 2011, entre a Secretaria da Mulher e Secretaria de
Educacdo e emergiu como uma possibilidade de fomentar o debate sobre as relagcdes de
género e sexualidade nas escolas da rede estadual.

Os resultados do concurso (Prémio Naide Teodosio de Estudos de Género) foram
muito positivos, sendo identificada a necessidade de proporcionar uma vivéncia maior e
continua no cotidiano escolar, especificamente no Ensino Médio. Dessa forma, a Secretaria
Mulher criou os Nucleos de Estudos de Género e Enfretamento da Violéncia contra Mulher
que:

Tém como objetivo a realizacdo de acfes de formacdo e pesquisa em género e
educacdo, envolvendo profissionais e estudantes, através da reflexdo e discussdo
sobre as desigualdades existentes entre homens e mulheres na sociedade, como
estratégia para combater o preconceito e fundamentar a construcdo de uma praxis
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comprometidas com a luta das mulheres. Neles, portanto, esta depositada a
confianga na transformagdo que precisam passar os papéis de homens e mulheres
nas novas geracOes, fortalecendo o processo de ruptura com o paradigma patriarcal
(SECMULHER, 2013, p. 45).

Apesar de ser uma via para o debate sobre a diversidade sexual, “nem todos os nicleos
trabalham abordando essa temadtica”, afirma Valdirene Gongalves, pedagoga e uma das
responsaveis pela gestdo e acompanhamento dos nlcleos na Secretaria da Mulher. Segundo
ela, a Secretaria da Mulher oferece formacdo em género para as/os integrantes dos nucleos,
nessas formacdes varias tematicas sdo abordadas de acordo com a solicitacdo das escolas, a
tematica ‘diversidade sexual’ ou sexualidades foi contemplada na formagéo de 2014.

Em todo o estado, existem 256 nucleos implantados em parceria com a SecMulher,
sendo 172 em Escolas de Referéncia em Ensino Médio, 02 Escola de Ensino Médio Regular,
32 em Escolas Técnicas Estaduais, 34 em Instituicdes de Ensino Superior e 16 campus do
IFPE. Na GRE Recife Norte, sdo 27 nucleos implantados. De acordo com Valdirene

Gongcalves da SecMulher, neste ano de 2021.

2. O PERCURSO METODOLOGICO

Para contemplar todos os objetivos da pesquisa, sem perder a perspectiva da
complexidade do tema no ambiente escolar, a pesquisa teve natureza qualitativa e foi
realizada 2 etapas: i) estudo descritivo da escola a partir de dados colhidos por meio de um
formulério; e ii) estudo descritivo qualitativo dos dados colhidos em entrevista. O estudo foi
realizado em uma escola da rede de ensino do Estado de Pernambuco, localizada na Zona
Norte de Recife e nesta escola funciona um Nucleo de Género que tem a préatica de discutir as
relaces de género e as diferencas sexuais.

Na primeira etapa, a pesquisa foi conduzida a partir da abordagem de levantamento de
documentos que narram e instituem a formacgdo dos nucleos de género e enfrentamento da
violéncia contra a mulher, em seguida, foi necessario revisitar 0s objetivos e a trajetoria
metodologica em virtude da realidade pandémica que estamos enfrentando. A partir dessa
nova realidade, foi importante estabelecer um contato prévio com as/os docentes para saber se
poderiam colaborar com a pesquisa por meio de uma plataforma digital que proporcionasse

uma interacdo nos formatos de uma entrevista presencial - um desafio que ja vinha sendo
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enfrentado por muitas professoras e professores em nosso pais e no mundo em atividades de
trabalho como reunido, formac&o, aula agora realizadas também de forma remota.

A segunda etapa, entdo, caracterizou-se por uma entrevista semiestruturada, realizada
em regime remoto. No primeiro momento, sete professoras aceitaram o convite e a partir dos
dois primeiros contatos com essas docentes, mais trés professores e o coordenador pedagogico
da escola se disponibilizaram a fazer as entrevistas através da plataforma Google Meet,
ferramenta ja bem utilizada por elas/eles durante essa pandemia para ministrar aulas. Antes
das entrevistas, as professoras e professores responderam a algumas perguntas sobre formacéo
e sobre o contato com a tematica objeto deste estudo por meio do aplicativo Google
formulérios, como pode ser observado posteriormente.

A partir da experiéncia docente desta pesquisadora, buscou-se elaborar um conjunto de
quatro casos que refletissem as realidades das/dos estudantes cujas sexualidades escapam aos
padrdes heteronormativos. O processo de construcdo desses casos contou com a participacéo
do meu companheiro, Helton Silva, professor de Sociologia, que — em didlogo com o
referencial tedrico desta pesquisa e a partir de nossas experiéncias enquanto docentes —
construiu a base das historias que compdem essa metodologia. Tal construcdo foi tecida num
processo de idas e vindas em que também pude contar com a colaboragdo das colegas Lilian e
Caéssia, igualmente professoras e pesquisadoras da tematica de género. Ao final os contos
estavam prontos com vistas a representar - de forma mais verossimil possivel - a realidade que
encontramos nas escolas. A apresentacdo dos quatro casos ao grupo de docentes seguiu
sempre a mesma sequéncia com todas/todos as/os colaboradores.

A escolha pela abordagem de histrias andlogas buscou construir um ambiente
propicio para compreender como as professoras e os professores constroem e compartilham
suas percepcdes, assim como os territdrios com os quais as/os docentes dialogam e constroem
seus saberes sobre as sexualidades.

Durante a abordagem, procurou-se entender como a diferenca entre géneros e
sexualidades é tratada dentro da escola a partir da percepcdo de cada docente a0 mesmo
tempo em que buscou-se tracar um breve historico que situa a realidade social dos
entrevistados, condi¢do sine qua non para uma entrevista qualitativa (GASKELL, 2013), alem
de observar se o contato com a tematica das sexualidades foi contemplado na formacéo
académica/continuada das/dos docentes; como eles lidam com a diferenca sexual ao longo
em sua pratica educativa e como percebem as a¢Ges do Nucleo de Género e Enfrentamento da
Violéncia Contra a Mulher da escola em relacéo ao tema.
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A coleta de dados aconteceu remotamente através da plataforma Google Meet e de
acordo com a disponibilidade de horério das/dos docentes. A partir da leitura dos casos,
seguiu-se um roteiro de perguntas que se orientou de forma flexivel e contemplando o fluxo
do didlogo provocado pelas historias apresentadas. Houve muita identificacdo com as
situagcBes abordadas nos casos, sendo inclusive muito frequente questionarem se eu ja
conhecia a escola e sua dinamica de convivéncia em relagdo ao tema daquela comunidade
escolar.

A fase de analise se deu a partir da transcricao e escuta das entrevistas em que se pode
observar as percepgOes das professoras e professores como consequéncia da leitura de cada
nova narrativa. Para o tratamento dos dados coletados nas entrevistas, foi utilizada a Analise
de Contetido baseada nos estudos de Laurence Bardin, mas especificamente a analise tematica
interpretativa. A partir das percepc¢des colhidas nas entrevistas guiadas pela apresentacdo de
casos hipotéticos, foi possivel avaliar pensamentos, valores, atitudes, estere6tipos,
preconceitos e reacdes, 0s quais passaram por um estudo cuidadoso seguindo a técnica da
analise de conteudo definida por Bardin como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagbes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contedldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepcao (varidveis inferidas) dessas mensagens
(BARDIN, 20186, p. 48).

Nesse sentido, a analise tematica interpretativa foi aplicada com a observagdo atenta
ao contexto das falas e com a correlacdo tematica das impressdes das colaboradoras e dos
colaboradores nos diferentes momentos das entrevistas no que se refere as diferentes
expressdes de género e sexualidade em possiveis situacdes reais de vivéncia e interagéo.

A partir da metodologia acima descrita, que se propde responder aos objetivos
especificos elencados neste projeto, ratificamos o compromisso com as questfes €ticas na
pesquisa em Educacdo, em conformidade aos processos formais de revisdo ética e aos
parametros da conduta ética com as/os participantes da pesquisa.

Compactuamos com os principios elencados por Mainardes e Cury (2019), que ao
citar a Associagdo Americana de Pesquisa em Educacéo (AERA, 2017), nos convoca a pensar
a ética na pesquisa a partir de alguns principios: o da competéncia profissional, o da
integridade, o principio da responsabilidade profissional, cientifica e do conhecimento, o do
respeito aos direitos e a integridade das pessoas e a diversidade e o principio da
responsabilidade social (MAINARDES e CURY, 2019).
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Ratificamos também o que explicita a Associacdo Britanica de Pesquisa em Educacéo
(BERA, 2016) ao relatar a responsabilidade do/da pesquisador/a para com 0s/as participantes:
consentimento, transparéncia, direito de retirar-se da pesquisa, bem como a privacidade e a
confidencialidade.

Para finalizar, a ANPED, nos orienta a partir dos principios elencados a seguir:

e todas as pesquisas que envolvam seres humanos devem ter
como principio fundante a dignidade da pessoa humana. Isso
implica no respeito aos participantes, consentimento, avaliacéo
cuidadosa de potenciais riscos aos participantes, compromisso
com o beneficio individual, social e coletivo das pesquisas;

e respeito aos direitos humanos e & autonomia da vontade;

e emprego de padrbes elevados de pesquisa, integridade,
honestidade, transparéncia e verdade;

o defesa dos valores democraticos, da justica e da equidade; e

¢ responsabilidade social ((MAINARDES e CURY, 2019, p.27).

Sendo assim, para a producdo, coleta e analise de dados, bem como a interacdo com
os/as participantes da pesquisa recorreu aos principios éticos elencados acima e iremos
operacionalizar acdes e producdo de documentos (termo de livre e esclarecido, termo de
cessdo de imagens), que possam resguardar os/as participantes, bem como a prépria pesquisa,
além processos de compartilhamento das analises dos resultados na devolutiva para a
comunidade académica e para a sociedade a partir da escrita de artigos e subsequente

submissao a revistas.

2.1 A Escola

A escola pesquisada fica na Zona Norte de Recife, mais especificamente no Centro da
cidade. Ela funciona em um antigo prédio restaurado e dispGes de um espaco amplo
distribuido verticalmente nos seguintes comodos: 1 refeitorio, 1 recepc¢do, 1 almoxarifado , 1
depdsito, 1 dispensa, 1 secretaria, 1 sala de gestdo, 1 auditorio, 1 sala de apoio a gestdo, 1 sala
de coordenacdo , 3 laboratorios de exatas, 2 laboratorio de informatica, 1 copa, 3 banheiros
para funcionarios , 3 banheiros com divisdes para estudantes (1 em cada andar), 2 varandas, 1
cozinha , 1 area a céu aberto, 1 biblioteca , 2 salas de professores e 12 salas de aulas. A
disposicao do espaco era essa até 2020, no primeiro semestre de 2021, a escola iniciou uma
reforma e as aulas estdo atualmente acontecendo apenas em regime remoto e ndo hibrido

como ja esta acontecendo na Rede Estadual de Pernambuco. Em 2017, a escola passou a
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funcionar como Escola Técnica, e além da base propedéutica, recebeu uma gama de
disciplinas de base técnica. Isso significa que, além das catorze disciplinas proprias do
curriculo do Ensino Médio, o curriculo da escola acrescenta mais quatro disciplinas no 1° ano,
seis disciplinas no 2° ano e sete disciplinas no 3° ano.

Apesar de a pesquisa ndo ter acontecido ap6s uma visita detida ao espaco da escola,
esta preocupou-se em apresentar brevemente algumas impressdes que as/os docentes tém do
seu lugar de trabalho, bem como a escola se faz presente na comunidade no olhar dessas
colaboradoras e desses colaboradores.

Na fala das colaboradoras e colaboradores dessa pesquisa, a escola é conhecida por
sua cultura de acolhimento as diferencas e de didlogo constante entre as diferentes
representacdes: gestdo, apoio pedagdgico, professoras, professores, estudantes, familia.

Seguem abaixo algumas percepcdes que as/os docentes tém da escola em que

trabalham:

E.2 - Entdo a nossa escola, ela tem uma realidade de acolher, sabe? De ser contra a
cultura do bullying e isso é algo que nao fica sé na teoria 14 na escola, sabe? Isso é
algo realmente que acontece na pratica. Do aceitar o outro, do jeito que ele é... deixa...
deixa... ‘fulano ¢é assim’... ‘ta, deixa ele ser assim. Ele quer ser assim, deixa ele ser
assim’.

E.4 - Eu acho interessante isso, isso é... mas isso € até... uma... uma caracteristica de
todos os alunos, eu acho que a maioria dos alunos do P.D., eles sdo muito afetivos,
certo? E... e eu... 0 que eu percebo 14 é que ndo existe. As vezes eu penso assim... 0
quanto a sociedade, né, fora da escola, hd um grande é... preconceito. Mas dentro do
PD isso é algo que a gente ndo percebe, ta certo? (...) E... e isso é muito positivo. Pra
mim especialmente, ta certo, aprendi muito com meus alunos. Muito mesmo. E...
porque o... eu acho que quanto mais a gente se envolve, quanto mais a gente conhece,
mais voceé é... se sente ainda mais ligado, né?

E.6 - A escola da gente tem uma forma as vezes de pensar, que a gente faz apologia a
homoafetvidade. E que ndo é isso, né? O que a gente faz é a apologia ao respeito, né?

E.7 - E tém muitas familias que se revoltam e acham que foi a escola, eu digo isso,
porque... a gente carrega um peso muito grande, sabe Sandra? (...) Entdo a gente...
parece que a gente traz essa tatuagem. Eu costumo dizer assim, parece que € uma
tatuagem na gente. Ai... hoje em dia, existe sele¢do pra entrar. Ai o pai vai, 0 menino
quer estudar I3, tudinho, tal. E a gente ja escutou de alunos, né? Que queria estudar I3,
isso antes de ser técnico, né? Pra ser EREM. Porque 14 ia ser a liberdade deles. Tu ja
pensasse? Que responsabilidade se tem isso, né? E... a liberdade deles, é o tempo que
eles passam, livres. Que eles podem ser eles. Eu ja escutei essa expressdo, a gente
pode ser. Agora e lhe digo viu, ndo € s6 de mudar de sexo, ndo. De menina querer ser
menino... é gostar de menina. E menino gostar de menino, ndo. De alunas, né, de
outra religido é... protestante de querer dangar. Ai eles pegam a caixa de som e vao
pra a sala de aula e danga, né? Eu ja foi abordada um aluno e dizer: ‘professora, como
é que eu fago pra minha mesa ficar com minha mde escondida, pra ela num eu
dangando no dia da minha formatura?’.
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E.8 - A gente tem o maximo de cuidado com relagdo a isso, sabe? A gente ndo
permite que haja discriminagdo ndo, sabe? E... muito bom o clima |4 na escola por
isso. A gente num distingue ndo, o tratamento igual pra todos.

E.10 - Enquanto escola eu sou suspeito de falar do Porto Digital, mas somos uma
escola que acolhemos muito. Muito mesmo.

2.2 As colaboradoras e os colaboradores da pesquisa

Como ja foi pontuado anteriormente, o convite as/aos docentes se deu por meio do
contato com a professora coordenadora do nucleo da escola apos indicacdo feita pela
Secretaria da Mulher. No primeiro momento, sete professoras se prontificaram a colaborar
com o estudo e apds ter iniciado as entrevistas, mais quatro professores se predispuseram a
participar da pesquisa, totalizando onze pessoas entrevistadas. Dentre essas onze pessoas, 0ito
delas s@o mulheres e as outras quatro, homens. Do montante de oito mulheres, duas estdo
envolvidas diretamente com ac¢Ges do Nucleo de Género e Enfrentamento da Violéncia Contra
a Mulher da escola e do montante de quatro homens, um deles atua como coordenador
socioeducacional da unidade de ensino.

Para compreender melhor alguns dos perfis sociais e académicos desses sujeitos,
foram elaboradas algumas questdes sobre género, faixa etaria, formacdo académica e
envolvimento com o tema da diferenca sexual que foram respondidas por meio de um
formulério elaborado pelo Google docs. Seguem abaixo as respostas colhidas a partir do

formulario:

Género
1M respostas

@ Masculino
® Feminino

Gréfico 2 — Género das colaboradoras e dos colaboradores da pesquisa

De acordo com o que ja foi mencionado, as mulheres sdo a maioria dentre as pessoas

pesquisadas neste grupo.
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Faixa etaria
11 respostas

@ 29 anos ou menos
@ Entre 30 e 39 anos
@ Entre 40 e 49 anos
@ Entre 50 e 59 anos
@ Entre 60 e 64 anos
@ 65 anos ou mais

Grafico 3 - Faixa etaria

Segundo o grafico 3, podemos perceber que as faixas etarias da maioria das

professoras e dos professores dividem-se primordialmente entre 50 e 59 anos e 40 e 49 anos, 0

que aponta de um grupo de docentes com mais anos de préatica de sala de aula.

Formacéao
11 respostas

@ Graduacéo

@ Especializagdo
@ Mestrado

@ Doutorado

Y

Gréfico 4 — Formacdo académica

O grafico 4 anuncia um grupo composto mais por mestres e especialistas.
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Durante a formacao académica (graduagao ou pos-graduagao), teve algum contato com a

tematica da diferenca sexual?
11 respostas

@ nenhum contato;
® algum contato em momentos pontuais;

» Tive um contato significativo para minha
formag&o docente.

Gréfico 5 — Contato com a tematica da diferenca sexual

Sobre ter algum contato com a tematica da diferenca sexual, encontramos uma equipe
que se divide, em sua maioria, entre o fato de ter tido contato pontual na formacéo académica
ou nenhum contato com a tematica. A Unica resposta afirmativa sobre uma abordagem
significativa com a temaética das sexualidades foi a do coordenador socioeducacional, formado

em Ciéncias Sociais, de acordo com dados colhidos em entrevista.

Atualmente tem aproximacao com a tematica da diferenca sexual?
11 respostas

@ Muita aproximagéo;
@ Uma aproximacédo média;
©» Pouca aproximacao.

Grafico 6 — Aproximacao com a tematica da diferenga sexual

Quando questionadas(os) sobre a aproximagdo com a tematica no presente, mais da
metade das entrevistadas/dos entrevistados se declararam mais proximas/proximos do
assunto. Tal resultado revela um interesse motivado pela pratica educativa como se pode ver

no grafico seguinte:
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A sua aproximacao com o tema da diferenca sexual se deu mais de que forma?
11 respostas

@ Por meu préprio interesse;
@ Ao longo de minha préatica educativa fui
me aproximando mais da tematica;

Ao longo da préatica educativa e por
meio de formag6es continuadas;

@ Através de formagdes, palestras e
debates organizados na propria escola.

Grafico 7 —

Como se deu a aproximagdo com a tematica da diferenca sexual

Dos dois maiores percentuais apresentados neste grafico, emergem questdes
importantes que dialogam diretamente com 0s objetivos da pesquisa como: de que forma
essas/esses docentes percebem o envolvimento com o tema das sexualidades em sua pratica
de sala de aula? Esse contato ocorre de forma reativa as demandas da sala de aula, reguladas
por uma suposta legalidade? O envolvimento nasce pela sensibilizacdo quando do contato
com as/os estudantes que fogem aos padrdes heteronormativos e das questdes que esses
sujeitos trazem para a escola?

Chama atencdo ninguém ter marcado as formacOes e palestras que acontecem na
escola, mesmo sabendo que estas ocorrem como foi pontuado nas entrevistas nos eventos
organizados pelo Nacleo de Género e por acbes realizadas pelo coordenador
socioeducacional. Esse fato levanta mais trés questdes: de que forma as formagdes ou eventos
sobre género e sexualidades tém acontecido? Tem havido envolvimento efetivo das
professoras e professores quando essas formacdes e eventos ocorrem na escola? A rotina, o
curriculo e as praticas pedagodgicas da escola abracam essa temaética, bem como as acGes
desenvolvidas pelo Nucleo de Estudo de Género da escola?

No inicio das entrevistas, realizadas pela plataforma Google Meet, foi feita uma
pergunta introdutoria acerca da importancia do envolvimento das/dos docentes com a temética

da diferenca sexual. Sobre essa questdo foram elencadas as seguintes percepcoes:

E1: Eu acho que é vital. E vital. Salva vidas. Nesse sentido que eu digo... quando eu
digo vital. A gente tem visto... por exemplo, os trabalhos que-que eu fago com os
meninos e com as meninas, €... mostram pra eles que eles ndo estdo s6. Nao estdo sé.
E todas as vezes que eles tém algum tipo de problema, eles ganham... a... a gente
conquista a confianca deles e... a gente sabe d& os devidos encaminhamentos. E
acontece muitas vezes de-da gente ter ali, na escola mesmo, apesar de ser uma escola
com os alunos diferenciados... de sofrerem abusos. Algumas... violéncias dentro de
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casa, filhas que estdo que sdo abusadas por padrastos... por... pai, por tio, por irmé&o,
pelo vizinho, né? E...Esse ano aqui... eu ja tive uma menina que ela tava sendo
abusada por um tio, contou pra mée, a mée... eu nao vou poder quem foi, ta certo?S6
peco desculpas por isso, porque é... como eu tenho confianca, a gente s ensina como
agir pra se proteger. Eu. S6 ensino como agir pra se proteger.

Para a professora E.1, o envolvimento e das/dos docentes com a tematica pode salvar
vidas, uma vez que, por meio da confianga, pode-se acessar aquela/aquele estudante, dando a

estas e estes instrumentos para denunciar abusos e se defender deles.

E.2 - Ah eu considero, como eu lhe falei, eu considero muito importante. Eu acho que
deveria ter sim, ter mais... é... por exemplo, poderia ter formagdes com esse tema, eu
nunca vi, formagdo de professores com esse tema. Palestras, cursos, formacéo
pedagdgica mesmo na escola. Porque quando eu falo formacéo é da GRE, que existe a
formacdo da GRE...Entdo quando eu falo a formacgéo, aquela formagdo que a gente
vai, né, uma vez por més, na GRE, nunca vi esse... esse tema. E também as formaces
de comeco de ano, de meio de ano que séo as formagfes pedagdgicas na escola. Eu
acho que deveriam sim trazer esses temas, sabe? Acho que deveria, porque é muito
importante, inclusive pra aqueles professores, aqueles docentes que ndo tem nenhuma
aproximagdo... ou que tém preconceitos, ou que tem... sabe... aquela ideia formada
de... entdo assim, eu acho importante.

A docente (E.2) sinaliza a auséncia da temética das sexualidades em formagdes
oferecidas pela Secretaria da Educacdo na figura de suas Geréncias Regionais de Ensino
(GRE) e nas formacdes pedagogicas que ocorrem na escola no inicio de cada semestre. Essa
afirmacdo reforca o pouco contato com a tematica em movimentos realizados na escola, como
pdde ser verificado por meio do formulario e em algumas outras falas colhidas nas entrevistas
sobre o cotidiano da escola e a atuacdo do Nucleo de Género. Outra questdo apresentada nesse
trecho, é a percepcdo de que ha colegas docentes, embora sejam uma minoria, que
demonstram preconceitos e aparentam ser pouco flexiveis em relacdo a situacGes que
envolvem o tema.

E.3 - Muito, muito importante. Porque é cada vez mais... tava vendo estatistica essa a
semana passada, é cada vez mais gritante adolescentes com problemas de depressao
em relacdo a sua sexualidade, em relacdo a sua maneira de vocé se ver perante a
sociedade. Alguns tdo diferentes do seu corpo, do seu jeito. E hoje também com enes
problemas, né? Fora... é... 0 seu conhecimento de ser é... a questfes de: primeira
transa, primeiro isso. Como é que vai ser, entra no meio do caminho uma gravidez
indesejada ou ndo desejada. Entdo tudo isso leva a esse tipo de... de... como é que
chama, meu pai? Tipo de conhecimento desconhecido pra eles. Entdo, quando chega
isso pra mim, pra minha aula... eu tento mostrar tanto o lado teorico, lado da pratica.

Num vamos ter pratica, né, claro. Mas eu falo assim, de como se proceder diante de
uma situacao dessa, 0 que ocorre.

A docente (E.3), ao defender importancia da relacdo entre docéncia e 0 tema da
diferenca sexual, traz a problematica da dificuldade de autoaceitacdo por adolescentes que ndo
se enquadram aos padrdes cisheretonormativos, um processo doloroso e cheio de conflitos,
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insegurancas, medos, hostilidades a que Bento (2011) nomeou de “fuga do carcere dos corpos
sexuados”. Outro aspecto que emerge da fala da professora € a sexualidade como um
elemento de curiosidade numa fase de descobertas que € a adolescéncia, um momento
importante em que muitas vezes a/o estudante ndo consegue ter respostas as suas duvidas e
inquietagBes no seio familiar e, neste caso, € bem comum que compartilhe suas duvidas com
amigos ou que tenham alguma expectativa de poder dialogar sobre tais questfes na escola.
Diante do que foi observado por E.3, é necessario um didlogo aberto e sem pudores em que se
reconheca a amplitude do tema sexualidade sem as lentes padronizadas pela trajetdria pessoal
de cada professor, postura que pode levar a/o docente a querer “orientar” sobre a melhor
maneira de vivenciar a sexualidade do outro com os parametros da sua prépria sexualidade e
valores sobre a sexualidade. Ou ainda na perspectiva da educacdo sexual higienista em que ha
uma preocupacdo muito maior em “orientar” no sentido de ‘“cuidar da sexualidade”
(BRITZMAN, 2010) e manter uma suposta normalidade a partir de uma conversa de teor

prescritivo sem estimulo para a curiosidade.

E bastante comum ver professoras e professores comprometidos com o aprendizado
das/dos estudantes e envolvidos no trabalho pedagdgico com vistas a aumentar a proficiéncia
da escola, aumentar o numero de adolescentes bem colocados no ENEM para que possam
ingressar em boas universidades, um trabalho importante e de muito impacto na realidade das/
dos jovens. Mas para além da abordagem dos conteldos te6ricos, ha um universo de
conteddos que saltam da vida pratica e das vivéncias que merecem ser contemplados pelo
corpo docente. Nesse sentido a fala da docente (E.4), revela que a tematica carece de maior
atencdo para inclusive instrumentalizar as professoras e os professores no trato com as/os
jovens:

E.4 - E importante com certeza que a gente tenha essa formagao justamente pra que a
gente saiba é... possa se aproximar com mais propriedade do que vai conversar com o
estudante.

Para além de auxiliar a docéncia, a afirmacdo da professora (E.5) que a relacdo com o
tema das sexualidades deve atravessar a pratica educativa até que se torne espontanea, um

fluxo que estimule o debate e o respeito entre as diferentes afirmacdes acerca da tematica.

E.5 - Total. Eu acho que essa relacdo ela deve permear todo tempo em sala de aula e
de forma bem natural como eu falei, né? E de debates. Sempre debate, sempre
respeitando, né, as colocacdes, as criticas, né? Eu acho que tem que ser... tem que ser
colocado sim em prética. E muito valido isso.

A fala da docente (E.6) traz a relevancia do contato com o tema baseado na ideia de

sexualidade como uma construgdo historica, social e cultural que enreda os sujeitos as
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estruturas anteriores a estes e os modela nas atitudes e percepcGes sobre o sexo. Nesse
sentido, as percepcdes acerca do que € corpo, sexo e sexualidade sdo
significadas/ressignificadas num processo que € historico e social (WEEKS, 2010) passivel de
desconstrucéo e reconstrucdo, mesmo ainda existindo estruturas conservadoras que buscam a

manutencgéo do controle sobre a sexualidade.

E.6 - Eu acho que é fundamental. O que... o que acontece? O individuo ele é... ele é...
ele é fruto de uma série de conceitos sociais, conceitos... €... ele nasce de uma
estrutura cultural formada, entdo quando ele vai se forjando dentro daquela estrutura,
né, todos os parentes que ele tém, sdo frutos daquela estrutura e de outras estruturas a
sua volta. E... entdo hoje... quando a gente tem o espago para, né, eu fico muito mais
feliz por nossos alunos, as vezes é... poder sentir, experimentar... mesmo sabendo que
héa estruturas conservadoras e ainda tanto professores quanto estrutura familiares mais
conservadoras. Mas hoje esse discurso é mais... é possivel, mais proximo, a midia é...
as vezes traz uma abordagem interessante, desconstri o terror, né? As vezes é...
cristralizado em algumas religides, né? E muita gente se baseia na biblia e colocam
coisa extremamente equivocadas, mas como estd com a base, né? E... da religido...
entdo cegam, escutam de forma equivocada, traduzem de forma equivocada e julgam e
apedrejam, matam em funcdo dessa construgdo equivocada, né? Entdo é muito
importante quando a gente consegue abordar esse tema e outros, mas esse também é
muito forte. E... muito importante que ta na estruturaco do individuo, né? Do... do...
dessa que... quando a gente fala expressdo é o que vem do individuo naquele contexto,
num é?

Na perspectiva da professora E.7, a aproximacdo docente com a tematica é extrema
importancia, pois as relacdes de sala de aula vao além da perspectiva ensino-aprendizagem,
ela também é uma relacdo que envolve afetos e por meio das vivéncias é que se constroi
compreensdo do outro e empatia. A docente destaca ainda a lida com as diferentes situacoes
ligadas as sexualidades e os casos de abusos tantas vivenciados por estudantes em seus
cotidianos e a importancia da professora/do professor nesse processo como facilitador, mesmo
que saliente a necessidade de desconstrucdo dos estereétipos tdo frequentes nas geracdes
anteriores.

E.7 - Extremamente importante. Muito importante. Porque eu acho que as relagdes da
sala, as relagOes afetivas dentro da escola €... vai muito além. E acho que quando a
gente tem é... alunos, seja em qualquer é... contetdo, dentro... que envolve o nicleo de
género é... eu sei que a gente nunca vai ta 100% preparado, né? Até que-que quem faz
parte desse meio sempre ta se renovando e a gente precisa se sentir também parte e...
essas vivéncias elas sdo essenciais, né? Dentro do ambito escolar. Porque acho que a
palavra compreensdo, quando vocé compreende o outro, quando vocé é empatico ao
outro, né, isso vai envolver é... professor e aluno e isso vai ta é... de uma forma
saudavel, eu acho que... melhorando o processo de ensino-aprendizagem. Porque...
tisc como é que eu posso dizer pra vocé assumir uma pratica... que as vezes eu
observo muito maneira as vezes como certos professores se dirigem aos alunos, né?
Seja aquele aluno que tem um comportamento é... diferenciado. E ai quando eu falo
diferenciado, eu falo no modo de falar, eu falo... eu falo no modo de se comportar, né?
As vezes pode ser uma menina que é muito calada 14 no canto dela, Né? Por ta
sofrendo alguma... algum abuso e a gente ndo sabe. E como é que a gente chega? E
como é que a gente deixa aquela... aquela é... aquele serzinho a vontade, né, ao ponto
de desabafar? Como aquele aluno que é bem espalhafatoso que quer a atengdo em

70



todos os ambitos e as vezes a gente acaba repreendendo ele por conta disso, né? Entao
é... eu acho que fazer com que cada professor, né? E ai também tem outro ponto, a
gente também tem que respeitar as vivéncias daqueles professores, né? Porque
ninguém muda assim da noite para o dia, né? E ndo adianta a gente ir com imposicéo.
Que eu acho que a gente s6 ganha mais é... resisténcia. E eu acho complicado com
relacdo a isso, né? Entdo... as vezes aquele professor que acaba repreendendo aquele
aluno, por conta do comportamento dele é... muitas vezes a gente também tem que
entender o lado dele, né? Por isso que eu digo assim que é algo muito delicado, né?
Mas ao mesmo tempo é essencial, onde cada um vai fazer o seu papel. Entdo quando o
professor ele na sua disciplina, ele prepara uma aula e ele faz um link com o ntcleo,
ele vai botar um texto e ele ler esse texto, nesse texto desperta ele esse olhar. Entdo é
uma forma que a gente vai garimpando, né? Essa mudanga, esses olhares
diferenciados é esse jardim que a gente vai cultivando. Alguns vao florescer muito
rapido, porque ja tiveram vivéncias prdprias, proximas da familia, tudo em consigo
mesmo. Outros vdo demorar um pouquinho mais. Mas que vai chegar 1a, né? E eu
acho que a gente ta do lado de c4, a gente tem que ter essa paciéncia. A gente tem que
ir abrindo esses caminhos, né? E proporcionando esses movimentos, num é? Por que
eu digo, que para mim é a parte mais dificil, né? E proporcionar pra que esses
momentos acontecam, ndo s6 que o aluno. Que quando a gente faz, a gente nao faz s6
pro aluno, a gente também faz pra gente. E quando a gente leva um palestrante e a
gente com o aluno vai escutar aquela palestra. Entdo é feito eu digo assim, esses
momentos tém... precisam ser proporcionados para ambos, né? Nao sé pros estudantes
mas também pros professores, porque é tudo muito novo pra todo mundo. N6s somos
de uma geracao, num €, com muitos estere6tipos, ne?

De acordo com o docente (E.8), € valido o envolvimento com o tema, embora ndo faca
consideracBes sobre o porqué dessa importancia, ele ampara-se na unido do grupo para tratar
questBes em relacdo as sexualidades na escola. Essa fala moderada pode ser fruto de um
desconforto em relagdo ao tema baseado em valores morais e religiosos, como também pode

demonstrar um afastamento baseado numa construcdo ainda padronizada dos papéis sociais.

E.8 - Eu acho vaélido. Atualmente é... é... é... € importante essa aproximagdo, sabe?
Importante. Eu acho que tem que haver sim. E 14 na escola, gracas a Deus a gente é
muito unido com relacéo a isso, sabe?

O exercicio da docéncia traz elementos que excedem a relacdo de construcdo entre sujeito
e conhecimento e a interacdo professor-aluno tem seu curso permeado pelas relacdes de afeto,
de empatia, exemplo e confianca. A sala de aula é, antes de tudo, um espaco para as relacées
humanas em que a/o docente pode atuar auxiliando as/ 0s jovens em suas duvidas, dores e
inquietaces, é nessa direcdo que E.9 defende a relevancia dessa tematica para professoras e
professores. O docente usa a palavra orientar, mas em seguida refaz a fala e apresenta a ideia

de suporte as alunas e aos alunos nos seus processos de descoberta:

E.9 - Super importante. Super. Principalmente é... no nosso caso la é... da Porto
Digital, que a gente trabalha com adolescente e eles... eles e é exatamente essa a idade
da, né, da... de... de se encontrar, certo? E muitas vezes eles ndo encontram o apoio
com a familia, né? E é exatamente nos professores, claro aqueles que ddo mais... é...
liberdade pra isso. E eles encontram assim tipo, um reftgio, né? Um... tipo uma...
um... uma orientacgdo, tipo uma... uma orientacao digo assim, ndo € orienta-lo a tal, é
orientar dentro do... da necessidade de se descobrir, entendeu? Entdo é de suma
importancia, principalmente nessa faixa de Ensino Médio que...que eles precisa (sic.),
que eles ndo, na maioria das vezes, eles ndo tém apoio da familia, né? E é exatamente
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os professores que normalmente la na escola a gente tem essa... essa caracteristica,
sabe? De acolher, as as situacdes. E muito interessante.

A fala do professor (E.10) em favor da aproximacdo docente com o tema da diferenca

sexual baseia-se em documentos que defendem os direitos e a dignidade humana e chama a

atencdo para os parametros de humanidade, inclusive norteada pela perspectiva cristd, no

sentido original:

E.10 - E bom... pra mim é importante por demais, né? N&o s6 com relaco & teméatica
relacionado ao género, né? A minoria LGBT, como de outras minorias, eu acho que é
pertinente, a gente trazer esse debate pra dentro de sala de aula. E... faz parte da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, né, esse recorte. Nossa Constituicéo,
além do que esse critério de humanidade vem de uma origem cristd, digamos assim,
mais original.

De acordo com E.11, o envolvimento das professoras e professores com a tematica de

género e sexualidades é imprescindivel e nesse sentido defende menos demandas burocraticas

e mais aprofundamento por meio de formacGes sobre o contetdo. Ele salienta também as

mudancas de padrdes e identidades que ocorrem no mundo inteiro e que é muito importante

que as / os docentes amadurecam e aprofundem os seus conhecimentos sobre género e

sexualidade.

E11: E... imprescindivel...Eu continuo trabalhando, hoje eu sou coordenador scio
educacional, da... da... Escola Técnica Porto Digital e eu percebo um... um... processo
muito lento. Ele tem... j& teve um inicio, mas ele é muito lento e ai Sandra, ndo é um
processo de culpabilizar os docentes, sabe?E... e de fazer com que eles é... entendam,
entdo que eles é... existe um processo meritocratico e tal, ndo, ndo é isso. E... muito
mais uma questdo de... existe uma demanda burocratica. E eu faco critica a essa
demanda burocrética, que impede os professores de ter uma formagdo mais é... mais
aprofundada sobre esse contelido, sabe? Sabe de... de novo. Ai eu reafirmo é um
contetdo imprescindivel, porque faz parte de nossa vida, dentro e fora da escola,
sabe? Inclusive pros professores que sdo pais, que sdo mées... sabe? Nesse sentido a
gente precisa entender melhor, porque h4 uma construgdo dentro de casa e... eu
sempre digo isso, eu sei 0s professores que tem filhos, que tem filhas. Que... sofrem,
né, na visdo deles, sofrem com essa mudangas dentro de casa: ‘ah, meu filho disse
ontem que repensando a sua sexualidade’. Oi? Entdo, assim é dentro desse processo
é... até uma... uma forma que eu digo que é ébvio que vocé tem que ir buscar, né?
Esse... mais entendimento. Mais compreensdo dessas questfes porque td no nosso
mundo, ndo é s6 uma ideia de contetdo curricular, mas ndo ainda é de mundo e um
mundo que td4 mudando o tempo inteiro. Entdo é imprescindivel mesmo que o0s
docentes tenham esse é... conhecimento e... e... amadurecam dentro desse... desse
conhecimento sobre género e sexualidade.

Entender o0 que pensam as/os docentes acerca do grau de importancia do envolvimento

delas/deles com o tema da diferenca sexual contribui para que se pensem alternativas para que

essa tematica esteja contemplada na grade curricular dos cursos de licenciatura, bem como em

seus programas de pos-graduacgdo, independente da &rea do conhecimento.
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Ap0s responderem a questdo introdutdria, as / os docentes seguiram para a abordagem
do tema por meio de narrativas que traziam diferentes situagbes envolvendo as diferentes

sexualidades em contextos diversos.

3. CASOS COM CORPOS DISSIDENTES REFLETIDOS NO OLHAR
DOCENTE: PISTAS ANALISTICAS

3.1. CASO 01: Arthur, o “espalhafatoso”: produ¢do de subjetividades generificadas na escola.

O caso 1 aborda as questdes ligadas aos padrdes heteronormativos e de como acontece
guando estas normas comegam a ser desestabilizadas pelas/pelos jovens dentro do ambiente
escolar. A exibicdo desta narrativa trouxe muita identificacdo de acordo com a fala das/dos
docentes como questdes recorrentes no chao da escola, ndo apenas pelo perfil do adolescente
protagonista da historia, mas também pela postura de uma parte do corpo docente no que se
refere a lida cotidiana com esses corpos que transgridem norma e que muitas vezes sao Vvistos

como excessivos e espalhafatosos.

Caso 01

Na sala dos professores, no horério do intervalo, uma conversa ocupa a aten¢do da maioria dos presentes. Falam do
aluno Artur Miguel, de como seu jeito afeminado durante as aulas é motivo de piada e desconforto para alguns, de
como ele fala alto com uma voz fina, usa cal¢as e blusas apertadas, maquilagem e pinta as unhas e, em boa parte
das vezes, chega a sala de aula cantando ou eshocando alguma performance de danga. Alguns docentes
argumentam que isso é bobagem, que muitos estudantes sdo assim hoje em dia. Outros dizem ndo gostar desse
jeito, que isso ¢é errado e que é uma inversdo de papéis ou que ele precisa sempre estar no centro das atencdes;
outros ainda preferem ndo emitir opinido, s6 escutam. Uma professora diz que é necessario que a escola acolha os /
os estudantes homossexuais, que isso é parte do trabalho educativo, inclusive ajudando-os a direcionar melhor as
suas habilidades artisticas. A docente destaca que chamou a atengdo de um grupo de estudantes que estavam
fazendo chacota do Artur numa aula um dia antes e que notou o estudante muito tenso e reativo no ultimo semestre,
tendo inclusive apresentado menor desempenho escolar. Apos esse relato, ela sugere que seja feita uma reunido
com a coordenacdo pedagogica para tratar desse e de outros casos de alunas e alunos homossexuais na escola. Dois
professores concordam. Um outro professor discorda dizendo que quem tem que ajudar e orientar Artur nesse jeito
esquisito dele é a familia e ndo a escola. Uma professora que acabou de chegar s6 para tomar agua — teve
necessidade de sair para ir na dire¢do pegar um documento - diz para ninguém se importar com esse jeito doddi de
Aurtur, que ele é um menino bom e que depois melhora. Um outro professor diz que da aulas na turma dele porque é
0 jeito, mas que se sente incomodado e diz que muitos estudantes da turma de Artur também ndo gostam do jeito
do colega, que ele poderia ser menos espalhafatoso.

Sobre essa narrativa, as professoras e professores responderam duas questées em que
trouxeram suas percepcoes e a maneira como lidam com situacdes semelhantes em sua pratica
educativa, além de algumas/alguns docentes tecerem comentarios sobre a postura das/dos

colegas. Quando questionados sobre como avaliam esse conflito no ambiente escolar e como
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lidam com ele em sala, obtivemos a seguintes afirmacdes diferentes formas de perceber e lidar
com a questdo: algumas/ alguns docentes consideram a presenca de estudantes com o perfil de
Arthur Miguel muito comum nas escola, entretanto quando levamos o assunto a para a
vivéncia cotidiana com as/os estudantes, as reacdes foram diversas: houve um grupo de
docentes que manifestou um certo incomodo pela maneira de se expressar do estudante, mas
nada que interferisse no seu trabalho; outras/outros manifestaram preocupacdo em relacdo a
seguranca fisica das/dos estudantes, em virtude do crescimento das forgcas conservadoras no
pais; houve um outro grupo que identificou uma resisténcia maior por parte das/dos docentes
que por parte das/dos jovens; uma outra parte das professoras e professores consideram a
relagdo com jovens que tragam a diferenca sexual tranquila, agregando aprendizado, enquanto
gue outro grupo enxerga a situacdo como uma oportunidade para a escola revisitar suas
pratica pedagogicas e suas praticas de acolhimento.

Dentre as professoras e professores que manifestaram algum desconforto ou algum
julgamento sobre o comportamento das/dos estudantes, encontramos as seguintes percepgoes:

E.4 - No6s tivemos um aluno, eu tive... eu fui professora desse garoto eu acho que dois
anos, no segundo ano... ndo... s6 no terceiro ano. Certo? E ele... e ele era bem
expansivo, entendeu? E o que eu percebo, né? Que... eu acho que a... tanto... eu acho
que pra qualquer um de nés. Independente, né? Do que... da nossa orientacdo sexual
é... na... na sala de aula, quando vocé tem o.... um grupo de 40, 45 alunos, 30 a... a
média de alunos no Porto Digital é 35, né? E... eu acho... que a expansividade nio
pode ser tdo expansiva, num sei se vocé ta entendendo? (risos). Por qué? Porque ali é
um ambiente onde a gente ta... é trocando ideias, aprendendo, ensinando, discutindo
sobre questdes, né? E que de uma certa forma a gente precisa de uma certa
tranquilidade, digamos, eu ndo vou dizer... é... (gagueja um pouco) ser estatico. Uma
aula estatica. Mas voceé precisa de uma certa tranquilidade pra vocé poder é... trocar
ideias, trocar conhecimento, né? E se apropriar também de conhecimento dos... dos
alunos. E... quando acontecia de algum momento é... esse aluno se expandir demais
em suas... é... suas atitudes, eu ficava meio... eu parava e aguardava que ele se
expusesse, né? E depois a gente voltava ao normal, a nossa aula. Digamos assim, eu
nunca tive problema em sala de aula, né?

A docente (E.4) reconhece um caso parecido na sua pratica docente e apresenta
sua visdo sobre a narrativa considerando a realidade da sala de aula e a necessidade
concentragdo para a apropriagdo do conhecimento. Ao sugerir que “a expansividade ndo pode
ser tdo expansiva”, ela denota sua inquietagdo e preocupagdo maior com o fluxo da aula,
muito embora ndo reprima a expressao do estudante. Essa reagdo anuncia como 0S COrpos
afeminados desestabilizam as expectativas de comportamentos esperados, uma vez que, no
processo de aceitacdo, ha a uma expectagdo de que pessoas homossexuais consigam se
enquadrar as normas e padrdes de género defendidos na escola, o que Miskolci (2017)
chamou de “homossexual normalizado”, entretanto o gay afeminado "desarruma" a regulagao

das condutas.
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Outra possibilidade para tal reacdo pode ser explicada pela dificil rotina que esta
professora em especifico tem com as exigéncias sobre a sua disciplina no curriculo do Ensino
Médio, de acordo com uma outra fala dessa mesma docente, em outro trecho da entrevista:
“Eu como professora, e sou professora de Matematica, tenho a carga de responsabilidade, a
cobranga pra Matematica e Portugués € muito grande.” Esse movimento ¢ bem frequente no
cotidiano de docentes que se sentem tdo cobradas/cobrados que terminam por ndo perceber o
conteddo humano que emerge da sala de aula que pode ser pelas/pelos docentes na sua relagédo
com as /os jovens e inclusive na apropriacdo do conhecimento.

Na perspectiva do docente (E.8), esse caso ocorre muito na escola sendo comum
orientar os / 0s estudantes acerca do seu comportamento. E.8 destaca ainda que a orientacdo é
feita em “puni¢do” ou discriminagdo e que, nas maioria da vezes, as/os jovens acatam as
orientacdes: “o aluno entra de um jeito, quando ele sai da escola, ele sai de outro jeito”. O
sentido de orientacdo aparece mais duas vezes na fala do professor, um destaque que remete a
expectativa da escola - ao lado da familia - como “guardia das normas de género e
sexualidade” (BENTO,2011) O mesmo desconforto percebido na fala de E.4, se apresenta
também nas percepcOes de E.8, trata-se de uma preocupacdo com a regulacdo das condutas
para essas e esses estudantes homossexuais. Depois de aceitos, precisam seguir um
comportamento baseado em padrbes heteronormativos ao se apresentarem na escola. No
entanto o gay afeminado excede a conduta pretendida e essa pessoa torna-se um corpo abjeto,

merecedor de regulacéo, de "orientacdes"

E.3 - Bom, na préatica, pra mim é... acima de tudo é o respeito. Eu vejo aquele
adolescente que desse jeito, como ele quer me mostrar ou que...ele quer impor perante
a sala de aula, a palavra meio pesada, mas da maneira dele, ele muitos... alguns
querem impor. Que dos demais que ndo tdo acostumados com esse jeito dele se vestir,
dele se proceder, dele se... mostrar pra sala, pra sociedade. Ai eu tento mostrar como
eu ja mostrei na pratica que, a gente tem que respeitar uns aos outros. VVocé vai ter
um...um mundo de vocés, como eu falei especificamente esse menino, um ambiente
ao seu redor, na sua sala. A sua sala tem enes grupos aqui. Que a gente chama tribos
urbanas. Enes tribos aqui. Entéo cada tribo vai v& uma coisa diferente sua, uns véo te
respeitar. Outros vao te ignorar pelo teu jeito espalhafatoso, ndo vai querer nem
chegar junto de vocé: ‘ah esse menino é muito isso, muito aquilo. Ou esse menino,
essa menina’. J4 comeca uma coisa ai de brincadeira pejorativas que eu ndo gosto,
entdo eu ja comeco a trabalhar o grupo. Néo as tribos. O grupo no geral.

Para a professora (E.3), hd uma tentativa por parte dos adolescentes com o perfil de
Arthur de impor ao coletivo o seu jeito, bem como a necessidade de se mostrar para a sala e
para sociedade. No entanto, essa tentativa de se mostrar deve levar em consideragéo que, na
coletividade, as pessoas ndo estdo acostumadas com sua expressao e que a partir dai ela tenta
mostrar que € preciso respeitar uns aos outros. A docente destaca ainda que as diferencas

presentes em sala de aula podem excluir o estudante, mas que a rejeicdo e as brincadeira
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pejorativas, ao serem percebidas, j& direcionam sua acdo enquanto docente para trabalhar a
interacdo do grupo. No que se refere as afirmacdes trazidas por (E.3), percebe-se também uma
preocupacdo com um padrdo de comportamento em que 0 estudante se expresse, na condi¢ao
de ndo incomodar o grupo. E sobre essas impressdes, é importante refletir: as performances de
Artur, bem como o seu jeito de se vestir ou se maquiar, sao de fato um ato de imposigdo? Ao
se expressar ou se vestir, Arthur precisa questionar-se se as pessoas estdo acostumadas a isso?
Tais questdes remetem ao que destaca Miskolci (2017): ha “homossexuais normalizados” que
contribuem com o estigma daqueles que ndo se enquadram aos padrées da
heteronormatividade e estes estdo mais sujeitos aos comentarios alheios, bem como as mais

variadas violéncias.

A partir das reflexdes de E.3, E.4 e E.8, pode-se recuperar as reflexées de Foucault
(2007) quando ele afirma que a sexualidade das criancas e dos adolescentes passou a ser um
problema publico e a ser administrada nos ambientes educacionais, inclusive a escola
tornando-se espaco de disciplina, orientacdo e recomendacg0es, tantas vezes fortalecidas pelo
discurso cientifico para envolver criangas e jovens em torno de padrfes ideais:

Os médicos se dirigem aos diretores dos estabelecimentos e aos professores, também
dado conselhos as familias; os pedagogos fazem projetos e 0s submetem as
autoridades; os professores se voltam para os alunos, fazem-lhes recomendacfes e
para eles redigem livros de exorta¢do, cheios de conselhos médicos e de exemplos
edificantes. Toda uma literatura de preceitos, pareceres, observacGes, adverténcias
médicas, casos clinicos, esquemas de reforma e planos de institui¢des ideais, prolifera
em torno do colegial e de seu sexo [...] (FOUCAULT, 2007 p.30).

Essa tarefa desempenhada pela escola, fortalecida pelo discurso cientifico, satisfazia e
acomodava 0s sujeitos, em boa medida, dentro dos padrdes de género e sexualidade,
garantindo uma estabilidade que alimentava e mantinha as estruturas hegemonicas de poder.
A vigilancia sobre a sexualidade das criancas e adolescentes e sobre a 0s conteldos acerca das
sexualidades € ainda hoje uma questdo espinhosa dentro dos espacos educativos, uma vez que
paira, no imaginario social, a ideia de que a escola contenha 0s excessos sexuais das/dos
estudantes e reproduza uma situagdo de ‘“normalidade social” (MISKOLCI, 2017),

especialmente no que se refere a reafirmacao dos padrdes heteronormativos.

Assim, a presenca dos corpos dissidentes na escola sdo 0 movimento de resisténcia -
nesses espagos educacionais - a essas normas heterocentradas. Essa resisténcia foi apontada
por Foucault (2007) como uma atividade da for¢ca hegemonica que se subtrai das estratégias
efetuadas pelas relacfes de forgas do campo do poder, um enfrentamento que permite a forga

entrar em relacdo com outras for¢as advindas do lado de fora do poder. S&o esses corpos que
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iniciam um movimento que pressiona as instituicdes educativas a revisitar as suas préaticas
pedagogicas. Entretanto esse processo de transicdo € contestado no proprio processo de
desconstrucdo de padrdes, principalmente pelo avancgo de forcas conservadoras, especialmente
nos espacos legislativos, na tentativa de interditar as discussdes sobre género e sexualidade
nas escolas, sob a alegacdo de que o simples debate sobre a teméatica € uma doutrinacdo
orquestrada por um grupo que deseja estimular criancas e adolescentes questionarem sua

“natural determinagao bioldgica de género”.

Para as docentes E.6 e E.7, paira uma preocupacdo no que se refere a integridade fisica
das/dos estudantes nesse momento em que, como o crescimento dessas forcas conservadoras,
as manifestagdes hostis e as mais variadas violéncias passaram a ser mais frequentes em

virtude da mudanca no cenario politico:

E.6 - Oh eu tava lendo aqui, eu digo, minha gente isso é fantastico, porque isso
acontece exatamente 14 na escola. E tem gente de fora da escola. A escola da gente
tem uma forma as vezes de pensar, que a gente faz apologia a homoafetvidade. E que
n&o é isso, né? O que a gente faz é a apologia ao respeito, né? As vezes o aluno ele
tem a necessidade atencéo é... de toda ordem, as vezes é... exagerando, né? as vezes
eu vejo muito um.... é... uma necessidade de viver a existéncia dele. E a questdo da
homoafetividade é... fica mais gritante, porque a gente tem uma sociedade ainda
muito machista, né? Entdo é... tem um... caso muito parecido com isso ai, né, que o
menino chegou a nossa escola. A mée dele mudou ele de escola foi é... que 0 menino
dela era diferente, ele era estranho. E ele sé foi pra escola dar um jeito nele, né? E a
escola deu mesmo, deu mesmo, deu um jeito, um jeito maravilhoso. E... que ele pode
expressar sua homoafetividade.(...) No comecinho, desse governo, né, que foi uma
coisa louca, entdo a gente: ‘gente olha, pelo amor de Deus, cuidado na rua... O
mundo ndo é o Porto Digital que vocés podem sair de maos dadas. Num sei que...
mas o mundo é bem cruel, né? E com vocés adolescentes, vocés podem achar que
todo mundo vai respeitar e aceitar...” como aceitamos na escola.

Nas percepcdes da docente (E.6), a escola figura como um local de acolhimento, tendo
inclusive a reputacdo de fazer apologia a homossexualidade por propagar o respeito as
diferencas sexuais. Ela compreende as diferentes expressdes que fogem aos padrdes
hetenormativos como uma necessidade ser, uma necessidade de dar vazdo a sua existéncia.
Um ambiente escolar preocupado em acolher é sem ddvida um espaco de liberdade e de apoio
inclusive para aquelas/aqueles estudantes mal compreendidos pela familia e que vivem um
conflito entre o desejo de se afirmar e 0 medo do julgamento da familia e da sociedade, bem
como para aqueles que vivem um conflito com a familia, mas ja reconhecem e sua orientagéo,
como aconteceu no relato trazido pela professora sobre uma mée que teria levado o seu filho
“estranho” para a escola pesquisada por acreditar que esta poderia “dar um jeito nele”. A
expectativa da mée é que a escola faca o seu papel de normalizadora e de guardia dos padrdes

de género e sexualidade, conforme argumenta Bento (2011). No caso deste relato, a escola foi
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um espaco nao so de acolhimento, mas um espago de afirmacdo e também um lugar para ele
refletir sobre o autocuidado num momento de conflito.

Na sequéncia do relato, a docente pontua a preocupacdo com a exposicdo das / dos
estudantes e com a integridade fisica destas/destes. A preocupacdo da docente denota o
reconhecimento da escola como um espaco diferenciado e a viséo de que, fora da escola, elas
e eles precisam se expressar e andar com mais cuidado para ndo sofrerem violéncias.
Comunga de opinido parecida, a docente E.7, que atua na escola também como coordenadora
do Nucleo de Género e Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher. A professora (E.7) traz
uma experiéncia que teve em outra escola com dois estudantes com o mesmo perfil de Arthur
e destaca que ja havia trabalhado com esses jovens em dois momentos em instituicGes
diferentes e que eles eram bem solicitados pelas suas habilidades artisticas. De acordo com
E.7, ela ndo consegue diferenciar nem os repreender pela expansividade que tém. Em
conversas mais intimas, a docente sempre procurou demonstrar um cuidado acerca da
necessidade de reconhecerem o ambiente em que estavam chegando para que escolhessem a
maneira mais segura de se comportar, uma vez que “estamos vivendo numa sociedade em

transicdo. ”

E.7 - E... eu ndo consigo diferenciar, né? Eu ndo... eu ndo conseguia muito pelo
contrario, né, eram dois e assim eles eram bem amigos, tinham perfis diferentes, né?
A gente... depois incrivel, porque quando eu fui dar aula a eles, eu ja conhecia eles da
escola particular que eu trabalhava. E eles na escola particular sempre eram
solicitados pela coordenadora e na época eu era professora é... pra gente é... preparar
0s projetos, num é? Entdo quando a gente chegou... que eu cheguei pra dar aula
normal médio, a gente se encontrou, né? Eu sempre tratei eles de uma forma natural.
Entdo com relacdo a esse primeiro, é justamente isso, eu... eu ndo consigo repreender
assim... eu sempre procuro conversar muito e sempre trazendo essa 6tica, que a gente
vive numa sociedade de transicdo, que muitas vezes eles vdo ter que... é... saber pisar
pra conhecer o terreno, pra depois, né, vé como € que eles vao é... se comportar, né?
Até porque isso acontece também com outras pessoas, né?

A preocupacédo de E.7, dialoga com a fala de E.6 no que se refere aos cuidados que
as/os estudantes devem ter em espacos plblicos. E perceptivel na fala das duas professoras
um sentimento de responsabilidade em deixar essas/esses jovens atentos aos processos de uma
sociedade em transi¢do, mas que, estruturalmente, sempre foi marcada por muita violéncia e
discriminagdo, o que favorece discursos de 6dio as minorias. E esses discursos tantas se
materializam em todo tipo de violéncia e privacdo de direitos. De acordo com E.5 e E.9, a

relacdo é de respeito e aprendizado:

E.5 - Naturalidade total. Eu ndo tenho nenhum problema de relacionamento com...
relagio com meus alunos seja qual for a sua a... orientacdo sexual... eu tento
equilibrar. E... é... equalizar esse contato e essa comunicagio da melhor forma, porque
eu acho que a gente respeitar as diferencas, principalmente, né?
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E.9 - E... vocé lendo eu lembrando dos alunos, nesse caso. E... é... exatamente dentro
daquilo que eu falei, né, é... eles ndo tém o apoio em casa, né? A principio, né? Ele
ndo tem o apoio em casa. E exatamente, junto com os colegas, ai muitas vezes na sala
de aula, eles se sentem a vontade de aflorar aquela situacdo né? Aquela, aquela
necessidade de se... de se mostrar. Certo? E... entdo faz parte do processo, ta? De...
assumir a... no caso a homossexualidade. E... e... como é que eu fagco? Eu a principio,
né, eu trabalho a sala, a questdo de ndo ter o preconceito, de de compreender, né, e
aceitar as diferencas, ta? E vou trabalhando. E... se houver necessidade ou chamo, né,
a parte e converso com ele também, né? Deixando ele bem a vontade e na necessidade
de, de propor a ajuda-lo, né, se ele quiser, claro também. E dele me ajudar, né?

A professora (E.5) procura olhar com naturalidade as diferencas em sua sala, buscando
0 equilibrio e o respeito nas interagdes, o respeito as diferencas. Para o docente (E.9),
estudantes como Arthur Miguel, muitas vezes ndo tém o apoio da familia e encontram na
escola, entre os colegas, o acolhimento que vai ao encontro de sua necessidade de assumir sua
homossexualidade. O professor se mostra receptivo e preocupado em deixar essa impressao
para o estudante colocando-se aberto ao didlogo, caso o jovem queira ou precise. Em outros
momentos da entrevista, E.9 demonstra uma grande preocupagdo em apoiar estudantes que
estdo em conflitos com seus familiares em virtude de sua sexualidade.

Segundo a docente E.1 e o professor E.10, a questdo se converte numa oportunidade

para a escola rever suas praticas pedagdgicas e de acolhimento:

E.1 - Certo. Com relagdo ao estudante é... eu... apesar de todo sofrimento, de todo
preconceito, de todo o..murmurinho que isso faz, eu vejo de forma positiva. Por
que... por que que eu e vejo de forma positiva? Porque...ha...20 anos, quando eu
comecei...antes...quando eu comecei dar aula, era impossivel... um aluno pintar as
unhas. Era impossivel ele usar maquiagem ou ser... usava de trejeitos, né? Seus jeitos
naturais, ndo seriam naturais, eles... se ele apesar de ter seus trejeitos, ele seria
obrigado pela prdpria situagdo que ele vivia a se...comportar, movimentar, falar...
como um macho (fala de forma enféatica). Uso aqui a palavra macho, ta? Por falta de
achar uma palavra melhor... Bem heterozao, macho assim. Apesar dele querer ter os
seus trejeitos, as suas maneiras que seriam mais naturais para a sua natureza. A sua...
a sua personalidade. E hoje quando a gente vé& um, dois, dez, vinte fazendo isso,
apesar de todo preconceito, apesar de, de muitas falas contrérias, apesar de... de...
professor se sentir incomodado, apesar de colegas da mesma idade se sentirem
incomodados, eu vejo positivamente, porque a postura dele, o comportamento dele, as
maneiras dele traz (sic.) o discurso pra superficie que antes tava debaixo do tapete,
varrido pra debaixo do tapete junto com o lixo t& sendo tirado de 14 e ta trazendo aqui
pra superficie. T4 nos obrigando a debater sobre isso. Entdo eu vejo de forma positiva
apesar de toda dor que isso causa...

Na fala da docente E.1, percebe-se uma sensibilidade em relagdo aos enfrentamentos e
as dores por que passam 0s corpos que se desviam dos padrdes de género e sexualidade dentro
da escola, entretanto ela enxerga de forma positiva a presenga desses corpos no ambiente
escolar, pois estas/estes estudantes trazem “o discurso pra superficie que antes tava debaixo
do tapete, varrido pra debaixo do tapete junto com o lixo ta sendo tirado de la e ta trazendo
aqui pra superficie. Ta nos obrigando a debater sobre isso. ~ Ela defende que € a partir da

presenca cada vez mais frequente de estudantes transgredindo os padrbes heteronormativos,
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que se desestabilizam as normas de género e sexualidade, tornando esse debate inevitavel.
Outro momento que merece destaque nas afirmacbes de E.1 € a reflexdo que ela traz a
respeito da transicdo por que esta passando a escola, que esta precisa rever seus discursos e as
suas estratégias veladas de violéncias na tentativa de normalizar os comportamentos
desviantes. Vale destacar que a docente (E.1) atua no nucleo juntamente com a coordenadora
e professora (E.7) na coordenagdo do Nucleo de Género e Enfrentamento da Violéncia contra
a Mulher da escola, orientando as/os estudantes na construcdo das redacbes para Prémio

Naide Teodésio.

E.10 - Pronto. Vamos I4, né, primeiro como eu avalio, né, pra mim é como vocé
mesmo disse a pouco, né, é algo que... recorrentemente vem... acontece na escola.
Sempre tem, né, eu acho que seria uma oportunidade, pra escola repensar suas
praticas, né? Principalmente as suas praticas de acolhimento, né? Acolhimento de
diferentes...diferentes tipos de casos, né? Tanto relacionados a género como, por
exemplo, as questdes sociais, eu acho que a escola, acaba... se ela... negligencia isso,
ela acaba perdendo uma oportunidade de modernizar, de trazer um debate pra toda a
comunidade escolar, né? Eu acho que o professor tem que ver isso, porque muitas
vezes a gente como professor, a gente t4& muito bitolado, né, na questéo conteudista.
Muitas vezes o conteldo aparece na sua frente, entdo é a oportunidade pra vocé
trabalhar um tema que é diferenciado. Esta ja, gracas a Deus, em alguns curriculos...
agora professor e a escola perde uma oportunidade muito de puxar esse debate pra si.
E conversar com os estudantes. Com os préprios professores, né? Eu vejo como uma
oportunidade.

Para o professor (E.10), a presenca de estudantes que desestabilizam os padrbes de
género e sexualidade “é uma oportunidade para a escola repensar suas praticas”. Segundo
ele, quando a escola negligencia as diferencas esta perdendo a oportunidade de levar o debate
para a comunidade escolar. Ele chama atencdo ainda para a necessidade de professoras e
professores afastarem-se do conteudismo para olhar o entorno: “muitas vezes o conteudo
aparece na sua frente, entdo é a oportunidade pra vocé trabalhar um tema que é
diferenciado. ” em seguida ele salienta que o debate deve também envolver os professores.

Nesse sentido, € importante observar o que diz E.2:

E.2 - Olha, eu acho que tem mais conflito entre professor e aluno, né? Professor e
estudante, do que entre os prdprios estudantes. Eu acho que... essa gera- pelo menos
assim t4? Oh, eu t6 falando da realidade 14 da escola, t4? Entéo a nossa escola, ela tem
uma realidade de acolher, sabe? De ser contra a cultura do bullying e isso € algo que
ndo fica s na teoria l& na escola, sabe? Isso é algo realmente que acontece na pratica.
Do aceitar o outro, do jeito que ele é... deixa... deixa... ‘fulano ¢é assim’... ‘ta, deixa
ele ser assim. Ele quer ser assim, deixa ele ser assim’. Entdo assim, eu acho que...
alguns professores eu vejo mais assim a postura de alguns professores que nédo
conseguem acolher, ndo conseguem aceitar, porque tem uma-uma cultura
conservadora, né? Vem de uma familia religiosa muito... é... digamos inflexivel... E é
onde eu percebo em alguns professores... e outros professores tém uma mente mais
aberta. Sdo mais acolhedores e eu... digamos que... ¢ 20, 30%. E, uma minoria. Eu
vejo uma minoria... assim com as mulheres, por exemplo, quantas mulheres tém, sete.
Pronto dentro das mulheres eu acredito que uma ou duas, sdo as conservadoras...a
maioria das mulheres, eu acho que é mais tranquilo com relagdo a isso e 0s homens,
50%, digamos.
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A docente (E.2) sinaliza para uma incidéncia maior de conflito na relagcdo professor-
aluno do que entre as/os estudantes, pois as/os jovens sdo bem acolhedoras/acolhedores e que
a cultura da escola propicia mais liberdade para as diferencas, hostilizando qualquer pratica de
bullying. Na percepc¢édo dela, o acolhimento por parte de alguns professores € regulado por
padrdes morais e religiosos, mesmo que estes representem uma minoria entre o grupo de
professores. H4& um destaque também sobre essa aparente resisténcia em acolher ser mais
frequente entre os professores. A impressdo esbocada pela professora reforca a defesa acerca
da necessidade trazer a tematica das sexualidades para a escola, mas ndo apenas para trata-la
com as/os estudantes, e sim, principalmente, com o corpo docente e com 0s demais
funcionarios da escola que lidam com as/os estudantes, uma vez que estas/estes, comumente,
estdo, em sua maioria, - a0 menos na perspectivas do tempo de experiéncias vividas - menos
impregnados pela cultura e mais abertos as desconstrucdes de padrdes e costumes. Nessa
mesma direcdo, merecem destaque as observacbes de E.11, que atua na escola como
coordenador socioeducacional ha trés anos e tem sua formagdo em Ciéncias Sociais:

E.11 - Apesar de todos 0s retrocessos que a gente vive, mas é uma sociedade muito
mais aberta, no sentido democratico, no sentido que tem mais liberdade. No sentindo
de eu poder sair e me mostrar dentro da minha existéncia e ai entender isso é super
importante. Ai dentro da estrutura da escola, eu preciso ter tudo muito bem é... é...
orquestrada, vou chamar assim que eu acho que da um sentido mais de musica,
masica é... é.. muito legal pra vocé ta trabalhando até essas questdes de... de... de
género, de sexualidade. Entdo é importante que vocé tenha junto aos professores
primeiro um contrato didatico com esses professores, parece... € um contrato didatico
profissional. Aquele que a gente pede que se faca em sala de aula? ‘Professor,
coloque pra seus estudantes, no primeiro dia...”.Entdo, vocé imagina que eu preciso
entender melhor a sociedade, eu preciso fazer com que esse estudante entenda que eu
td entendendo as mudangas, e ai, realmente eu tenho que me ressignificar, como
educador. E tudo isso, eu fago como formacéo de professores, as mesmas coisas, claro
de modo mais amplo, mas é intenso e continuado, com os professores. E também pra
que eles coloquem isso dentro de sala de aula. Paralelo a isso, eu t6 chamando de
paralelo ou simultdneo a tudo isso, professor precisa entender como funciona a
estrutura social e que essa estrutura social ela é historica, ela muda, né? E... e...
guerendo ou ndo, mesmo com seus valores rigidos, valores pessoais, morais... a gente
precisa entender que o outro é diferente. E esse outro é um adolescente, é uma
crianca. Essa é primeira... talvez a primeira parte do processo dentro da escola. Vocé
entendendo isso, vocé vai entender que vocé vai receber mundos diferentes e ai a
gente cai naquela questdo de... de... cada cabeca é um mundo. E sdo mundos
extremamente diferentes. Professor tem que entender que ndo é mais padronizar os
mundos, né? Que... que eu acho que é um processo... extremamente lento. Por isso
que eu gosto de frisar sempre, que ndo é um processo de culpabilizar os professores,
os docentes, ndo é isso. Agora eu entendo que tem que ter mais flexibilidade, tem que
ser menos rigido, rigido no sentido tradicional do termo, né? Pra acabar com essa
educagdo bancéria, que eu sou o dono do conhecimento, por tudo que ta acontecendo
na sociedade, certo? E simultdneo a tudo isso: contrato didatico; formacdo de
professores dentro da escola. Dentro da escola. N&o se esperar s6 o estado fornecer
um... uma formacéo fora da escola. Dentro da escola, com momentos de paradas... de
entender.
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De acordo com as percepgOes de E.11, um bom trabalho sobre as questfes de género e
sexualidades precisa acontecer de forma orquestrada na escola. Chama atengdo para a
importancia de professoras e professores nesse processo, bem como do contrato didatico
estabelecido entre coordenacdo e docentes e entre docentes e estudantes. Outro aspecto
importante na fala de E.11 é sobre a necessidade de ressignificagdo da pratica educativa,
entendendo que, apesar da construcdo social ou de valores rigidos que cada individuo possa
ter, a escola recebe pessoas diferentes e, dentro dessa perspectiva, ndo se concebe mais uma
educacdo voltada para a padronizacdo dos mundos. E.11 faz questdo de salientar que sua fala
ndo e para culpabilizar os docentes, mas leva-los a refletir sobre a necessidade de ter mais
flexibilidade no trato com essas questdes. Para isso, ele organiza, sempre que possivel,
encontros periédicos - que ele chama de momento formativo - com as/os docentes para
debater sobre questfes sensiveis que envolvem as/os estudantes. Dessa forma, a iniciativa da
coordenacdo é realizar esses encontros formativos dentro da escola sem aguardar uma
formacgéo externa.

A segunda afirmacdo de E.10 dialoga com alguns pontos da fala da docente (E.2) e
com as acOes desenvolvidas por E.11 pela defesa de um debate envolvendo toda a escola, ndo
somente as/ os estudantes, mas também os professores. Nesse sentido, seria um processo de
educacéo e autoeducacdo, de desconstrugéo e reconstrugéo.

A leitura do caso 01 também suscitou muitas falas acerca do comportamento dos
docentes na lida com situacdes envolvendo a diferenca sexual. Sobre essas impressdes

destacam-se as seguintes falas:

E.2 - Eu acho uma pena, né, porque... educador ele ta ali todo dia, ta em contato com
novas geracdes, a gente... ter que se adaptar as mudancas, né? Eu entendo que talvez
seja dificil pessoas que j& tem todo aquele... aquela bagagem, formada, né? Aquele...
aquela forma de viver, de ver o mundo, né? Entdo quanto mais velho vocé vai
ficando, talvez fique mais dificil vocé se abrir pra um novo e talvez aceitar as novas
realidades. Talvez isso realmente seja muito dificil, sabe? Mas ao menos tempo é...
pra quem é educador, é necessario. Entdo eu acho que hoje, um dos pré-requisitos pra
ser educador é ter essa mente aberta, de saber que todo dia 0 mundo... t4 mudando. As
coisas tdo mudando. E antigamente era homossexual, agora é bissexual, ai agora tem
pansexual... e...Assim vai. E todo dia é uma novidade, entdo assim... a gente nao pode
fechar os olhos e dizer que ndo tem, que num existe, sabe?

A docente (E.2) lamenta posturas discriminatdrias que percebe de alguns colegas e
traz uma reflexdo sobre a importéncia de educadoras e educadores repensarem suas praticas e
a sua relacdo com o novo. Ela reconhece que pode parecer dificil para muitos aceitar novas
realidades, mas salienta que essa flexibilidade é um pré-requisito para a condicdo de

educador. Ao falar das possibilidades de vivenciar a sexualidade, chama a atenc¢do o seguinte
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destaque: “E antigamente era homossexual, agora é bissexual, ai agora tem pansexual...
e...Assim vai. E todo dia é uma novidade, entdo assim... a gente ndo pode fechar os olhos e
dizer que ndo tem, que num existe, sabe?” Quando a professora se refere ao homossexual, ela
traz um dado temporal que aponta para a possibilidade de uma escola um pouco mais
acostumada a lidar com a homossexualidade, a criagdo do binarismo homo-hétero, conforme
aponta Miskolci (2017), entretanto h& novas possibilidades de vivenciar a sexualidade e estas
estdo nos corpos com 0s quais convivemos em diferentes espacos, inclusive na escola.

A docente (E.3) traz um caso que vivenciou em outra escola, destacando que além de
precisar lidar com a sensivel situacdo do estudante e a turma, precisou lidar com posturas
preconceituosas das/dos colegas. A professora salienta ainda que alguns professores precisam

ter sensibilidade para perceber a melhor maneira de abordar o estudante sem prejudica-lo:

E.3 - Eu ja tive problema sério desse mesmo aluno, ndo nessa escola, desse mesmo
aluno sai chorando da sala de aula. Por ninguém aceitar a forma que ele deseja ser .
Entdo eu tive que trabalhar ele e tive que trabalhar a sala. Quando chegou a parte dos
professores, foi um pouco complicado, porque eu me vi com todos esses ai que vocé
colocou. Pessoas que me ajudavam na conducdo, daquele menino... naquela sala de
aula. (...) E... alguns professores, tem que ter esse feeling, ter... sentir como a gente
interferiria sem prejudica-lo. E sim ... melhora-lo. Porque... a gente v& quem tem...
guem € um profissional de... além da sua disciplina, vé o aluno além do que ele quer
mostrar. E perceber que o rendimento dele tem a ver com excesso de bullying, tem a
ver com algum professor que ndo t& vendo com bons olhos o jeito dele, alguma coisa.
E ndo é so bullying de aluno ndo, é bullying de direcdo, é bullying de alguns
professores que tem uma mente muito fechada. E isso prejudica muito o crescimento
educacional dele.

Na fala da professora (E.6), h& uma percepcdo de que, na escola, ha professores
machistas, mas que também h& um grupo na escola, no qual ela se inclui, bem atuante no
sentido de sensibilizar as/os colegas de postura mais conservadora. Essa observacdo que traz
E.6, fortalece a importancia de um grupo de docentes num processo continuo de formacéo +
acdo dentro e fora do ambiente escolar. Esse fluxo pode provocar novas vivéncias,
desestabilizar certezas e promover desconstrucdes. A docente ressalta que na escola hd um
grupo bem heterogéneo e que a escola trabalha bem as tematicas trazendo-as sempre para o

“eixo da discussao’:

E.6 - A gente tem professores é... machistas, mas a gente trabalha téo... tdo forte nisso
gue as vezes eu acho que até intimida... num sei se isso é bom. Porque a gente... eu
acho que a gente ja sensibilizou muito boa parte do professorado, né? Que... que...
entrou na escola entfo é... mais conservadora, né? E... eu que eu me coloco muito na
linha de frente, né? Disso na escola, a gente tem um grupo bem... bem... bem atuante
digamos assim, nds ndo somos a maioria a gente... a gente é bem espacgoso, né? A
escola é fantastica, tem de tudo. Tem a galera evangélica ortodoxa, tem a galera
evangélica é... reprimida. Tem gente doida pra entrar naquela, dessa doidice... mas
fica ali, né, agarrada em nome de Jesus e...Tem a galera machista, tem a galera que
respeita... mas escola trabalha bem... toda vez que tem um problema desse, a gente
chega junto, né, assim... que ndo € um problema, é uma questdo e a escola € isso
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mesmo. Num é um lugar de gente morta ndo, morto ta no cemitério. Lugar... escola é
lugar de gente viva e que as questBes sdo precisam ser trazidas pra o eixo da discusséo
e muitas discussoes.

E.1 -Ai eu me sinto mais incomodada. Eu me sinto mais incomodada, muito mais
incomodada. Muito mais incomodada. (...) E... eu vé alguns adultos, professores e
com certeza igual a mim, passaram por varias situacfes onde se via meninos assim,
um ano, dois anos, dez anos, assim e ainda nao entenderam que isso é uma realidade.
E que eu, meu jeito de pensar, 0 meu jeito de ser ndo pode determinar a regra que o
outro vai viver e ele faz as escolhas da vida dele, eu fago a minha. E s6 porque eu ndo
concordo com as escolhas dele, ai eu venho com jarg0es, eu venho com expressdes,
né? Com palavras, com olhares de preconceito. Provocando a dor num adolescente
que ta se formando. Por que aquele menino, alvo desse, dessa conduta, ele sente
isso... ele percebe. Pode ndo ser verbalizado pra ele, mas ele sente. Ele percebe quem
0 olha com respeito e quem o olha com desdém. E ai... E ai isso me incomoda. Isso ai
me incomoda. (...) E... em V& pessoas que estdo ali pra defender, mas estdo tratando
com preconceito. Estdo tratando com, com valores que ndo cabe a ele atribuir pra ele.
O que interessa a ele é que ele é aluno dele, ele tem que olhar como aluno e como
aluna. (...) Isso ai me incomoda. Me incomoda e tem sido uma luta constante. E me
incomoda mais ainda, por que eu espero que isso venha de quem? De um homem.
Espero que venha de um homem, mas me incomoda mais ainda quando vem de uma
mulher. Eu fico muito, muito, muito triste. E... e... e se vier de uma mulher que vocé
respeita, que vocé admira, que vocé gosta? Ai vocé fica muito mais... sofrida. (...) E
minha responsabilidade... Apurar o olhar através da pele, num sabe? Olhar pra dentro
do pessoa, mais que pra superficie da pessoa... Que eu devo essa minha capacidade
de olhar pra dentro e ndo pra superficie, eu devo aquela fala numa época que eu nem
sabia direito o0 que era isso. Que eu vi aquela pessoa falando, eu tive ali... sei l4, meu...
meu anjo... € meu anjo, meu anjo da guarda deve ter dito: ‘olha pra dentro, olha pra
dentro’. E eu olhei e nunca mais desviei 0 olhar... nunca mais desviei o olhar. Olhar
pra esséncia da pessoa, entendeu?

As palavras da professora (E.1) caracterizam uma docente bastante comprometida com
a tematica, ndo apenas de forma tedrica, mas na defesa cotidiana dos direitos no universo da
escola. Chama atencdo o seu incdmodo e a sua inquietacdo no que se refere a postura de
algumas/alguns colegas no trato com as/os estudantes que escapam aos padrdes de género e
sexualidade. Segundo E.1, a experiéncia que a tocou de forma significativa sobre o tema, foi
um momento de depoimento que vivenciou em outra escola em que ela péde ouvir e se deter
sobre os conflitos de uma estudante trans . E foi essa experiéncia, que a fez olhar para a
pessoa, para além dos estere6tipos construidos socialmente, pois ela conseguiu: “Apurar o
olhar através da pele, num sabe? Olhar pra dentro do pessoa, mais que pra superficie da
pessoa... Que eu devo essa minha capacidade de olhar pra dentro e ndo pra superficie, eu
devo aquela fala numa época que eu nem sabia direito o que era isso.

Essa experiéncia que teve E.1 revela o quanto é importante trazer o debate sobre as
sexualidades permeado pelas vivéncias em diferentes momentos reais dentro da escola, néo
apenas pelo viés da diversidade em que aprendemos a conviver com tolerancia, esse diadlogo

precisa ser ampliado pensando numa convivéncia pautada no respeito, em que o Outro seja
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percebido e respeitado em suas especificidades. Sobre isso vale destacar as contribui¢Ges de
Miskolci (2017) quando salienta a necessidade de superar a perspectiva de tolerancia, e
comecar a incorporar a diferenca, reconhecendo o Outro como parte de um de nés. Na mesma
direcdo do que defende Miskolci, convém ressaltar o que defende Bento (2011) sobre
diferenca e diversidade no ambiente escolar quando comenta sobre intensa influéncia que tem
os valores hegemonicos para a construcdo de uma suposta igualdade natural que produz
violéncias materializadas em acfes ou discursos — homofobia - ao tentar regular os
comportamentos em favor da organizacéo das relacfes sociais. A autora acentua ainda que o
exercicio deve ir além do saber conviver, mas considerar que “a humanidade se estrutura pela

diferenga” e, nessa perspectiva, estranho mesmo € ser igual.

E.7 - E acho que inicialmente, mediante essa sala de professores que foi apresentada
ai, né? A gente escutar o professor, independente se a opinido dele é favoravel ou néo,
mas a gente trazer pra essa mediacdo, aqueles que tem um olhar muito mais sensivel.
Aqueles que vao saber fazer essa mediacdo, né? Até porque eu acho que depois
dessas vivéncias a gente consegue ir contaminando 0s outros.

Para a professora (E.7), € necessario ouvir os docentes independente de suas opinides,
chamando sempre aquelas/aqueles docentes mais sensiveis ao tema para mediar o dialogo.
Para a professora coordenadora do Nucleo, essas vivéncias vao afetando os outros e trazendo
novas perspectivas de convivéncia.

Na perspectiva de E.11, é importante se posicionar sobre atitudes preconceituosas e
pejorativas:

E.11 - Como... como colocou ai no estudo de caso, né? No... no texto que vocé
trouxe, que ¢ uma questdo de dizer assim: ‘ah, o jeito afeminado’. Eu escutei diversas
vezes, até conversar... até impor. E ai eu digo, impor no sentido mais coercitivo da
educacdo, sabe? Impor aos professores, um... um veto até, na questdo das falas.
Porque muitas vezes vocé ouve assim: ‘ah fica aquele viadinho perturbando na sala’,
na sala. Sabe? Sdo termos extremamente pejorativos, a gente sabe: ‘ndo, é porque ele
tem um jeito de mulher. E ele num é mulher’. Entdo, vamos sentar professor,
conversar... Bem. E... de... de... eu acho que ha muito dialogo e ha uma aceitagéo...
mas... pela fala dos professores, mas existe, logicamente, é... esse... como é que...
vocé acabou de... de trazer, né? Na sua fala que existem esses momentos de mais
descontracdo e que saem essas... essas observacGes. Mas de maneira geral, a gente
consegue eliminar é... diminuir bastante e o termo como vocé usou mais progressista,
nesse sentido... é... é o que vem acontecendo com mais frequéncia, do recorte de...
que eu posso fazer, da minha participagdo. Observacao participativa.

De acordo com E.11, naquele espaco das conversas soltas e livres, nos bastidores, ha
uma gama de comentarios preconceituosos e pejorativos que podem e devem ser colocados
em debate, para minimizar ocorréncias de manifestacdes homofobicas. Segundo E.11, esse
trabalho vem dando certo e a perspectiva progressista tem sido mais frequente na escola.

As falas das/dos docentes sobre seus pares, chama atencdo para uma necessidade de

rever o0 processo de construcdo cultural que educa para um conjunto de padrdes
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heteronormativos, ao mesmo tempo em que defendem a abordagem da temética da
diversidade na escola. Esse processo de construgéo social, que Gayle Rubin (2011) chamou de

sistema sexo-género, regula as vivéncias e as percepc¢des das pessoas sobre a sexualidade:

O sexo é 0 sexo, mas 0 que conta como sexo € algo culturalmente definido e
adquirido. Toda sociedade também tem um sistema sexo-género — um conjunto de
disposicdes pelas quais a matéria-prima bioldgica do sexo e da procriacdo humana é
moldada pela intervencdo humana, social, e satisfeita de uma maneira convencional,
por mais bizarras que sejam as convengdes (RUBIN, 2011, p.17).

Trata-se de uma influéncia tdo sutil que desde cedo vai enredando os individuos num
universo de padrdes culturalmente e socialmente construidos a que as pessoas sdo submetidas

enquanto se constituem sujeitos:

O dominio do sexo, do género e da procriagdo humanos tem sido ha milénios
submetido e transformado por um conjunto incessante de atividades sociais. O sexo,
tal como conhecemos — a identidade de género, o desejo e as fantasias sexuais, as
concepgdes de infancia — é em si um produto social (RUBIN, 2011, p.18).

Romper ou desconstruir essa edificacdo tdo rigida do sistema sexo-género passa,
inicialmente, por identificar que género e sexualidade ndo sdo determinados biologicamente,
mas construidos e validados cultural e socialmente.

Quando questionadas/questionados sobre como lidam com um jovem na situacdo de
Arthur Miguel, vitima de bullying homofdbico, se acham importante a intervencgdo da escola e
como veem uma boa proposta de mediacdo, as/os docentes apresentaram, em sua maioria, a
necessidade de uma intervencdo, sendo esta desde uma conversa com o estudante até uma
abordagem mais ampla envolvendo a coordenagdo, gestdo, estudantes, bem com explorar o

tema por meio de projetos.

E.3 E muito importante. E... alguns professores, tem que ter esse feeling, como ja
falei, ter... sentir como a gente interferia em... sem prejudicé-lo. E sim o... melhoré-lo.
T4 baixando de rendimento? Opa, vamos conversar, chama ele aqui. No PD, a gente
tem alunos assim, tanto do lado feminino como o lado masculino. E... eu noto que o
lado masculino é mais facil vocé... ele pede ajuda. O lado (ruido) ndo é facil pedir
ajuda. Se retrai mais. Tem pouco espago... O ano passado tinha uma aluna que nao
queria ser chamada de jeito nenhum o nome de batismo dela, sé que no estado, a
gente tem uma regra: a gente chama a pessoa se tiver a raz&o social. Mas se ndo tiver,
infelizmente, a gente tem que chamar do... 0 que t4 na... na lista.

A gente tem um caso que trata do nome social, é o terceiro caso.

E3: Ahta bom... ta bom.

De acordo com a docente E.3, é muito importante intervir procurando perceber a
melhor maneira de interferir sem prejudicar as/os estudantes. E. 3 observa que héa
muitas/muitos estudantes com o perfil de Arthur Miguel e que os meninos tém mais facilidade
de procurar ajuda ao contrario do que ocorre com as meninas. Na tentativa de explicar melhor
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essa afirmacdo, E.3 sinaliza para uma situacdo referente a um estudante trans e a demanda de
ser tratado por um nome social, a docente ja adianta parte da questdo que sera tratada no caso
03. Quando avisada sobre a possibilidade de discutir melhor o assunto em outra narrativa, ela
preferiu esperar para fazer o relato mais detalhado depois.

Para a professora (E.4), o lugar de professor permite que este consiga perceber as
peculiaridades e a condicdo das/dos estudantes no momento da aula. Segundo ela, a partir
dessa sensibilidade, é importante que a/o docente escolha um bom momento para conversar
com a/o jovem, colocando a disposicdo para ouvir e ajudar em qualquer dificuldade. A
professora escolhe entdo uma intervencdo individual, tratando cada caso, em seguida ressalta

que ndo permite que nenhuma aluna ou nenhum aluno cometa bullying com o outro:

E.4 - Olhe (breve siléncio) é... quando o professor quando ele ta ali na frente ele...
ele... a gente tem uma, uma visdo geral da turma, pelo menos eu tenho 30 anos de sala
de aula. Ta certo? E... a gente consegue observar quando o aluno esta disperso,
quando ele num t& concentrado. Quando ele ta com algum problema, basta uma
olhar... basta ele mudar a forma de agir, né? E... é importante que o professor se
aproxime, ndo durante a aula, claro. Que vocé ndo vai chamar atencédo, conversar com
0 aluno durante uma aula, mas chamar... depois da aula, em algum momento pra
conversar. Pra tentar é... é... interagir com o aluno pra saber o que que... 0 que... cOmo
professor poder auxiliar pra... naquela situacdo que ele deve t4 passando ali alguma
dificuldade, né?

Entdo a intervengdo se da de forma individual ...

Exatamente. E outra, eu jamais em sala de aula minha, eu permito que nenhum aluno,
cometa bullying com outro aluno.

Acerca do que falou E.4, vale refletir sobre as seguintes questdes: Todos 0s
professores tém a mesma sensibilidade e disposicdo para tratar casos de bullying em
decorréncia da diferenga sexual? Se na escola houver um caso desse, a intervengéo individual
com a vitima vai impedir e sensibilizar a comunidade escolar sobre a pratica de bullying? No
caso do bullying homofdbico, o espaco de intimidacdo é apenas a sala de aula? E possivel
fazer uma abordagem, mesmo que seja em sala de aula, que reverbere no comportamento dos
que praticam o bullying em os espacos da escola?

Para o decente (E.8), esse € um caso bastante comum na escola e que a posi¢cdo da
equipe é conversar com o0 aluno individualmente e posteriormente com a turma. De acordo
com E.8, geralmente essas questBes se resolvem na propria sala de aula sem maiores
intervencdes:

E.8 — Com certeza, nesse caso... ndo, eu to dizendo que isso ai a gente vivencia... é...
14, 4 na escola, a gente vivencia muito isso, sabe? Vivencia muito. As vezes a gente
sente que o aluno ta retraido, o aluno t4, a gente chamava pra conversar... a gente
conversa junto com a turma, com o grande grupo... e geralmente a gente consegue
conciliar e... resolver essas questdes em sala de aula. Fica muito dificil nesses casos,
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sabe, é muito raro & a gente chamar intervencdo através de pai, de mae. Néo,
geralmente a gente resolve dentro da escola mesmo numa boa.

De acordo com a fala do docente (E.9), ha a necessidade de uma intervencgdo, mas esta
ndo deve acontecer dentro da sala de aula, a intervencdo comeca com uma conversa individual
em ambiente diferente da turma/sala para saber como pode ajudar no rendimento e no caso de

ndo surtir efeito, comunicar a coordenacdo ou, sendo necessario, a familia:

E.9 - Primeiro a... existe a necessidade sim da intervencdo, agora ndo na turma, no
geral. E chamar, entendeu? ‘Olha eu quero conversar com vocé’. Né? Chamar a
pessoa ou entdo no corredor, né, vocé vai conquistando a confianca da pessoa: ‘oi
amigo. Diga ai, né. E olhe, como ¢ que a gente faz pra gente ter uma conversa?’. E
vocé vai trabalhando isso, né e questdo do rendimento. A questdo (gagueja um pouco)
do aprendizado. Ai caso ndo tiver... ai vocé ver que ndo t& surtindo efeito, ai
comunicar a coordenacdo, né? Pra que a escola ajude também nesse processo,
entendeu? Ou se, no Ultimo caso, a familia, viu? Mas gracas a Deus nos casos que
aconteceu la na escola ndo houve necessidade de... s6 esse processo da conversa, do
trabalho...Caso ndo... ndo consiga mesmo ai eu acho que se faz necessario é...
comunicar a coordenacdo da escola, né? Pra que ai a escola também o ajude, né,
assim bem como também a familia ajudar, né?

Sobre o que falou E.9, pode-se perceber uma preocupacdo do docente em nédo expor o
estudante, entretanto perde-se a oportunidade de trazer o debate para que a turma reflita sobre
essas questdes ligadas as praticas de homofobia dentro da escola. Nas percepc¢des trazidas por
E. 3 E.4, E8 e E.9, a primeira agdo seria a conversa individual com o estudante. De acordo
com E.4 e E.8, essa atitude costuma funcionar e ndo h& necessidade de levar para a
coordenacdo. J& na visdo e E.9, se o estudante se mantiver retraido, & importante ampliar a
intervencdo. Nesse sentido, como tratar do aspecto emocional-cognitivo sem considerar a
exclusdo, as piadas, a negligéncia relatada na narrativa 01? Como desejar que o estudante
melhore seu rendimento sem observar o que precisa ser transformado nas relacdes de
convivéncia no ambiente escolar? A necessidade de intervencdo seria pela queda de no
rendimento do estudante ou o ele estaria sendo vitima de uma rotina de hostilidades e por isso
estd mais reativo e desestimulado? Nessa perspectiva, a intervencdo necessaria seria
unicamente uma conversa com o estudante?

Para responder a essas questdes é preciso observar e refletir sobre o papel que a escola
tem assumido na lida com as diferentes identidades de género e sexualidade. E importante
compreender que a escola figura como parte de uma estrutura muito maior e mais complexa
de produgao de corpos normais: “H& um projeto social, uma engenharia de producdo de
corpos normais, que extrapola os muros da escola, mas que encontra nesse espago terreno
fertil de disseminacao” (BENTO, 2011, 556). E esse projeto social, essa fabrica¢do de corpos

normais, tantas vezes a pretexto de educar para a cidadania (melhor seria dizer para
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normalizacdo e acomodacdo aos padrfes universais) subjuga as diferencas por meio de

metanarrativas que, sutilmente, vao se estabelecendo apoiadas num ideal hegemdnico de

sujeito e ndo em sujeitos reais. Nessa perspectiva, segundo Silva (2011), manter essas

metanarrativas € continuar excluindo outros saberes que a eles se opdem, findando por

contribuir para o apagamento das identidades:

As metanarrativas educacionais tém servido frequentemente para que certos grupos
imponham suas visdes particulares, disfargadas como universais, a de outros grupos.
As metanarrativas com frequéncia impedem a discussdo publica e aberta ao
suprimirem antecipadamente perspectivas que lhes op6em [...] as metanarrativas tém
servido apenas para justificar a exclusdo do curriculo de outras narrativas que ndo se
encaixam nos pressupostos e dogmas da narrativa mestra que esta no comando
(SILVA, 2011, p.259).

Para as professoras E.1, E2 e. E.7, é importante intervir individualmente, agregando

aquelas/aqueles docentes mais sensiveis, a coordenacdo, além de a¢des de estimulo, estudo e

empoderamento:

E1l: Eu lido como eu lido com a Mari a, com 0 José, com o Jodo, com a Tereza... do
mesmo jeito, ele é um estudante, Eu ndo tenho um... um formato pra lidar com o
menino hétero e com 0 menino homossexual, eu ndo tenho. Lido com os dois com o
mesmo valor, com 0 mesmo peso. Agora qual o cuidado que eu tenho? O cuidado
que eu tenho é que eu morro de medo que esses meninos que passam por esses
processos sejam mais frageis. A maioria ndo é, eles sdo bem sdo bem fortes.
Precisam ser fortes, né? E ai eu acho que a vida até os deu essa... deu a eles essa
forca. O cuidado que eu tenho é quando eu vejo algumas confusdes na cabeca dele em
alguns exageros. Eles vém passando por um processo de violéncia e de preconceito,
chega uma hora que eles perdem um pouco a medida. E... enquanto ele... a...
medida... esse perder um pouco a medida é até uma... uma defesa dele, pra ele... na,
na na falta de experiéncia dele, dele se defender daquela agressdo constante, né? Que
ndo € 0 mesmo agressor, Varios agressores... aquela agressao constante. Acontece uma
vez, dez vezes, vinte vezes, vai ter uma hora que ele vai perder um pouco esse
controle. Ele me preocupa, ai eu tenho um cuidado especial. Eu tenho um, um... um
olhar pra esse detalhe. Quando eu percebo que alguém ta... ta... ta sofrendo muito isso
e comeca, um aluno que é sempre muito alegre, muito alegre, muito alegre e de
repente ele comeca a ficar triste, eu sei que ele estd quase perdendo esse controle. Ai
eu chego junto... ai eu: oi... eu num entro... numa conversa direta... eu num entro na
conversa direta nunca, eu: ‘olha, eu estou aqui, viu? Eu estou lhe vendo.’. Ai passo,
outra vez: ‘ainda estou lhe vendo, viu? Se precisar...” Ai eu vou dizendo, ai daqui a
pouco ele chega mesmo e comega a falar, ai eu: ‘se equilibre, porque isso ai € s6 o
comego.’. Ai comego a conversar, ai vou dando textos pra ler... vou indicando fontes,
pessoas que podem ajudar...

Para a professora (E.1) o seu trato com as/os estudantes — hétero ou homossexual - é

igual, mas quando ha esses aspectos de mudanca de comportamento, ela reconhece o peso da

agressao constante e logo se apresenta mostrando-se presente e disposta a ouvir e acolher.

Nesse sentido, E.1 demonstra uma preocupacéo igual a de E.6 e E.7, ja compartilhadas nessas

analises: preparar essas/esses estudantes para um enfrentamento conflituoso que envolve

estruturas de poder nesta sociedade em transigdo. Outro aspecto muito significativo dessa fala
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sdo as agbes que visam instrumentalizar 0s/os jovens nessa nova realidade: Ai comeco a

conversar, ai vou dando textos pra ler... vou indicando fontes, pessoas que podem ajudar...

E.7 - A forma de interpretar... é... de vocé olhar. O olhar. Quando eu digo o olhar, é
aquele olhar da gente compreender o que o0 outro sente, 0 que 0 outro tem vontade,
como 0 outro se sente bem. E eu acho que eles agregaram essa forma de olhar
porque... muitas vezes a educacdo que a gente recebe, né, ela é pautada as vezes em
certos estigmas e estere6tipos, né? E foram essas vivéncias que fizeram é... eu ter um
olhar diferente e eram as minhas perguntas, essas conversas que a gente tinha, que...
eu me sentia a vontade pra perguntar e ele se sentiam também a vontade pra
responder, né?

E importante intervir? Como?

A gente sabe que o caminho ndo é facil. Mas eu acredito que seria assim, iria
intermediar. Primeiramente eu acho que enquanto professor, eu sempre penso assim,
eu primeiro faco esse contato na minha sala de aula. Eu tenho a minha gestéo de sala
de aula. Depois a gente vai externando pra coordenacgao, gestdo, né? (...) Entdo assim,
na minha vivéncia diante desse caso ai, a intervengdo é importante porque o
rendimento t4 caindo, né? Isso a gente iria fazer com... independente do aluno que
fosse, né? Mas que a gente escutasse o professor, né? Alguns a gente sé escuta, num
da um feedback, mas que a gente agregue pra essa intervencao aqueles que tem um
olhar mais sensivel, né? Pra... pra essa vivéncia.

A professora E.7 relata que a melhor forma de lidar com essa situacao é ampliando e
humanizando o olhar, visto que a educacdo que se recebeu é pautada em esteredtipos e
estigmas e que foram as suas dividas, o dialogo com essas/ esses estudantes, as vivéncias
junto a eles foi 0 que despertou o seu olhar e 0 ampliou em relacdo ao tema.

Na perspectiva de E.7, foi necessario apurar o olhar, um aprendizado que se deu nas
vivéncias com as/ os estudantes, percebendo o quanto sua educagédo foi pautada em padrdes e
preconceitos. No que se refere aos esteredtipos e estigmas citados pela docente, convém
observar que, “a sexualidade ndo é apenas uma questdo pessoal, mas é social e politica (...) a
sexualidade é ‘aprendida’, ou melhor, é construida, ao longo de toda a vida, de muitos
modos, por todos os sujeitos.” (LOURO, 2000, p.5) Sendo assim, a0 mesmo tempo em que se
aprende, ha forcas regulatérias que distinguem e delimitam os corpos e a sexualidade como
observa Butler (2010) numa visita ao “ideal regulatorio” de Foucault, ela argumenta que a
categoria sexo € normativa. Assim, essa forca regulatoria funciona como uma espécie de
poder produtivo que demarca e diferencia os corpos que controla: sdo as normas regulatérias
materializando o corpo e 0 sexo com reiteragdes da norma. Essa necessidade de reiteracdo dos
padrdes ocorre por ndo ser possivel fixar todos 0s corpos as normas existentes, sempre havera
aqueles que resistem aos padrdes impostos, colocando em questdo o poder hegemoénico em
todos os espacos sociais, inclusive na escola.

E.2 - Olha, eu... eu tento ter assim, um relacionamento bom, sabe? Com com os
estudantes. E... independente do... da orientagdo sexual...Pra mim é indiferente. Eu td
dando ali... eu t6 lidando com gente, pra mim gente é gente. Ndo importa a... sabe... se
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é... ... num importa assim pra mim a orientagdo, entdo quando eu vejo que tem um
aluno que tem algum talento, que gosta de dangar, eu incentivo até. Eu acho que seria
primordial a escola intervir. Eu acho que é papel da escola. Eu acho que ndo é algo
que tem que passar batido. E algo que a escola, a coordenagdo junto com 0s
professores, junto com a comunidade escolar, com os pais, todo mundo tem que ta
envolvido nisso, ai pra combater esse tipo de atitude, porque a escola... é o lugar que
precisa ter o respeito ao proximo, sabe? E... entdo eu ndo acho que é.. SO
interessante, eu acho que é dever da escola. Eu acho que é obrigacdo da escola, da
coordenacdo intervir sim. Se acontecer algum caso de preconceito, de bullying, de
mau trato, seja la o que for, esse caso ele tem que ser é... visto, ele tem que ser
olhado... e ele tem que ser sim é... é... tem que ser dada a devida importancia. Porque
a escola é o lugar, é um lugar de convivéncia, né?

A professora (E.2) lida bem com estudantes com as/os estudantes, independentemente
de sua orientacdo sexual e que chega até a incentivar aqueles estudantes que tém alguma
facilidade com performances artisticas. Na sua opinido, é obrigacdo e papel da escola intervir
nas situacdes de bullying homofdbico, pois escola é lugar de convivéncia. Nota-se na fala da
docente uma postura de mais abertura incentivando as / os estudantes com um perfil mais
artistico, bem como uma disposicdo em cobrar da gestdo, na figura do coordenador, que aja
em casos de bullying homofébico, evitando as negligéncias, tdo comuns nas instituices de
ensino pais afora.

Para as professoras E.5 e E.6, é necessaria uma intervencao feita a partir de agdes
coletivas e alinhadas para toda a escola. De acordo com E.5, essa situacdo ndo pode passar
despercebida e deve haver um envolvimento coletivo no sentido de avaliar e tratar a questdo.
Nesse sentido ela propde um trabalho de sensibilizacdo com palestras e outras agdes

planejadas pela equipe que faz a escola.

E.5 - Eu acho que é importante a gente despertar pra isso. A gente... ndo pode passar
despercebido. E bom a gente ter uma orientag&o, conversar com a coordenadora, fazer
uma reunido com o diretor. Chamar os responsaveis, a familia pra saber o que que ta
acontecendo, se tem alguma coisa errada. Um trabalho com palestras... pra ele se
sentir mais comodo, né?

Entdo na sua proposta a mediacao seria essa um conjunto de agdes...

Sim... acho que toda é... eu acho que todo trabalho nosso tem que ser em equipe. E
um trabalho colaborativo. N6s somos uma... é fazemos parte, como se fosse dizer, de
uma cooperatividade, né?

A fala da professora E.6 apresenta a posi¢éo da escola em qualquer caso de bullying,
salientando que a equipe da escola trata caso a caso. Ela cita uma situagdo de racismo que
ocorreu na escola e insinua que, num caso de racismo ou de homofobia, o grupo vai
aprendendo a lidar com a situagdo a cada caso. Ela destaca ainda que bullying, assim que

identificado, ja deixa todos em alerta:

E.6 - Na verdade, cada caso é um caso, né? Dependendo da situagdo... A gente teve
problema de racismo, que também assim, desse racismo louco. De vocé dizer: ‘ndo
porque vocé é negrinho... num sei que... num sei que’. Sabe? De ir pro racismo, pra
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uma homofobia, né? Entdo assim cada coisa é um coisa e a gente vai aprendendo
como lidar. Bullying ndo tem espago, entdo aconteceu a gente ja antena todo
mundo...

As percepcdes de E.5 e E.6 sinalizam para acGes coletivas que convidam a escola a
rever suas praticas pedagdgicas ao mesmo tempo em que se aprende a lidar com as diferencas
em suas especificidades. Nessa mesma direcdo, surge a proposicao de E.10 de que, a partir do
caso apresentado, a iniciativa seria trazer o debate para a sala de aula, propor o trabalho por

meio de um projeto e colocar as/os estudantes para pesquisar, fazendo a tematica emergir:

E.10 - Veja s6, pegaria... eu pegaria esse caso ai, especificamente, e tentaria trazer o
debate pra sala de aula, que fosse o caso, dava até pra montar projeto. Eu colocaria os
meninos pra pesquisar, se envolver mais sobre o debate que... nem todo mundo
domina. Fazer ele estudar, trazer a tona o tema...

Iniciativa semelhante também ¢é proposta pelo coordenador E.11 sempre dando
prioridade ao dialogo:

E.11 - Mesmo quando professor, eu faco questdo de t& presente e... hoje ainda. Ou
seja, eu faco palestras com os estudantes. Como eu disse pra vocé, na formacéo, na
reunido com os estudantes, que acontece semanalmente, com os presidentes de turma.
E eu acabo fazendo uma aula, né, dentro dos aspectos socioldgicos, né?
Antropolégicos. E ai dentro desse processo o... 0 primeiro momento, como professor,
gue eu sempre fiz e eu... e eu entendi dessa forma é conversar com o estudante. Eu
confesso a vocé que... até pela minha, minha abertura, a esse processo todo desde o
inicio, né? eu... eu nunca tive problemas com... com estudantes que fossem é...
homossexuais. Ou... ou as meninas Iésbicas, sabe? Eu nunca tive problemas, pelo
menos até hoje, no processo de... de docéncia, de coordenacdo, ndo tive problemas.
Tive mais de... de... de mil processos de outros professores pra trabalhar isso. Por isso
que eu entendo muito, quanto mais vocé se aperfeigoa, quando mais vocé cria esse
processo de... de didlogo mesmo, sabe? E... vocé... vocé diminui e vocé consegue,
parece o estudante olha pra vocé e dissolve. P, ali eu tenho um aliado, por causa do
dialogo que a gente trava. Entende?

Segundo E.11, como professor, ele estabelece o dialogo individual com as/os
estudantes sem abrir mdo de um momento com estas e estes, por meio de representantes cada
turma, com vistas a estabelecer um dialogo aberto, bem como colocar-se aberto a esse diadlogo
em diferentes momentos dissolve impasses e faz com que a/o estudante 0 enxergue como
aliado e digno da sua confianca.

Mas essa confianca - que se constroi por meio do dialogo - s6 se mantém se a escola e
sua equipe pedagdgica aprender a lidar com essa nova geracdo de sujeitos de identidade
hibrida, fluida, pds-moderna, precisa aprender a lidar com essas demandas e para isso
precisara abalar algumas certezas. Para isso ela precisa comegar a se desvincular das posicdes

centradas e universais, as quais ndo dao conta dos sujeitos reais:

A posicdo central é considerada a posicdo ndo problematica a todas as outras posices
e as outras posicdes de sujeito estdo de algum modo ligadas - e subordinadas a ela.
Tudo ganha sentido no interior desta logica que estabelece o centro e 0 excéntrico; ou,
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se quisermos dizer de outro modo, 0 centro e suas margens. Ao centro vinculam-se,
frequentemente, noc¢Bes de universalidade, de unidade e de estabilidade. Os sujeitos e
as praticas culturais que ndo ocupam este lugar recebem as marcas da particularidade,
da diversidade e da instabilidade (LOURO, 2013, p.46).

E necessario tem um novo olhar para as/os estudantes que fogem a performance
esperada para seu género, elas/eles ndo podem mais se configurar como pessoas excessivas e
que precisam ser educadas para ndo causar instabilidade e perturbar a ordem de
funcionamentos e procedimentos escolares, mais uma vez pautada na falsa ideia de
universalidade que ndo contempla as subjetividades e as suas peculiaridades. E necessario
educar sim o olhar e ndo o corpo em sua especificidade.

3.2. CASO 2: Namorar nos intervalos: antes podia, agora estd mudando? A escola e a sua
interpelagéo sobre as sexualidades

O caso 02 aborda questdes ligadas as expressdes de afeto no ambiente escolar. A partir
dessa narrativa pretendeu-se perceber como as/os docentes lidam com as/os jovens quando

estes demonstram seus afetos e desejos no universo da escola.

Caso 02

Numa determinada escola da rede estadual de Pernambuco, localizada em Recife, ha seis turmas de Ensino Médio
em horario integral. Essas seis turmas se dividem em duas turmas de cada série do Ensino Médio. Durante os
intervalos, é comum que muitos casais formados por estudantes andem de méos dadas e troquem afetos. Casais
como Jalia e Matheus, Marta e Luiz, Pedro e Antdnio, Michele e Clara, Romero e Angela. Nos Gltimos meses, 0s
casais formados por estudantes homossexuais, como Pedro e Antnio, e Michele e Clara, comegaram a ocupar
esses espagos também, coisa que ndo acontecia até o ano anterior. Surgiram entdo muitas queixas da comunidade
escolar, afirmando que a escola ndo era espago para hamoros, mesmo que esses s6 acontecessem nos horarios dos
intervalos. Professores, apoio pedagdgico e direcao da escola tém que tomar uma decisdo e determinar

se 0s estudantes podem ou ndo namorar nos intervalos. Uma parte dos presentes na reunido afirma que isso deve
acabar imediatamente. Outra parte diz que os estudantes podem ter alguma liberdade desde que isso ndo passe dos
limites; h4 os que dizem ainda que essa conversa sO est4d acontecendo porque os estudantes homossexuais
resolveram expressar mais explicitamente seus afetos como fazem os casais heterossexuais. Uma terceira parte
argumenta que tentar proibir os estudantes de namorarem no intervalo (independente da orientacdo sexual) € um
recurso que ndo vai funcionar, pois eles vdo dar um jeito de continuar, e a direcdo da escola vai acabar perdendo
autoridade por dar uma ordem que ndo vai ser cumprida.

Quando questionadas (0s) sobre o que pensam sobre as trocas de afetos e caricias no
ambiente escolar e se ha alguma diferenca ou desconforto quando os afetos e caricias vém de
casais homoafetivos, as/os docentes, em sua maioria, reconheceram a necessidade se
estabelecer limites para as caricias no ambiente escolar. Uma parte das/dos docentes
argumentou que a escola ndo é um espaco para namoros — de casais heterossexuais ou

homoafetivo; uma outra parte considera que ndo se deve proibir, mas que é importante
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estabelecer limites, uma terceira acredita que com o di&logo os limites véo se construindo, ha
ainda algumas/alguns docentes que defendem um dialogo mais aberto com mais espaco para a
expressao das/dos jovens.

De acordo com E.1, deve haver uma vigilancia em relagdo aos namoros na escola,
independente se tratar de um casal heterossexual ou homoafetivo:

E.1 - Olhe... é... 14 na escola, acontece isso ai, viu? E... mas é... hd uma proibicdo de
namoros dentro da escola, mas a proibicdo que existe la dentro da escola, ndo é para
casas homossexuais ou heterossexuais, é pra qualquer um. Sempre foi assim, certo?
(...)A gente percebe que as meninas... 0s- 0s casais heterossexuais... eles andam de
mé&os dadas, se abracam e se beijam pela escola. E os que sdo homossexuais, e tem
mais meninas homossexuais do que meninos, por incrivel que parega, né? O que
revela uma outra realidade, né? Uma outra situacdo que... de liberdade também que
antes era 0S meninos se mostravam mais, as meninas menos. Agora tdo tudo se
mostrando igualmente. Eu vejo positivamente isso. Os casais que s80 homossexuais
eles se escondem um pouco para se acariciarem, namorarem...Mas ai é coisa deles,
aqui e acola aparece um casal homossexuais que anda pela escola de mao dada, mas
veja... a postura de todos os professores, ai eu acho bem legal... a postura da escola é
gue ndo é para namorar. Ninguém. Entdo é uma regra para todos e sempre foi assim.
(...) E uma regra que tem, por que... e 0 interessante é que essa regra, ela nasceu
dentro da escola, por causa dos casais heterossexuais. Porque 14 na escola acontecia
muito problema de gravidez. Se tdo andando de mé&os dadas e ddo um beijinho...
normal pra mim, tanto pra homossexual como heterossexual, normal. Agora se eu
vejo uma (risos), desculpa a palavra, mafanhamento, t4? Mas se eu vejo um
mafanhamento que passa de um tipo de caricia que pode ser feito em publico e ser
feito na minha frente, se for feito pelo hétero ou por um homossexual, é
constrangedor do mesmo jeito pra mim.

De acordo com a docente (E.1), hd uma regra para evitar namoros na escola e
essa preocupacdo se deu em virtude dos casais heterossexuais, para minimizar casos de
gravidez. A professora fez um destaque para a incidéncia de mais casais homossexuais do
sexo feminino - o que ela acha positivo - e que estes geralmente sdo mais reservados em suas
caricias. Segundo E.1, ndo ha problemas em andar de maos dadas, dar beijinhos, mas uma
caricia mais acalorada - que ela chamou de “mafanhamento” — independentemente de o casal
ser hétero ou homo, causa constrangimento.

Essa sensacdo de constrangimento, esteve presente na fala da maioria das/dos docentes
e revela o quanto a sexualidade é vista como um assunto que s é tratado na emergéncia dos
fatos, de forma reativa e desconfortavel. Os PCNs consideram que a sexualidade “invade a
escola por meio do comportamento dos alunos” sendo impossivel estabelecer uma fronteira
em que - ao entrar na escola - as/os estudantes dispam-se da sexualidade como se esta fosse
uma peca de roupa. Dessa forma, convém a escola, dialogar com as/os jovens sobre a temética
de forma ampla indo além inclusive do que nos traz esse documento, pois segundo Auad

(1999), os PCNs trazem a sexualidade numa perspectiva de dominancia para a
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heterossexualidade. E importante que, ao tratar a sexualidade, a escola se empenhe em trazer
0 assunto e as agbes com uma postura de equidade.
Para a professora E.3 é importante revisitar as regras preexistentes no Estatuto da

Escola:

E.3 - Ai a gente vai entrar... nas... como é nome que se chama, meu Deus? No estatuto
cada escola, né, tem seu estatuto. E o estatuto das escolas estaduais tem essa regrinha
béasica, eu digo isso porque eu ja ajudei os grémios estudantis... é como formar... As
regras. E... eles querem proibir isso. No ano passado tiveram essa conversinha no PD.
Ai eu disse: ‘gente, vocés tém que fazer as regras, mas diante das que estdo
preestabelecidas.

Entdo é regra. E dentro do estatuto, a gente tem que obedecé-lo, a gente n&o pode...
é... questionar se ja esta la, que veio antes de vocé. O que que a gente pode fazer com
isso? Fechar os olhos? N&o. E... 0 grémio ou o grupo estudantil entrar em acordo com
a gestdo. Sabendo dessas regras. Por qué? Porgue vai entrar ai respeito do outro aluno
que ndo é habituado com esse tipo de afeto, de carinho.

Ha algum desconforto na lida com casais homoafetivos?

N&o. Pra mim eu ndo vejo a diferenca ndo. Eu vou tratar Mateus e Clara do mesmo
jeito que trato Jodo com Anderson, por exemplo. Digamos assim...

De acordo com a professora E.3, as regras precisam ser discutidas a partir do Estatuto
das escolas estaduais e das regras ja estabelecidas neste documento. No momento em que
menciona o Estatuto, a docente manifesta a percepcdo de que as regras do documento nédo
podem ser questionadas porque vieram antes das/dos estudantes. Em seguida ela fala em
estabelecer um acordo entre grémio estudantil e gestdo acerca dessas regras, levando em
consideracdo as/os estudantes que ndo namoram ou ndo habituados a “esse tipo de afeto, de
carinho”. No que se refere ao trato com o0s casais homoafetivos, a professora disse néo
diferenciar: “Eu vou tratar Mateus e Clara do mesmo jeito que trato Jodo com Anderson, por
exemplo.”

Numa postura mais serena, a docente E.2 defende que a escola precisa fixar os limites

E.2 - Entdo, eu sou muito tranquila com relagdo a isso, sabe? Eu acho que... é assim,
eu particularmente ndo me incomodo, inclusive eu j& peguei assim, duas meninas...
sabe, eu acho que eu nunca peguei menino, no. E... heterossexuais j... né normal
isso ai e ja peguei também... meninas, né, no corredor e tal. Pra mim assim super
normal, num... num... realmente ndo... ndo me incomoda. O que eu acho assim é que a
escola realmente tem que fixar isso, se pode, se num pode. O que pode, 0 que ndo
pode. Com o prdprio texto traz, eles sempre ddo um jeito, né?

A docente (E.2) lida com tranquilidade com relacdo a essa questdo, sem demonstrar
desconforto ao encontrar com estudantes — homo ou hétero - trocando afetos/caricias.
Entretanto ela considera que a escola precisa ser clara e estabelecer o que pode ou ndo pode.

Na opinido da professora (E.4), proibir ndo resolve, fazendo mencéo ao periodo da
Ditadura Militar e a0 movimento de contestacdo encabecado por Caetano Veloso e 0s
Mutantes: E proibido proibir. No entanto salienta que é importante dialogar com os estudantes
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para que sejam estabelecidos limites. A docente defende que 0 mesmo espaco é ocupado pelos
que namoraram e pelos que ndo namoram e que, sendo um espacgo coletivo, € necessario
manter o respeito ao outro, ndo trocando caricias acaloradas nos corredores, independente de

que orientacdo sexual tenham as/os estudantes:

E.4 - Veja. (breve siléncio) Eu acho que... proibir eu acho que num é... ndo resolve.
Com certeza. A proibicdo, né... é proibido proibir, ja dizia la tras, né, no periodo da
Ditadura Militar. Entéo, proibir ndo resolve. Mas esse assunto deve ser conversado
com os proprios estudantes, porque eu acho que é interessante que haja limites, por
qué? Porque assim como existe é... 0 aluno que é estudante... o estudantes eles tém...
tém digamos, o direito de se... de de namorar. De se beijar no intervalo... 0s outros
gue ndo namoram, né? Que ndo sdo namorados entre si, né? Eles também tém o
direito de estar no corredor, por exemplo...Entdo da mesma forma que o estudante,
independente da orientacdo sexual dele, eles... eles... eles podem, com certeza podem
trocar um beijo, um abrago... 0s outros que ndo namoram coleguinhas da escola,
também tem direito de estar no corredor e ndo necessariamente estar vendo casais de
namorados, né, nos intervalos se beijando e as vezes ta perto é... num €... mas
Caricias acaloradas, né, digamos... Eu acho que no ambiente é... coletivo, a gente tem
que ter respeito ao outro. Ao outro. Independente dele ser... ter orientacdo... da
orientagdo sexual, se 0 namoro é hétero ou se... ou 0 namoro é homo, eu acho que
existem ... é... caricias que ndo devem ser trocadas, né? Em corredor de escola.

A mesma reflexdo sobre compreender a escola como um espaco coletivo em que se

deve equilibrar as demonstracdes de afeto é feita pela docente (E.5),

E.5 - Eu acho que a gente tem que saber dosar, sabe ? E... qualquer relagio... eu acho
que estd (gagueja um pouco) explicitando, né, o seu afeto em...em grupo maior, eu
acho que de... eu acho que é desnecessario. Eu acho que isso é mais intimo do casal.
Seja qual for. Mas claro ta junto... como aquele momento de intervalo conversando
de médos dadas, dando um... um beijo. Eu acho que... tendo controle nisso ai... tendo
essa maturidade de ndo se expor tanto. Porque eu acho que assim... é... muitas vezes
isso ai é visto com algo até de influenciar, de querer... ‘ah porque eu também, eu
também quero ter um namoro. Quero namorar’. Porque comega a vir coisas assim,
porque eu acho que num ambiente escolar, se a gente tem... todo um-um uma-uma
uma... um sistema, né? Uma organizagdo, uma dinamica. E ai vocé vé nos intervalos
gue isso t& muito mais no pessoal do que no coletivo numa escola, ai ja... ai ja... eu
acho que comega ficar um pouco mais é... in... mais intimo. Acho que comeca a sair
um pouco da... do que é a proposta da escola. Entdo acho que é uma coisa que é mais
intima, eu acho que tem que ficar no lugar apropriado, sabe?

De acordo com E.5, é necessario saber dosar esses afetos, pois ha algumas caricias
mais intimas e proprias do casal, tornam-se desnecessarias numa coletividade, ao contrario de
um beijo ou andar de méos dadas no intervalo. Para E.5, essas expressdes mais intimas podem
influenciar outras / outros jovens. Ela destaca ainda que, na dinamica de funcionamento de
uma escola, tais expressoes ultrapassam o pessoal e invadem o coletivo. Compartilhando uma

percepcao semelhante e com uma postura mais bem-humorada segue a fala de E.6:

E.6 - Eu ja brinco logo... eu sou bem exagerada mesmo. Eu digo as vezes: ‘eita vai
comer ou quer que embrulhe, né?’. Isso com os casais €. homossexuais ou
heterossexuais, digamos assim, eu digo: ‘minha gente, se a gente... a gente diz na
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escola, gente... num fica proibido beijar, mas a gente ta pedindo pelo amor de Deus,
bom senso. Bom senso’(...) Questdo da intimidade... que assim... nem a questdo de
ser mais intimo, 0 senso de intimidade do que é meu e seu, ndo &, é nosso agora, né?
E ai vocé também néo respeita a individualidade do outro. S6 ndo é legal é que vocé
faz isso na escola e vocé coloca a escola como um ambiente em xeque. Certo? E... e
acontece exatamente isso e quando chega para 0os homoafetivos ai... talvez 0s nossos
valores mais conservadores, ai as pessoas comegam a querer proibir, gente ndo é isso.
Eu sinto desconforto em excesso dos dois casais, dos dois tipos. Eu me incomodo...
na sala de aula com, por exemplo, a menina ta... ai... a pessoa ndo pode ficar sem
assistir aula, ela... a pessoa envolve a outra dentro da sala e agarra... eu digo: ‘minha
gente’, sabe... independente de ser hétero ou homo...

A docente (E.6) procura lidar com a questdo com bom humor, mas sempre com muita
presenca utilizando um vocabulario mais proximo as/aos estudantes. A professora salienta
ainda que os excessos colocam a escola em xeque com o comportamento excessivo; ela
reconhece que gquando estes excessos acontecem envolvendo casais homossexuais, aqueles
valores conservadores camuflados vém a tona e as pessoas pensam logo em proibir, mas
destaca que o0 excesso é inconveniente independente de ser praticado por casais hétero ou
homo.

Essa discussdo sobre o que é intimo e sobre o que é coletivo poderia ser permeada por
um debate mais aberto em que as/os jovens pudessem apresentar duvidas, explorar mais
curiosidade que elas e eles trazem. Ao contrario disso, a escola enxerga a sexualidade comum
um terreno que precisa estar sempre estavel, em que, culturalmente, a escola se prepara para

lidar com questdes e respostas esperadas:

A cultura da escola faz com que respostas estaveis sejam esperadas e que o ensino de
fatos seja mais importante do que a compreensdo de questfes intimas. Além disso,
nessa cultura, modos autoritarios de interacdo social impedem a possibilidade de
novas questes e ndo estimulam o desenvolvimento de uma curiosidade que possa
levar professores e estudantes a dire¢Bes que poderiam se mostrar surpreendentes.
Tudo isso faz com que as questdes da sexualidade sejam relegadas ao espaco das
respostas certas ou erradas. (BRITZMAN, 2010, p. 85)

No que se refere a transicdo entre reprimir e dialogar sobre os limites, destaque-se as
falas dos docentes E.8 e E.10 - professores desta escola desde o seu inicio, em 2007:

E.8 - Assim que comegou em 2007, a gente é... a gente inicialmente, era mais sabe...
reprimia mais essa parte, mas de uns tempos pra ¢4, com a evolucdo, num é? Eu acho
que... 1a na escola mesmo tem casais de homossexuais, tanto menino como meninas,
agora a gente procura orientar eles pra que num fiqguem dentro de sala de aula mesmo,
a gente procura... que eles se separem pra num ta se agarrar na sala de aula, pelos
corredores, mas a gente ndo reprime. E... assim: ‘vocé num tem’, nio. A gente
procura orientar eles, eles sempre acatam... as determinacGes da escola. Tem muito la
na escola. Eu... hoje em dia... num tem como a gente evitar ndo, sabe? Evita ndo.
Agora que... tudo tem limite, né? A gente coloca o limite pra eles e eles numa boa.
Muitos até agradecem a gente. A gente também com relagdo a casais heterossexuais...
0 mesmo que vale para os heterossexuais, vale também pra os homossexuais, entéo
um casal é... heterossexual a gente também, 14 na escola a gente num permite que eles
fiquem se agarrando, aos beijos ndo na escola, tem limite, né? E... e... e eu acho que
tem que ser assim.
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E.10 - Vocé foi professora do PD, foi? Vocé... num sei... eu num sei... em que vocé
se baseou pra montar esses casos, mas que ta ai uma cdpia fidedigna do PD, ha uns
cinco anos atras...No inicio a gente tinha sempre essa concepcdo da gente é... colocar
uma barreira ou outro tipo de coisa, por pensar que ela atrapalhava o processo de
ensino-aprendizagem dos meninos. Sé que... nds fomos revendo dentro da... dentro
dos contextos e ai... percebemos que é importante estabelecer um didlogo com os
meninos. Eu ndo tenho algum caso |a na escola, a gente vé, por exemplo, quando o
namoro excede limites caso a caso. Quando a gente percebe que ha esse entrave no
processo de aprendizagem deles, a gente tenta chamar pra um dialogo. Né? Nunca, eu
particularmente, nunca proibir, nunca proibir,(seja 14 que caracteristicas eles tenham,
pra conversar com eles, explicar... tentar mediar) .

Para o decente (E.8), esse € um caso bastante comum na escola e que, atualmente, a
posicdo da equipe é conversar com o aluno individualmente e posteriormente com a turma. De
acordo com E.8, geralmente essas questdes se resolvem na prépria sala de aula sem maiores
intervencdes. Chama atencdo na fala de E.8 a mudanca de postura da escola no trato dessa
questdo por acreditarem que atrapalhavam o ensino-aprendizagem das meninas € meninos.
Nessa mesma direcdo e confirmando essa mudanca de posicionamento, observe-se as
consideragbes de E.10. O docente argumenta a partir da identificagdo com a narrativa,
salientando que o caso 02 remonta um cenario muito comum na escola ha cinco anos e que ,
nestes casos, a escola costumava repreender para garantir mais concentracdo e melhores
resultados para as/os estudantes. Mas a escola reviu sua posi¢do e agora procura estabelecer o
didlogo com os estudantes sempre que os limites sdo excedidos. Sobre esse excesso de limites
praticados pelas/pelos estudantes, o professor E.9 argumenta:

E.9 - O que eu acho assim... 0 que ndo pode é o excesso. Na minha opinido. E o
excesso. Assim namorar normal, mas assim... ali ndo deixa de ser um local é...
escolar, N&o sei se vocé ta me entendendo. O que eu ndo poderia, 0 que eu nhao Vvi...
gue assim eu num cheguei a presenciar nada, mas o que eu acho, talvez ndo fosse
concordar era 0 excesso. Entendeu? N&o exceder. Ndo sé o homo como o hétero,
como qualquer situagdo. Eu vou falar uma coisa, claro, de maneira nenhuma eu quero
ser antiético, t4? Mas eu vejo o proprio colega. Porque quando o casal hétero se
agarrando, se beijando de mdo dada, é normal. Mas quando o meu colega ver um
casal homo de mao dada ou... ou... (gagueja um pouco), ai reclama. Eu nunca
consegui compreender, nem concordar com isso. E se ndo é pra namorar ou nao
namora ninguém ou namora qualquer pessoa que queira namorar. S6 uma observagéao,
né?

Para o professor (E.9), namorar é normal o que deve ser observado sdo 0S excessos,
independente de ser um casal hétero ou homo. Entretanto, o docente afirma que percebe (sem
querer ser antiético) que ha por parte do corpo docente um incémodo maior quando se trata de

casais homoafetivos, de acordo com E.9, a tolerdncia para um caso ndo € a mesma que se tem

para o outro.
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Essa preocupagdo em manter um certo controle sobre os excessos, apesar de ter se
flexibilizado mais nos altimos tempos, também est4d pautado no controle e regulagdo dos
corpos, exercendo sobre estes um controle aparentemente minimo “uma coer¢ao sem folga”
(FOUCAULT, 1987). Tal controle também tem seus fundamentos de uma educacdo sexual
ainda permeada de normas, hesitagdes, medos, restricdes e discursos de controle a pretexto de
orientacBes para uma sexualidade saudavel. Visdo que traz uma influéncia de uma “pedagogia
de produgao da normalidade” originado no movimento higienista social, que via a “educacao
sexual” com uma maneira de “cuidar” da sexualidade, pois - de acordo com essa concepgao -
“a normalidade pode ser facilmente perturbada se deixada livre” (BRITZMAN, 2010, p. 95).

Para a professora (E.7), ndo adianta proibir namoro, pois a proibicdo aguca as/os
adolescentes ainda mais. Ela reconhece que antes ndo pensava dessa forma e que confrontou
no que se refere a que foi esse aspecto, mas que a préatica foi fazendo ela perceber o quanto é
importante trazer as/os adolescentes para perto e dialogar com eles. E.7 chama atencéo para
um processo comum a muitos docentes com o passar do tempo: esquecer-se jovem e que
também namorou e desejou. A professora relata ainda que € muito comum as/aos jovens
experimentarem suas sexualidades com o0 mesmo sexo e depois com 0 sexo oposto. Ela
mostra-se sempre aberta ao dialogo mostrando que é importante vivenciar as relaces (maos

dadas, troca de ideias, namorar, se conhecer), antes de partir para 0 sexo:

E.7 - Pronto, €... independente de quem esteja namorando, eu acho que é uma fase
que isso vai acontecer e a gente precisa saber lidar com ela, né? E... eu sempre
costumo dizer assim, que o proibido sempre aguca qualquer pessoa e quando é
adolescente, quando é jovem mais ainda, né? Entdo bater de frente ndo adianta, né?
Dizer que j& bati de frente em outras vivéncias de escola? Ja. Né? Eu estaria mentindo
se ndo fosse assim. Mas é... ao longo desses anos, eu aprendi, né, que lidar com o
jovem, né? E trazer ele pra perto da gente. E ai é s6 a gente lembrar de quando...
guando a gente era jovem, né? Acho que quando eu comecei a fazer a... trazer esse
pensamento, porque parece que quando a gente é professor, a gente fica mais velho,
né? E fica ranzinza e... é... uma... o envelhecimento chega mais rapido. (....) Quando
eu falo menino, eu t6 falando no geral, né? Ta todo mundo muito aflorado, né?
Ninguém aqui num lembra ndo, quando tinha idade, né? Ai s6 é vocé fazer essa
reflexdo. Na nossa época a gente era muito mais é... como é que eu posso dizer? E...
muito mais limitado. A gente era muito mais vigiado, né? A gente tinha... eu... eu sou
0 exemplo de que eu estudei numa escola, em que menina ndo podia ficar junto de
menino, na hora do intervalo, né? Entdo assim, dai vocé ja tira a ideia de todo uma
vivéncia, né? E quando eu trago isso pra hoje, eu digo assim: ‘cuidado nesse cheiro,
esse cheiro ta demais’. Né? Ai... as vezes até brinco: ‘se for pra cheirar demais, deixar
de prestar atengdo na aula, entdo ndo vai valer de nada’. Né? Quando eles sdo da
mesma sala, né? Mas assim... é algo que eu trouxe pra mim, num sei se é porque é...
através dessas vivéncias e quando eu vejo que quanto mais a gente bate de frente é
pior, que eu comecei a me moldar. Acho que a realidade foi essa, né? De saber que
existe os casais. E essa é uma coisa que as vezes até eu fico curiosa, né? E pergunto a
eles e converso que s6. Porque as meninas namoram, ai daqui a pouco elas estdo
namorando com meninos, né? Tavam namorando, ai acaba 0 hamoro e vai namorar
com menino. E eu pergunto, né? Por que é a curiosidade de sentir, né, como é o
mesmo sexo? Experimentar, né? E... e vocé que fica com a menina? Que jé ficou com
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0 menino tem alguma diferenca ai? Tu... ndo, eles ndo veem diferenga, né? E ai a
gente... a gente acaba... a gente que veio de uma geragdo, né? A gente acaba... ‘ndo,
professora, tem diferenga nenhuma ndo’, eu: ‘é mesmo? Té certo’. Entdo é... eles ndo
tém essa distingdo porque namorou com menina ndo vai namorar, ndo. Né? Entdo
assim... ai eu sempre costumo dizer a eles assim: ‘gente, eu sei que vocés ndo vao
amadurecer da noite pro dia porque ndo existe esse carbureto aqui, né? Mas que vocés
precisam estar de maos dadas, bater papo é algo assim, que independente...’, eu
sempre converso muito com eles nas minhas aulas, né? Que hoje a geracdo em sim,
parte logo pro sexo, né? E que as vezes essa conversa é tdo importante. Entdo
namorar na escola é bater um papo, é se conhecer, € trocar ideias, né? Entdo eu digo
assim: ‘ndo adianta proibir namoro’.

A fala de E.7 demonstra empatia e uma busca por tentar entender uma geracdo de
jovens diferente da sua. Chama atencdo a reflexdo que fez sobre sua pratica em outros tempos
e preocupacdo em estar sempre se apropriando de novas leituras e se colocando em didlogo
aberto com as/os jovens, deixando fluir a curiosidade das/dos estudantes e ndo deixando de
demonstrar a sua propria. Esse movimento provocado pela professora E.7 remete novamente
ao que sugere Britzman (2010) como trato da sexualidade na escola: uma sexualidade pautada
em questdes do cotidiano das/dos jovens em suas vivéncias com estimulo a curiosidade, sem a
busca por uma resposta esperada/certa, mas abrindo espaco para que professora e estudantes
se deparem com novos conhecimentos. Uma postura semelhante a de E.7 é também adotada

por E.11, na posicdo de coordenador socioeducacional:

E.11 - As demonstracBes de afetos elas sdo extremamente importantes. O que ndo
pode e a gente colocou bem 14, Sandra, foi a questdo da pegacdo. E eles mesmos
trouxeram isso pra gente, sabe? Eu sei que Pedro namora Antbnio, um casal
homossexual, tanto quanto um casal hétero, né? Mauro namora Michele. O que néo
pode acontecer pegagdes bem, nas horas dos intervalos. Claro que vai acontecer essas
demonstragdes de afetos, 0 que ndo pode é pegacdo. E ai eles definiram o que era
pegacdo. Pegacdo é vocé t4 ali namorando, ele t4 em pé, por exemplo, ai... esses sdo
dados, fatos reais, que os estudantes colocam. Vocé ta ali em pé, a estudante
pendurada no seu pescoco. Geralmente ele fala a estudante, né? Sendo é... casal
hétero ou... ou gay. Ai isso pendurada no seu pescogo e ele virado pegando ou ela...
virada pegando na bunda de quem ta pendurada no pescoco. Pronto. Eles chamaram
isso de pegacdo. Por exemplo, beijo colado valendo, aquele beijo, aquele beijo de
linga, na frente de todo mundo, ai eles chamaram também de pegacdo. Entdo dentro
desse processo conversando com os estudantes, representante de turma. De novo a
questdo do didlogo, né, levar esse... essa questdo pra eles: vocés podem demonstrar
afeto? Pode. Sentadinho de mdo dadas, sabe que é seu namorado, sua namorada. VVocé
vai da um selinho, sabe? Vocé vai da um abrago apertado, com um selinho. O que ndo
pode é essas demonstragdes excessivas e ai... foi 0 acordo no qual a gente chegou.

De acordo com o que diz E.11, o caminho para sensibilizar as/os estudantes deve se
dar por meio do didlogo constante em que estas/estes possam também apresentar propostas e
rever seus comportamentos no que refere a caricias mais acaloradas frente aos espacos
coletivos. Um aspecto relevante nas percepcbes de E.11 € o destaque que ele faz sobre a

importancia das demonstracdes de afeto, o que indica um reconhecimento da condigéo
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das/dos adolescentes entre as descobertas e vivéncias de afetividade ligadas a sexualidade. Tal
reconhecimento abre espaco para uma interlocucdo com a realidade das/dos jovens e permite
que estas/estes possam construir uma nova linguagem, mais préxima e mais atuante entre
elas/eles e mais propicia ao consenso. Quando E.11 pontua que a palavra “pegacdo” veio
das/dos estudantes, ele destaca que h&d uma aproximacao de realidades em que as/os jovens se
sentem compreendidos e dispostos a colaborar, por terem sido reconhecidos.

Ao serem questionadas (0s) sobre que a¢bes podem ser planejadas pelo corpo docente,
apoio pedagagico e direcdo para lidar com essa questdo, 0 grupo trouxe contribui¢bes que
variam de estabelecimento de normas, passando pelo constante didlogo e desenvolvimento de
projetos com a¢des que lavassem as/os jovens a refletirem sobre a tematica:

E.1 - Pronto. Esse caso dois, ndo percebo problema nos alunos...Nao percebo. O que
gue t& acontecendo? Tém casais de namorados homossexuais, heterossexuais andando
normalmente pela escola. Eu t6 vendo que eles s&o normais. Essas criangas... aonde
eu td6 vendo problema ai? Nos profissionais. Os profissionais é que veem o... 0S
relacionamentos heterossexuais como normais e sO agiram a partir dos
relacionamentos homossexuais, entdo as a¢es que tem que ser feita ai, na minha
compreensdo, é em cima dos profissionais. Esses profissionais... eu arisco dizer,
possivelmente, esses profissionais ndo percebem nem que a acdo deles tem
preconceito. Quer proibir namoro dentro da escola, eu acho... eu, na minha
compreensdo, tem que proibir namorado dentro da sala, escola é pra estudar num é
pra namorar, entendeu? Mas se vai proibir é pelo motivo certo, ndo porque é... é... é
homossexual que ta se relacionando.

A docente (E.1) fez as observacdes e interpretacGes atendo-se a narrativa hipotética
sem trazer o caso para sua escola, mas, em suas consideracdes, ela acha natural esse desejo de
trocar afetos ou caricias por parte das/dos estudantes. Segundo E.1, as/os profissionais
precisam refletir para ndo balizar suas a¢des pautadas por seus preconceitos. Se tiver que
proibir namoro dentro da escola, esta proibicdo deve alcancar a todos 0s casais: homossexuais
ou heterossexuais. As consideracfes de E.1 revelam que - para ela - o trato € igual,
independente de as/os estudantes serem homoafetivos ou heterossexuais, entretanto faz
questdo de destacar, em suas duas falas, que ha certo desconforto em relacdo as caricias, o que
talvez leve ela e outras/outros docentes a falarem de forma mais enfatica sobre 0s excessos
cometidos pelos estudantes, e que estes devem ser proibidos. Ainda sobre o trato com 0s
excessos e sobre a necessidade de comprimento dos limites estabelecidos, observe-se o que
diz E.3:

E.3 - Mas 0 nos- é mais 0 nosso gestor alguns momentos disse: ‘ndo ¢ ndo’. Também
eu falo, se ndo é ndo dele, ndo meu também. Vocés tém que... aprender a respeitar o
lado da gente. A gente num... vocé ndo querem o... eu... eu chego... falei com ele na...
bem assim de frente , eu sempre gosto de falar bem francamente: ‘olha, se isso aqui é
amarelo, jamais eu vou dizer, olhe... tal momento isso aqui vai se tornar azul, ndo vai
ser amarelo, gente. Vai ser amarelo. A gente se tiver espaco, meio, de a gente ser um
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amarelo meio mesclado pra azul. Beleza. Mas se ndo ha brecha pra ser mesclado com
azul, entdo é amarelo e acabou-se. Devido a tais regras que aqui ta. Se ndo pode
namoro tal é... troca de carinhos’. Porque adolescente né? Eu... eu fui adolescente,
mas num fui desse jeito. Eu sempre digo: ‘olhe, eu sou moderna, eu sou franca, eu
converso com voceés, eu mostro, eu oriento, chamo a coordenacdo, dd uma conversada
com tal aluno. Falo com isso pra poder vocés nao ultrapassarem o limites (sic.)’. Que
cada ser humano tem que ter. Se ndo houver limite, a gente vai virar um caos.

As observagoes trazidas por E.3, suscitam algumas questdes importantes que merecem
reflexdes: regras previamente estabelecidas ndo podem ser questionadas? De que forma posso
lidar com as vivéncias das adolescéncias desse tempo? Ainda no fluxo da argumentagéo de
E.3, convém revisitar o que diz Britzman (2010) no que se refere ao trato dado a sexualidade
na escola. Segundo a autora, a sexualidade, no lugar de ser explorada como um aspecto com o
qual as/os jovens véo aprendendo o cuidado consigo e com o outro, passa a ser uma tematica
de trato enviesado, pois esbarra nas limitagdes morais das/dos docentes e que ao invés de um
debate aberto as curiosidades, assume um carater prescritivo, uma conversa com ares de
sermé&o, sem conquistar a confianca e a ateng@o das/dos estudantes. Essas ocorréncias revelam
o desconforto que ha na escola em relacdo ao trato com a sexualidade, especialmente num
momento em que precisa também aprender a conviver com a pluralidade e com as diferentes

representacgoes.

Ainda considerando os comentarios E.3, destaca que se ha um direcionamento da
gestao dizendo ‘ndo’, entdo vai ser ndo. As/os estudantes precisam respeitar o lado dos
docentes e da gestdo. A professora exemplifica o fato fazendo relacdo com as cores, essa
analogia remete a mesma defesa que a docente fez na questdo anterior quando se referiu as
regras trazidas pelo antigo Estatuto da escola: de que as regras estabelecidas ndo podem ser
questionadas, precisam ser seguidas e respeitadas. Em seguida, a professora observa que as/os
adolescentes...(ndo completa a frase), em seguida afirma ter sido adolescente, mas ndo foi
desse jeito. (A que jeito a professora estaria se referindo?) A docente afirma que procura
conversar, mostrar, orientar ou, quando necessario, pedir apoio a coordenacdo no sentido de

complementar a conversa, evitando que as/os jovens ultrapassem os limites.

Segundo as professoras E.2 e E.4, uma acdo importante no trato com esse assunto é a
presenca de um profissional da area de psicologia que pudesse ouvir e orientar estudantes e
professores:

E.2 - Olha, uma coisa que eu sinto falta na... na escola é a presenca de psicélogo,
sabe? Eu acho que a orientacdo psicoldgica é muito necessaria nessa... no que tange
esse quesito ai. A essa questdo da... do namoro, né, entre... entre adolescentes assim...
eu acho que... talvez... talvez a gestdo ou talvez o governo... ele precise...Investir
nessa parte, né? Entdo eu acho que o profissional... psic6logo... ele é um profissional
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gue ta mais capacitado pra orientar os gestores, os coordenadores e professores... com
relaco a isso.

E.4 - Eu lembro que na época que eu era estudante, existia o SOE, Servico de
Orientacdo Educacional e nds termos |4 na Porto Digital professor que ele... ele é...
ele é auxiliar da gestdo e o trabalho dele é também conversar com os estudantes. Eu
acho que é necessario que haja pessoas nas escolas que... um psicélogo, por exemplo.
Que te- que... que tenha é... mais argumentos pra conversar com os alunos e orienta-
los melhor. Porque o professor... pronto, eu sou professora de Matematica, tem o
outro de Historia, Geografia, Educacdo Fisica, cada um também tem sua... sua...
dindmica de... de... é... escolar. NO6s temos nossas obrigacdes, 0 nosso... 0 NOsso
tempo. E muito dedicado a... as nossas disciplinas, né? A preparar aula, correéo e a
gente tem tempo bem limitado pra orientagdo e conversa com os alunos. Tanto que
guando eu quero conversar com algum aluno é sempre depois do horario. Depois do
horério de... do do expediente, né? Entdo... eu acho que é interessante que dentro de
todas as escolas, independente que ela seja publica ou privada, que tenha uma pessoa
ou duas, ndo sei, um orientador, né? Uma pessoa que converse com os estudantes, um
psicopedagogo, ta certo? Isso era... que auxilie nos... nas... tanto os professores, esse
psicopedagogo, tanto pode nos orientar, num é? Entdo como a gente ndo tem essas um
orientacbes fora da escola e nem formagdes oferecidas pela Secretaria, seria
interessante que a prépria escola tivesse um grupo que pudesse é... tanto orientar
funciondrios como orientar os estudantes.

Na opinido da professora E.2, uma questdo como essa, da vivéncia da sexualidade,
deveria ser acompanhada por um profissional da area de psicologia. Segundo a docente, um
psicologo é o profissional mais capacitado para orientar estudantes, professores e gestéo.
Apbs sugerir o apoio de um psicologo, a professora ndo sugeriu nenhuma acdo que tenha
pensado sobre a questdo. Essa aparente auséncia de proposta nos leva a refletir: como a
sexualidade vem sendo abordada dentro da escola? As abordagens acontecem de forma
pontual ou articulada? As a¢des sao reativas ou previamente planejadas? Como as/os docentes

se sentem diante da necessidade de abordar essa tematica na escola?

A professora (E.4) lembra que, quando era estudante, havia um Servico de Orientacdo
Educacional e que acredita ser de muita importancia um profissional que converse com as/os
estudantes, que tenha mais argumentos para orienta-lo, destacando inclusive que a escola
dispde de um profissional que faz esse trabalho. A docente salienta que o cotidiano do
professor € muito arduo, cheio de cobrancas e atribuicGes, restando pouco de seu tempo para
esse didlogo com as/os jovens, a ndo ser que estenda o seu horario. Na percepgdo de E.4,
essa/esse profissional pode orientar estudantes e professores, uma vez que as/os docentes ndo
tém — em sua maioria - orientacfes fora da escola ou formac6es oferecidas pela Secretaria de
Educacéo.

As percepcOes de E.4, dialogam com o que pensa E.2, sobre necessidade de um
profissional que possa auxiliar e dialogar com as/os estudantes sobre aspecto da sexualidade e

mais uma vez revela certo embaraco por parte de muitos professores e a escola frente as
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manifestacOes da sexualidade trazidas pelas/pelos jovens. E.4, a0 mencionar a rotina pesada
de trabalho do professor, deixa escapar uma sensacdo de esgotamento de suas possibilidades
de educadora frente as cobrancas que Ihe sdo impostas, especialmente no que se refere a sua
disciplina: Matematica. Outra questdo bem relevante na fala de E.4, € uma suposta queixa da
auséncia de formacdes oferecida pela Secretaria de Educacdo que auxiliem as/os docentes no
trato com essa tematica.

De acordo com os professores E.8 e E.9, a melhor intervencdo é o didlogo em
diferentes instancias:

E.8 - Eu acho que é s6 conversar, sabe? O dialogo. A gente procura conversar, no
didlogo e chega a consenso, se resolve numa boa.

E.9 - Pronto. Ai vem... do que eu falei no inicio, né, eu acredito que a agdo s6 deve ser
tomada, né, quando acontecer o excesso. Entendeu? Lembrando sempre que ali € o
ambiente escolar, né? E o ambiente que... que tem que ter os limites, t&? Os valores,
né? E... essa a¢do, eu acho, na minha opinido s6 deveria ser trabalhada, na medida que
se fosse percebido esse excesso. Agora enquanto tiver tudo no controle, eu... eu...
natural, € normal. Tanto hétero como homo. Agora se a gente observasse algumas
situacdes, assim que tivesse fora do controle, ai deveria de tomar uma... uma agéo.
Isso seria 0 que? Orientagdo em sala, reunido com coordenagdo, se necessario, a
gestéo.

Para o docente E.8, uma boa conversa, um bom dialogo pode trazer um consenso. J&
na perspectiva do professor E.9, as a¢Bes s6 devem ser desenvolvidas caso sejam percebidos
eXxcessos, pois enquanto estiver sob controle, ele considera natural troca de afetos entre casais

homossexuais ou heterossexuais

Para as docentes E. 5, E.6 e para o professor E.10, é importante dialogar e levar as/os
jovens a refletirem sobre a tematica:

E.5 - Tem que ser muito... nada de muita... muita regra. De muito... muito limite
desse: ‘ndo pode! Nio pode!’. E dizer: gente vamos é... vamos repensar, vamos ver
nossas atitudes, rever’. Mas sempre deixar que... que os alunos também reflitam a sua
posi¢do, o seu comportamento. Até que ponto vocé pode... até que ponto... porque
vocé t& num grupo, vocé t numa sociedade, né, entdo a gente tem que ver que dentro
de uma sociedade existem regras, né? Existe é... é formas de agir... claro que cada um
tem sua individualidade, mas existe aquilo que é... que é mais aceitavel, que & menos
aceitavel. Mas colocar sempre como uma conversa natural, sabe? Mas persistindo isso
ai, ai infelizmente vai ter que chamar no individual, conversar... porque eu acho que a
gente tem que primeiro conversar no grande grupo e se isso persistir, ai sim tem que
conversar. De repente saber o que que t acontecendo.

No entendimento da docente E.5, ndo é bom estabelecer muito rigor, o importante €
levar alunas e alunos a repensarem seus comportamentos individualmente e em grupo,

encaminhando essa reflexdo para o plano de convivio social com naturalidade. Esse mesmo
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entendimento de levar a reflexdo também é compartilhado por E.6, entretanto, a professora
argumenta que é importante articular situacdes de producdo coletiva por meio de projetos,
festivais entre outros momentos produtivos para além da sala de aula, pois esses eventos
funcionam como boas estratégias de convivéncia para sensibilizar sobre comportamentos
alinhados a coletividade, j& que esses momentos produtivos tocam as emoc0es € a criatividade

das/dos estudantes sensibilizando- as (0s) muito mais.

E.6 - Olhe, eu trabalho muito. Eu passo... eu-eu eu criei um festival na escola, que se
chama Manifest . E as vezes a gente faz uns trabalhos é...E o Manifest ele traz
tematicas... e ai dentro do trabalho, do proprio trabalho, a gente tenta assim... pronto
pra vocé... misturou tudo que a gente ta falando. As vezes Manifest ai o pessoal
comeca a ensaiar fora do horério e ai... aquele tezdo de ta produzindo junto com o
professor, é massa. (...) O Manifest & um outro processo de aprendizagem e que a
gente tem que contribuir. Entdo eu tenho que deixar a sala na producdo artistica, seja
do video, seja da arte pléstica, das... das... do que for. E... nfo... é... depois da aula:
‘ah pode ensaiar? Pode. Ai ndo pode ficar na escola pra trepar dentro da escola depois
da hora da aula aproveitando-se do ensaio do Manifest ’. Assim, por exemplo né? Que
€ 0 que acontece mesmo assim. Ai a gente coloca é... situagdes de... faz edital... é... se
quebrar alguma coisa da escola também é... por causa disso, digo por negligéncia.
Entdo assim vocé vai tentando ajustar uma coisa com a outra, né? Entéo é sensibilizar
através de campanhas, de projetos... é eu acho muito interessante, por qué vai
agregado um tempo que aquilo, né? Um tempo... um tempo de... de... de entrar
mesmo, entende? Eu gosto muito disso. Eu gosto muito... isso em relagéo a tudo.

Vocé consegue uma aderéncia, né?

Uma aderéncia. O emocional mistura com a producgéo daquilo que vocé produziu, ai
sensibiliza, ai vocé: ‘eita sou eu que to ali’.

Na mesma direcdo do trabalho coletivo, encontrou-se a fala de E.10, que acrescentou o

protagonismo por parte das/dos jovens:

E.10.Um grupo trabalha com isso, as meninas elas sdo muito pré ativas também pra
trabalhar com essas questdes. tem um grupo de protagonistas. Eu acho que... desde do
inicio ja, quando o menino entra 14, ele ja tem essa sensagdo de acolhimento ... Mas
como lidar com isso? Agora claro, nem todos professores se envolvem diretamente,
né? Eu acho que normalmente o que que acontece? Mas os professores do nucleo 14,
que trabalha mais ... e os professores das humanidades ou linguagens... artes também,
a gente procura sempre desenvolver projetos. Desenvolver projetos que... primeiro
vejam, vejam ndo como algo... sim como algo diferente, mas ndo como algo menor,
como algo...com a percepgéo diferente. E diferente (incompreensivel) [...] mas se... é
algo que vem pra somar e ndo pra prejudicar a escola. Trazemos a temética o tempo
todo, o tempo todo... tanto em projeto quanto, por exemplo, em... em... momentos ndo
continuados, né? O debate pode surgir dentro de sala a partir de um... de um caso
qualquer e a gente no grupo ir trabalhar isso.

O professor E.10 destaca o trabalho realizado em grupo por diferentes docentes e o
protagonismo de algumas estudantes. Para E.10, é importante fazer abordagens diferenciadas
e com percepcdes diferentes, com o intuito de agregar novos olhares. O docente salienta que a

tematica é explorada com énfase tanto nos projetos quanto na sala de aula.

105



Ainda sobre esses momentos mais produtivos e centrado nas vivéncias e no

protagonismos das/dos estudantes, observe-se as contribuicfes de E.7 e E.11:

E.7 - E... na minha cabega, seria justamente esses momentos de vivéncia do ndcleo.
Sabe? Esses encontros, né, promovidos é... por nds professores, hora a gente também
deixar os meninos serem protagonistas, nesses momentos onde os professores
podem... possam participar, né? Seja é... escuta, né? De... vivéncias, seja numa
palestra. Eu acho que €... é... quando eu falo assim da gente quebrar esses paradigmas,
né? Eu acho que pra mim é... eu digo assim, como é que eu posso dizer? Porque eu
acho muito mais dificil, eu tocar o professor do que o aluno. As vezes eu vou e falo
assim, enquanto professora, que to... né... digamos assim, nessa funcdo, né? Com
relacdo ao nicleo, né, da gente chegar la e tocar o professor. As vezes eu prefiro é...
muitas vezes que 0s meninos mediem isso. Que 0s meninos, chamem... que 0s
meninos convidem, do que eu, enquanto colega. Porque eu vejo essa... essa barreira,
ndo é porque é esse assunto, é também esse assunto, mas é porque é algo que parece
que se tornou um ciclo vicioso dentro da educagdo. Que as vezes a gente fica é...
fechado em certos espacos. A gente ndo quer se abrir pra aprender coisa dentro da
nossa disciplina, né? Uma formacdo pra nossa disciplina, quem dir4 pra outros
conceitos, né? Entdo eu acho que essa forma de mediar seria nesses momentos, essas
vivéncias, que pra mim sdo muito importantes, né? (...) Mas sim é... num sei, tem
hora que acho o momento da gente 14 na escola tdo corrido, uma loucura tdo grande...
que eu fico me perguntando assim, pedindo criatividade pra gente encontrar um
momento, pra fazer esses encontros. Porque eu acho ele tanto importante pra o aluno,
mas muito mais ainda quem faz parte da escola. E quando eu digo isso, eu falo dos
professores, mas eu incluo, o pessoal é... da secretaria, né? O pessoal da seguranca da
escola. Porque todo mundo t4 ali, no primeiro contato. Com aluno que chega, né?
Esse... aquele ali... se sente bem. Pra ele se sentir acolhido com aquele ‘bom dia’, né?
Entdo sdo cois- sdo é... praticas que eu sinto falta, que isso vai-ia ta influenciando de
uma forma direta, né? E... essas vivéncias, esse olhar é diferenciado na escola.

E.11 - E é importante Sandra, dialogar com grémio, dialogar com os estudantes e o
representante de turma, com o protagonismo juvenil que a gente tem também um
grupo. E € o seguinte: quando a gente diz aos professores: ‘olhe, quando chamaram de
pegacéo esses processos, sabe, mais excessivos. E eles disseram que ndo veem no
sentindo do que ¢é constrangedor, a pegagdo, tal’. Pra eles mesmo, sabe? E ai dentro
desse processos os professores comecam a... rediscutir as ideias...eu como tenho
uma... vertente que trabalho, que eu t6 trabalhando algum tempo dentro da Educacgéo
e Direitos Humanos, né? Junto com a Sociologia, ai digo: ‘bem gente, a gente tem que
tomar... ter mais sensibilidade com relagdo a isso. Vocé dizer que dentro de uma
escola, de tempo integral, o estudante teve que sair de casa cinco horas da manhg,
tenho um namorado, uma namorada aqui, ai na hora do intervalo, ele também nao vai
dar a mdo, num vai dar um abraco, num vai dar cheiro no cangote... num vai? Vocés...
vocés tdo... trabalhando uma adolescéncia que vai crescer frustrada, limitada e vai
explodir, e detalhe, em trés anos eles podem explodir a qualquer momento, aqui
dentro’. Por isso eu digo, volto a dizer, ¢ importante buscar, leituras, casos, por
exemplo, se vocé pega uma situagdo dessa, pra trabalhar numa entrevista, como vocé
t4 fazendo aqui, vocé coloca os professores a se repensarem, sabe?

O professor ele tem uma trajetéria e essa trajetdria pode ter sido dentro de um
processo extremamente catélico, protestante, sabe? E... e... isso ele vai... isso t&
arraigado nele. H& um estranhamento. Eu entendo que h& um estranhamento e eu néo
vejo isso como ruim ndo. H& um estranhamento, mas depois desse estranhamento o
que que eu faco? (...) Mas eu entendo o professorar, que ha uma... uma construgéo,
sabe? Uma trajetoria de cada professor.
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Na perspectiva da professora (E.7), algumas vivéncias organizadas pelo Nucleo de
Género, sendo protagonizados pelas/pelos estudantes somada a participacao das professoras e
dos professores, € que tém a poténcia de quebrar paradigmas. A docente destaca que, na
condicdo de coordenadora do Nucleo, considera mais dificil tocar o professor, por isso ela
prefere que as/os jovens sejam protagonistas dessas acOes, ainda que orientadas por
professores.

As consideracfes de E.7 sdo muito pertinentes por destacar que as vivéncias sdo a
porta de entrada para um dialogo mais empatico entre professores e estudantes. Em todos os
casos, a professora coordenadora do Nucleo chama a atencdo para a necessidade de haver
mais vivéncias em que jovens e docentes possam trazer suas perspectivas e a partir delas
perceber o0 que traz o outro: como se sente, 0 que vé e a partir de que experiéncias. Ha
também um destaque para as vivéncias na fala de E.1 - 1a no caso 01 - quando esta destaca
que s6 conseguiu ampliar sua perspectiva sobre a diferenca sexual, quando conseguiu “olhar
para dentro” a partir de uma vivéncia de um depoimento. Outro aspecto muito relevante na
fala de E.7, é a hesitacdo que ela, enquanto coordenadora do Nucleo de Género, tem em
acessar as/os colegas, pois percebe pouca abertura para aceitar coisas novas, inclusive dentro
das disciplinas e muito mais quando se trata de outros conceitos. Acerca do que nos traz E.7,
pode-se refletir: como as expressdes de sexualidade que as/os estudantes trazem para a escola
sdo percebidas pelas/pelos docentes a partir de seus valores? Como dialogar com as
professoras e professores sobre as novas possibilidades de expressdo de género e sexualidade
minimizando os julgamentos e ideias preconcebidas?

Nesse sentido, o debate, que poderia correr mais fluido, é abordado apenas por
algumas professoras e professores, bem como por algumas/alguns jovens. A sexualidade, ao
invés de ser explorada como uma forma de aprender a viver, aliado ao cuidado consigo e com
0 outro, esharra em empecilhos como, por exemplo, as limitacbes morais das/dos docentes
acerca do sexo, conforme argumenta Britzman (2010).

A ampla defesa que E.11 faz do didlogo com diferentes espacos de representacao
das/dos jovens na escola favorece um ambiente de reflexdo, inclusive por parte das/dos
professores. De acordo com E.11, ele procura abordar o assunto a partir de sua area de
formacéo, a Sociologia se pautando também na Educacéo e Direitos Humanos para entender a
condicdo das/dos jovens na expressao de sua juventude. Ao destacar que é esperado que as/os
estudantes - em uma escola de regime integral - demonstrem afeto por sua

namorada/namorado ou queiram estar juntas/juntos nos intervalos, E.11 reconhece com
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empatia 0 quao natural e saudavel é namorar e expressar carinho por quem se gosta. Outro
aspecto relevante do que nos disse E.11 é uma intervencdo fundamentada em boas leituras
junto ao corpo docente, pois mesmo entendendo que o professor tem sua trajetoria cultural e
muitas vezes religiosa enraizada em sua formacdo que produz estranhamentos, (e estas séo
compreensiveis) é importante as/dos docentes se questionarem o que fazem depois disso. De
acordo com E.11, ele percebe que ha um estranhamento maior entre as/os ao verem um casal
de lésbicas, por exemplo, e que esse processo € uma construcdo, nao é simples como virar
uma chave, mas resulta também do trajeto de cada professora/professor.

O trato com o caso 02, revela uma escola que ainda esta desconfortavel quando das
expressOes de afetos e caricias no ambiente escolar. N&o ha ainda um planejamento curricular
que compreenda a sexualidade e as expressdes de afeto como um tema a ser tratado com
liberdade, responsabilidade e cuidado consigo e com o outro, hd ainda muitas lacunas e
desconfortos, e muito embora importantes dialogos estejam em curso, ha ainda uma longa
trajetoria que convida estudantes, educadoras e educadores a dialogarem sobre a sexualidade

com mais empatia, liberdade, responsabilidade e respeito.

3.3. CASO 3: “Ele quer que seja Mario”: identidades de género postas em questdo

O caso 03 aborda o processo de descoberta e assuncao da identidade de género de um
jovem que se matriculou na escola como uma estudante e foi se percebendo como um menino.
Esse caso gerou muitos comentarios contraditorios entre as colaboradoras e os colaboradores
da pesquisa, inclusive na escola aconteceu uma situacdo andloga em que a escola e o0 corpo
docente se viram na responsabilidade de tratar o conflito e o tratamento se deu de forma
reativa, sem uma preparacdo e um debate em torno da tematica, as decisdes sobre a lida com o
conflito foram sendo tomadas de forma individual e o constrangimento apareceu em alguns

depoimentos em configuragdes diferentes.

Caso 03

Ao longo do 3° ano, Mario passou por um processo de assungdo para sua atual identidade, deixando de ser a
Bianca, nome com o qual foi matriculado na escola no 1° ano do Ensino Médio. Ao longo do ensino médio,
ela foi se percebendo, deixando de ser ela até que, no comego do 3° ano, assumiu sua transexualidade,
tornando-se finalmente Mario. Foi a partir do primeiro bimestre do 3° ano que ele solicitou as professoras e
aos professores de sua turma que, no momento da chamada, fosse chamado por Mario, em vez de Bianca,
como consta nos documentos oficiais, pois ele ainda ndo tinha conseguido o devido processo legal para
mudanca de nome, algo alids que desejava muito. A maioria dos docentes aceitaram fazer a chamada por
Mario, mas dois professores ainda insistem em chama-lo de Bianca. O Unico argumento utilizado por esses
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dois professores é que eles s6 podem chamar alguém pelo nome que estd no documento e nada mais. Mario
apelou ainda duas vezes aos professores, mas desistiu, pois percebeu que eles ndo cederiam. Sua forma de
protesto foi parar de responder a chamada, e isso abriu espago para que ele seja oficialmente reprovado por
falta. Entre as turmas da escola, ha muitos estudantes que concordam com a postura desses professores e
muitos outros que discordam.

Ap0s a apresentacdo da narrativa, vale salientar que identificacdo com o caso nédo se
deu por completo, havia, na situacdo vivenciada na escola, algumas peculiaridades que
merecem ser devidamente explicadas. Diferente de Mario, o estudante desta escola nédo
chegou a pedir oficialmente aos professores para ser chamado pelo nome masculino — como
pode ser verificado na fala das/dos docentes - ele se reconhecia assim entre as/os colegas e
estas/estes era que pediam as/aos docentes que o chamassem pelo nome que ele desejava para
que se sentisse melhor. Havia uma defesa muito grande das amigas e dos amigos do jovem
juntos as professoras e aos professores, chegando inclusive a deixar algumas/alguns docentes
chateadas/chateados porque o pedido néo tinha partido do estudante, mas ainda assim, quando
questionado, ele afirmava que queria sim ser chamado pelo nome social que havia escolhido,
que no caso era Arthur. Outra diferenca em relacdo a narrativa é que Arthur ndo reagiu como
Maério, ele ndo protestou, apesar de muitas vezes ndo responder a chamada, e nem por isso
recebeu falta. Esse € o terceiro aspecto que difere da narrativa hipotética, pois, na escola, as/os
docentes ndo deixam de colocar a presenca se 0 aluno deixar de responder a chamada,
elas/eles conferem se a/o jovem esta presente e registram a presenca na caderneta eletronica.

Apbs trazer as semelhancas e diferencas entre a narrativa hipotética e o caso real,
convém ainda salientar que o reconhecimento do nome social, dentro do processo legal, no
registro do estudante foi argumento da maioria das/dos docentes para que Mario tivesse seu
pedido atendido. Essa argumentacéo transcorreu ora permeada por certo desconforto, ora sob
o melindre de opinar sobre a decisdo das/dos colegas mais resistentes a solicitacdo do
estudante.

Quando questionadas/questionados sobre como avaliam esse conflito no ambiente
escolar e em sala de aula, as professoras e professores mostraram-se, em sua maioria, em
contradicdo, especialmente pelo fato de Mario, ou Artur, ndo terem conseguido ainda
modificar seu nome social nos registros oficiais.

Houve um grupo de docentes que inicialmente se posicionou contra fazer a chamada
pelo nome social, mantendo assim o nome feminino com o qual o estudante se matriculou na

escola, 0 nome do registro. Para justificar tal decisdo, algumas/alguns docentes argumentaram
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sobre a legalidade do processo e que, ndo tendo ainda acontecido o devido processo legal, ndo
atenderiam a solicitacdo do estudante:

E.3 - Eu tive problemas porque logo no inicio peguei essa turma, segundo ano, né,
num peguei ela do primeiro ano ndo. Peguei do segundo ano. E no terceiro ano ela foi
mais insistente ainda. No segundo num teve tanto problema, chamava tal menina, mas
ela ficava calada. Mas eu sabia quem era ndo levava falta, pra mim... tranquilo. No
terceiro ano, os colegas, ndo ela: ‘professora aprenda respeitar tal aluno’. Ai eu: ‘em
nenhum momento eu desrespeitei, qual aluno?’, ai quando chamei a tal aluna, foi uma
discussdo na sala de aula. Ai eu fiz: ‘t4, agora vocés tdo me crucificando de algo que
eu ndo sabia. Nenhum momento tal aluno chegou pra dizer, a mim, que era tal... tal
a... que tal aluno era tal aluno. Em nenhum momento, a gestdo falou comigo, entdo eu
tava sem saber’, ‘ah mais todos os professores sabem’. Ai eu fiz: ‘Engracado todos
professores sabem (sic.) e ninguém... ndo foi falado em nenhum momento na
reunido’. Porque eu gosto sempre de perguntar: ‘oh tem alguma coisa aqui? Tem
algum problema tal? N&o. Mas eu vou procurar saber de tal aluno, com o0s outros
professores, como é que quer ser chamado. Ta certo? Porque oficialmente aqui ela é
menina, vocés querem que eu chame ela de menino. Eu num recebi nenhuma
orientacdo da coordenacdo pra fazer isso. Desde que vocé se sinta, mas vocé em
nenhum momento chegou junto, conversou comigo’. E ela calada. “Vocés alunos tdo
me bombardeando, me crucificando’, foi um pareddo mesmo que eu fiquei, Sandra.
Eu fiquei meio chateada. Eu disse: ‘ta certo. Agora eu td inocente no caso, viu? Na
proxima aula eu vou da o veredito final’. No momento que eu sai da sala, foi
intervalo, perguntei as meninas, perguntei aos professores do terceiro ano, tal... que
ele acompanhava: ‘Ana, a gente chama por nome de menina, porque ndo foi, até
agora... é sancionado o nome social, razdo social dela. Mas ela ndo agiu assim com a
gente, so agiu com vocé’. Eu fiquei muito chateada Sandra, porque foi s6 comigo, que
gueria que eu chamasse ela de Arthur, sendo que ela na chamada era outro nome. Ai
depois da conversa, ai com as meninas, ai disse: ‘Ana, é complicado porque num
tivemos nenhuma orientag@o’. Falei com... falei com o gestor: ‘ndo, até agora ndo tem
nenhuma razdo social. Ela td em tratamento psicoldgico que... a gente conversou’. Eu
fui uma das que mais conversou com ela depois desse caso, falei: ‘olhe, vocé vai me
perdoar, mas o seu nome eu vou lhe chamar da razdo social... da razfo da chamada
aqui. Num fique chateada comigo, porque esse € procedimento que eu ndo posso sair,
que é regra da instituicdo. Fora dela eu vou Ihe chamar tranquilo. Porque ai eu t6 fora
da sala’.

Segundo a docente E.3, situacdo semelhante aconteceu na escola e trouxe-lhe
problemas na sala de aula, pois ela ndo estava ciente da solicitacdo do estudante, afirmando
que esta informacgdo ndo chegou a ela nem pelo jovem, nem pela gestdo, nem pelo corpo
docente. De acordo com a professora, as/os demais estudantes foram bem enfaticos com ela
ao cobrarem respeito pelo estudante. A professora sentiu-se punida por um fato de que nédo
tinha conhecimento e imbuida desse sentimento, foi em busca do assunto junto a gestdo e ao
corpo docente. O sentimento de desconforto pode ter dado lugar a resisténcia, pois a
professora, admitiu que poderia até chama-lo de Artur em outros espagos, mas na escola a
chamaria pelo nome do registro até que o nome social seja legitimado.

A experiéncia de confronto e desconforto vivenciada por E.3, para além de um
conflito cotidiano, toca a lida com uma situacdo que interpela sobre o tratamento da

sexualidade no curriculo, ndo estando também dissociada das experiéncias subjetivas -
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objetivos, fantasias, ansiedades, medos, frustracdes, que trazem os sujeitos em relacéo a sua
propria sexualidade. Assim como pode repercutir na ansiedade de uma professora em estar
apta a responder as questdes trazidas pelas/pelos estudantes e ao mesmo tempo conduzir a
aula sem deixar esta se transforme em uma luta (saber-poder) que abale a autoridade desta
docente (BRITZMAN,2010).

Na mesma direcéo da fala de E.3, h& o posicionamento da professora E.4 e do docente
E.8, que afirmaram ndo atender ao pedido do estudante sem a existéncia do
documento/situacdo legalizada:

E.4 - Veja bem, isso ai aconteceu na escola, exatamente... hd uns... ha... no ano
passado, a aluna era minha aluna. E... ela nunca pediu pra mudar o nome. Ela queria
ser chamada de Arthur. A minha ela nunca se aproximou pra pedir, foi justamente a
aluna que um dia percebi que tava muito triste e pedi pra que ela no horario, na pos...
pos... poOs horario e ndés conversamos tranquilamente, eu acho que durante uns 40
minutos, 30 minutos. Ela falou um pouco sobre a vida dela, eu falei sobre a minha,
né? E em nenhum momento ela me pediu pra ser chamada de Arthur. Eu sempre usei
0 nome dela, t4 certo? E... eu também ndo usaria 0 nome Arthur, né? Eu acredito...
ndo sei porque ela ndo me pediu e se ela me pedisse, eu continuaria chamando pelo
nome dela que tava I4 no documento, porque eu acho que pra... pra eu... é... no dia
que ela conseguisse alterar o nome, ai eu me sentiria mais a vontade de usar... de
mudar o nome. Mas como eu j4 tava acostumada a usar 0 nome feminino, né? E ela
nunca me pediu... eu continuei usando. E ndo vejo... nem... e ndo... e ndo vi nenhum
problema, nessa aluna com relacdo a mim, né? A nossa interagdo como
estudante/professora. Num vi nenhum problema por eu continuar utilizando o mesmo,
0 nome de batismo dela. Eu acho que isso é uma questdo que deve ser... que se 0
professor chama pra conversar o estudante e ele ouve o estudante, eu acho que essa...
isso ai ndo... ndo se torna mais um problema, se houve esse problema, com algum
outro professor até mesmo la na escola, né? E... bastava... que os dois sentarem,
conversar, né?

Eu acho que as... as... as questdes em sala de aula é... elas devem ser tratadas com
uma certa naturalidade, né? Sem vocé levantar a bandeira do... da defesa, nem
também a bandeira do contra, tentar tratar é... a coisa com naturalidade pra justamente
que aquilo ali... é... ndo se torne um problema pra... nem pra o aluno que ndo é
homossexual, nem pra o aluno que é. Certo?

E.8 - Todos esses casos que vocé ta mostrando ai é incrivel... (risos). Parece que a
gente ta vivenciando ou vivenciou. Realmente teve, eu mesmo é... sobre esse ponto ai,
guando a pessoa num fta... legalizada oficialmente, documento, eu mesmo num... eu
mesmo num chamo néo, sabe? Que esse caso ai que vocé ta falando ja sem quem é...
mas é numa boa. Eu... adoro essa... essa... essa garota. Ela era muito legal mesmo,
inteligente num sei... era uma boa aluna na minha disciplina, mas ela... ela... ela num
chegou a forcar ndo, sabe? A exigir nada ndo. Mas que tém esses casos tem. Mas eu...
continuava chamando ela pelo nome real, que tava no documento. E outra vez até
falei: ‘olhe, enquanto ndo for oficializado nada no seu... se vocé ndo mudar o seu
registro, tudinho, pra mim vocé continua sendo fulana’. Ta? Mas tinha... tinha colegas
dela mesmo... 0s meninos mesmo, ja chamava sabe, pelo esse outro nome que ela
queria.

De acordo com E. 4, o estudante nunca havia feito essa solicitagdo a ela, mas se por
acaso ele solicitasse, ndo chamaria pelo nome desejado sem a devida mudancga no registro. A

docente buscou um didlogo com o estudante apOs a aula, pois estava preocupada com a
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aparente tristeza dele, a professora parecia ter uma boa relacdo com as/os estudantes, porém,
no que se refere ao nome, continuou salientando que so se sentiria a vontade para chama-lo de
Aurtur caso este conseguisse mudar o nome legalmente. A professora ndo vé nenhum problema
em continuar chamando pelo nome feminino, pois foi assim que o conheceu, para a docente
essas questdes poderiam ser resolvidas numa conversa, sem levantar bandeiras a favor ou
contra, tratando o fato com naturalidade para que este ndo se torne um problema.

Para o docente E.8, a relacdo com o estudante sempre foi muito boa, inclusive
apresentando este um bom desempenho na disciplina que o professor leciona. Entretanto, o
professor destaca que ndo chamava pelo nome masculino e comunicou que sé faria a chamada
com o nome desejado apds a legalizagdo do nome social no registro, enquanto isso,
continuaria sendo menina.

A imediata posicao contraria ao pedido do estudante pelas/pelos docentes foi tomada a
partir de uma posigdo individual das professoras e do professor frente a demanda do
estudante. Ao decidirem a partir de sua propria trajetoria, as/os docentes perdem a
oportunidade de apurar o olhar para as diferencas de género e sexualidades em uma sociedade
em que as identidades sdao hibridas, fluidas, uma verdadeira ‘“celebragdo movel”
(HALL,2005). Até quando essa posi¢do rigida se justificara? Esses episddios sdo desafios
que abalam certezas e desestabilizam padrdes culturalmente arraigados na formacéo familiar,
educacional e religiosa das/dos profissionais de educacdo, mas a escola precisa superar 0s
“discursos normalizadores dos corpos” (BRITZMAN, 1996) e desenvolver relagdes sociais de
respeito e afetos, exercitando a empatia.

Para isso, a escola precisa rever sua condi¢do de instituicdo responsavel por preservar
as normas de género e sexualidade (BENTO, 2011), tornando-se um espac¢o de formacdo e
ao mesmo tempo de reflexdo acerca das normas e da reproducdo de diferentes discursos
normalizadores e centradores que buscam, nos padroes heteronormativos, “nocdes de
universalidade, de unidade e de estabilidade” (LOURO, 2013), os quais ela propria sempre
ajudou a reiterar. Esse movimento critico/pds-critico pode levar a escola a deixar de ocupar
um papel de instituicdo normalizadora (MISKOLCI, 2017) para ser uma instituicdo que
acolhe, reconhece e valida novas realizacbes de género e sexualidade sem a prescricdo de
modelos que estimulem no sujeito formas de ser homens ou mulheres, masculino ou
feminino, hétero ou homossexual? Essa questdo segue em aberto, pois passa por reconhecer

gue hd um conjunto de padrdes socialmente construidos que ocupam as expectativas das
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pessoas quanto ao que ¢ ser homem e ser mulher e a expectativa de que “natural” ¢ ser
heterossexual em consonéancia com o sexo bioldgico.

De acordo com Bento, recuperando as reflexdes de Preciado (2002), desde a
confirmacédo do sexo biolégico (menina/menino), move-se um conjunto de expectativas sobre
“um corpo que ainda ¢ uma promessa” (BENTO, 2011, p. 550). Sdo expectativas que,
construidas socialmente, acompanham mulheres e homens em todos o0s espacos de
convivéncia, dos espacos mais intimos aos coletivos. Tais expectativas estdo alinhadas as
“tecnologias sociais” e se manifestam na educacdo familiar ¢ na escola por meio de
comportamentos, omissdes, resisténcia ou opresséo, tudo isso fruto das normas de género que
forjam o “corpo sexuado” como o corpo natural ou original, determinado como “normal” e
que expressdes ou realizacdes de género ou sexualidade que destoem dessas normas Sao
consideradas patologia, abjecdo, estranhas, inconvenientes (BENTO: 2011).

Mesmo que o discurso da diversidade esteja em todos 0s espacos da sociedade,
inclusive na escola, ainda se presenciam nos espagos educacionais comportamentos de
estranhamento, desconforto e resisténcia frente as demandas trazidas pelos corpos dissidentes,
tantas vezes vistas como exageradas e panfletarias. O posicionamento das/dos docentes E.3,
E. 4 e E.8 demonstra, mesmo de forma velada, que 0 “processo de produgdo de géneros
inteligiveis” (BENTO, 2011) ainda opera na escola e subjuga hegemonicamente 0S COrpos que
se arriscam a fugir dele. Essa desercdo, que a teodrica (2011) nominou como “fuga do céarcere
dos corpos sexuados”, num espago permeado por discursos normalizadores como a escola,
emerge cheia de conflitos, medos e insegurancas. Diante desse espaco tdo engendrado por
discursos que ainda favorecem o controle dos corpos, poucos corpos estranhos resistem a ele
em forma de protesto. Tal fato poderia explicar, no caso real, a ndo insisténcia do estudante
em ser chamado de Artur frente a professoras e professores ja que estas/estes faziam parte do
seu processo de educacdo formal, mesmo que isso 0 incomodasse, mesmo que a decisao
das/dos docentes ndo reconhecesse sua nova condi¢édo, sua atual identidade?

O caso 03, traz a baila entdo, a condigdo do estudante trans que passou pelo processo
de autoaceitacdo e de se assumir com um género diferente daquele determinado pelo sexo
bioldgico ao longo do Ensino Médio, tendo a comunidade escolar participado desse transito
identitario. Nesse processo que envolve vivéncia x estranhamento, padrdes hegemdnicos X
discursos pela diversidade, a escola é provocada a rever e revisitar seu curriculo e as suas
praticas pedagogicas, uma vez que a escola esta entregue a formacdo dos sujeitos num

processo formal que envolve comportamentos e saberes.
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Na escola, entre as/os docentes, o caso hipotético, que era similar ao caso real, gerou
muitos comentarios. E apesar de ter gerado conflitos e desconfortos, ndo havia um consenso
ou um posicionamento alcancado e decidido pelo grupo apdés um dialogo. Havia o
posicionamento das/dos docentes contrarios a chama-lo pelo nome desejado antes de ter
qualquer alteragdo no registro, havia também aquelas e aqueles que se mostraram em
contradicdo e manifestando dividas sobre que iniciativa seria mais adequada para a situacdo e
havia as/os professores que, mesmo sem terem recebido a solicitacdo, mostraram-se
favoraveis a atender a solicitacdo do estudante. Vale salientar um detalhe: algumas/alguns
docentes chegaram a dar aula a esse estudante e quando mencionava o caso tendia a levar sua
explicacdo e posicionamento para 0 caso real com uma maior tensdo, ja aqueles que nao
lecionaram ao estudante em situacdo analoga ao caso estudado, mostraram uma tensdo menor
ao se posicionar.

Entre as/os docentes que se mostraram aparentes conflitos com o caso podemos
destacar a docente E.2, a professora E.5 e a professora E.6. De diferentes maneiras elas
manifestaram seus conflitos ao se posicionarem sobre a questdo do nome no momento
(oficial) da chamada. De acordo com a docente E.2, o instante da chamada, por ser um
processo oficial, deve seguir um rito documentado e que ndo se sentia segura em chamar o
menino de Méario em vez de Bianca (nome de registro), embora no trato cotidiano admita que
chamaria pelo nome que ele desejasse:

E.2 Esse caso ai eu nem sei... é... te dizer, Sandra, porque assim, uma coisa é a
chamada que é algo oficial. Outra coisa é como eu chamo o aluno, que eu posso
chamar o aluno do jeito que ele preferir ser chamado. Pra mim é tranquilo se ela
disser: ‘professora eu prefiro que a senhora me chame de Arthur’. Tudo bem. Mas...
na chamada é complicado porque a gente ndo sabe legalmente se isso é ou num é. Ou
se a gente tem que falar com a dire¢do... se num tem. A professora de matematica
ela... ela dizia que ela ndo chamava... ela de Arthur, chamava pelo nome e nédo cedeu,
né, essa professora de matemética, eu ndo sei a postura dos outros professores... Mas
realmente... eu... tenho que te falar que eu ndo tenho essa resposta. Eu teria que ir
procurar é... dados oficiais. De dizer assim, eu posso chamar na chamada por Arthur,
por exemplo, cadé por Mario? E... entdo assim... a... a chamada em si, que é um
processo oficial, né? Que é algo oficial do governo, que eu ndo posso chegar e chamar
um menino é... é... por um apelido, por exemplo, né? Entdo, assim, eu acho que nesse
caso, se eu tivesse um aluno assim, eu iria... me reportar a gestdo. E iria procurar
saber dos meios legais. ..

A posicdo de E2 revela um conflito e certa ddvida quanto ao fato de, na posicao de
docente, antecipar-se para validar uma identidade que ainda ndo foi validada socialmente
como nome de registro oficial e tampouco por parte do corpo docente. Mas o que também fica
perceptivel na fala de E2, é a preocupacdo com um alinhamento de todas/todos os docentes
dentro da legalidade que estabelece o nome social do estudante.
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Segundo E.5, a situacdo gerou polémica. Ela ndo chamava o estudante pelo nome
desejado e demonstrou certo conflito entre chamar o estudante pelo nome social - ja bastante
comum entre as/os colegas de sala de aula - ou se ater a0 nome que estava no registro. A
docente destaca ainda que percebia o incbmodo do estudante e que reconhecia que ele nao

insistia a respeito disso com as professoras e professores:

E.5 - Foi bem polémico. Os professores ndo que eu me inclua, eu ndo chamava pelo
nome porque eu achava que era algo nada oficial, né? Entéo era algo muito do
grupo...Mas assim a gente numa conversa a gente conversou e foi complicado porque
assim, enquanto identidade, oficial que tem no certifi- no..no registro, né,
nascimento... a gente teria que chamar pelo nome da pessoa.

E ele aceitava que o chamassem pelo nome do registro...

... Ndo se sentia tdo cOmodo, mas aceitava pela questdo do respeito por ser professor.
Mas nio bater o pé de dizer: ‘ndo vou responder’. Entendeu?

Percebe-se certa hesitacdo e conflito presentes na fala de E.5, o que condicionou um
direcionamento maior a situacdo vivenciada, sem que comentasse o fato de que Mario,
diferente de Artur, ter solicitado ter seu nome masculino na chamada e de ndo responder caso
fosse chamado pelo feminino. Um outro destaque importante da fala de E.5 é sobre como se
sentia o estudante quando ndo chamado pelo nome desejado: a docente reconhece 0 seu
desconforto apesar de ndo resistir em respeito aos professores.

A professora E.6, em relacdo ao caso real vivenciado na escola, salienta que o
estudante ndo chegou a fazer a solicitacdo oficial as/aos docentes. E.6, nesse primeiro
momento de contato com o caso hipotético, também se pautou mais na situacdo vivenciada na
escola. Ela teve duvidas quanto ao nome civil do estudante e expressou certo desconforto e
irritacdo por ver que o grupo de colegas de Artur advogando em favor dele. Para E.6, ela
resolveu o conflito chamando o estudante por um terceiro nome/apelido (feminino) que néo

era o de registro nem o0 nome pelo qual gostaria de ser chamado.

E.6 - Era uma aluna minha da... e que ela foi passando justamente esse mesmo
processo na sala de aula, s6 que tem um porém, ela ndo solicitou a gente né? Que
chamasse ela de Artur ndo é? Mas ai uma galera comecou a chamar ela de Arthur. Ai
dizia assim: © é... agora ta faltando o nome dela real’. Pra os professores, né?’. Ela
nunca falou pra os professores, mas os alunos diziam assim: ‘professora, o nome dela
ndo é Cai-Cai, tipo assim, Cailane ndo. Agora ¢ Arthur’. Né? ‘Agora tem que chamar
ela de Arthur’. E eu achava chato, essa coisa do outro aluno... do outro aluno chegar e
dizer: ‘olhe, vocés tém que chamar ela assim’. Né? E é... eu me lembro que a gente se
colocou... eu continuei a chamando de... de... Cai. Eu acho... eu... eu... aconteceu
alguma coisa assim, ai eu disse: ‘linda, vocé tem problema se a gente chamar vocé
de...’, vocé ndo, eu, né? Porque s6 eu chamava ela de Cai. Digamos assim, num é? Eu
digo assim: ‘vocé tem problema se chamar vocé de Cai?’, ai ela dizia: ‘ndo professora
de jeito nenhum’. Eu ndo sei se ela se intimidaria de... de... de eu chamar ela de
Cailane, eu ndo lembro, mas o problema maior era justamente porque quando a mae
dela estava l4... eu ndo sei como é que isso ia se da. Porque a gente tem conselho
escolar durante todo... todo ano...
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Na fala de E.6, ha a preocupacédo sobre como deveria se comportar diante da mée do
estudante em encontros pedagdgicos. A condi¢cdo de menor de idade do estudante teria sido o
motivo da hesitacdo de E.6, uma vez que sua decisdo poderia gerar um desconforto frente a
familia?

As impressOes apresentadas pelas docentes E.2, E.5 e E.6 revelam conflitos ligados a
dificuldade de lidar com as diferentes identidades de género em meio a espacos institucionais.
Tais conflitos podem ser provenientes de padrdes culturais heterocentrados, bem como
também podem estar ligados a auséncia de didlogo e conhecimento sobre procedimentos para

lidar com essas situagdes.

No caso do nome social, existe o instrumento legalizado, existe o procedimento, mas
néo existe um debate aberto e franco sobre as demandas das pessoas trans e 0 respeito a seus
direitos. Em 28 de abril de 2016, a entdo presidenta Dilma Rousseff sancionou o decreto n°
8.727 que dispbe sobre o uso do nome social e o reconhecimento da identidade de género de
pessoas travestis e transexuais no &mbito da administracdo publica federal direta, autarquica e
fundacional, abrindo espaco para o reconhecimento desse direito em diferentes espacos
sociais. Pernambuco ja dispBe deste instrumento desde 2017 e para que uma/um estudante
solicite essa mudanca, ela/ele precisa baixar o requerimento no site da Secretaria de Educacgéo

de Pernambuco e leva-lo assinado até a gestdo da escola. Em janeiro de 2018, uma portaria do

MEC autorizou 0 uso do nome social de travestis e transexuais nos registros escolares da
educacdo basica. Em marco de 2018, STF unanimidade, pela importancia de retirar a
obrigatoriedade da cirurgia e a solicitacdo judicial para a retificacdo do nome.

Se a escola, desde cedo, admite sua funcdo social de acolher e desenvolver a
aprendizagem das pessoas que a ela cheguem, ela precisa também prever a chegada de
pessoas trans e suas demandas. Mas o que de fato ocorre é que a escola s6 lida com as
questBes ligadas as diferentes expressdes de género e sexualidade de forma reativa e sem
realizar um dialogo isento de preconceitos ou prejulgamentos pautados, em boa medida pela
trajetoria individual das/dos docentes e demais profissionais de educagdo, especialmente no
que se refere as questdes ligadas as/ ao estudantes transgéneros, travestis, intersexuais ou ndo-
binarias/binarios dentro da escola. Essas reacdes de desconforto e hesitacdo sdo sintomas de
uma estrutura educacional que ainda reforca/prioriza padrdes de género e sexualidade, mesmo
que professem ideias de respeito a diversidade. E a vivéncia/experiéncia se apresentando,

desestabilizando as estruturas hegemonicas e colocando o discurso em defesa da diversidade a
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prova. De acordo com Miskolci (2017), é necessario superar a perspectiva da diversidade
travestida de tolerancia, pois tolerar é diferente de reconhecer o Outro em suas
especificidades. O autor defende a politica da diferenca como alternativa para desestabilizar a
cultura hegemonica e para isso faz-se necessario incorporar a diferenca, indo além da

tolerancia e da incluséo, reconhecendo o Outro como parte da coletividade.

Assim, de acordo com Alves e Moreira (2015), “a presenca de estudantes com
sexualidade dissidente da norma hegemonica heterossexual na escola produz ressonancias
nos mecanismos de producdo de subjetividades, demandando novas concep¢bes de gestédo
publica e novas politicas publicas educacionais. ” (ALVES e MOREIRA,2015, p. 60.) Nesse
sentido, a escola é convocada a enxergar essas pessoas invisibilizadas tantas vezes desde o
ambiente familiar até o convivio social, acolhé-las, compreendendo suas demandas e dando-

Ihes reconhecimento, voz e representacdo dentro do ambiente escolar.

Houve um grupo de professores que avaliaram o conflito de maneira necessaria e até
positiva para a escola, alguns destas/destes docentes enxergam a narrativa hipotética, assim
como na situacgdo real, como uma boa oportunidade de trazer o debate para dentro da escola e
que a reprovacgdo para um caso desses é um equivoco.

E.9 - Pronto, eu... eu avalio... que seria uma situacao totalmente natural, né, dentro da
opcdo da... dela... dessa transformagdo. E... e.. na minha opinido ndo haveria
necessidade de documento... de troca de nome, ela mesma me pedindo, eu ja
automaticamente faria o... a troca. N&o chamaria nem de Mauro, Mério né? Chamaria
de Marido.

E.10 - Reprovar (incompreensivel) o quer que seja, né, acho que reprovar é uma
palavra tdo forte, quanto mais por um detalhe. Tentaria também persuadir os colegas
da tentativa de reprovagdo do estudante.

Ent&o vocé apoia a solicitagdo dele mesmo sabendo que ele ainda ndo conseguiu sua
mudanca no registro?

Sim. Sim. Né?

Os docentes E.9 e E.10, ndo demonstraram resisténcia ou conflito para atender a
solicitacdo do estudante. Para E.9 ndo precisaria de documento, ele faria a mudanca e
chamaria inclusive pelo nome desejado demonstrando descontragdo. Ao se referir ao
estudante ainda diz “ela”, um sinal de pouca familiaridade com a questdo, talvez por falta de
uma leitura ou mesmo um debate aberto dentro da escola ou de alguma abordagem ao tema
por meio de formacgdo continuada. Na perspectiva de E.10, reprovar € um grande equivoco,
especialmente em se tratando do caso. De acordo com E.10, se algo assim acontecesse tentaria
dissuadir a/o docente da reprovacao do estudante.

Para as duas professoras ligadas ao Nucleo de género (E.1 e E. 7), além de atenderem

a solicitacdo do estudante, foram importantes mais reflexdes e vivéncias ligadas ao caso —
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para o caso real e para a narrativa hipotética — o que reflete uma trajetéria de desconstrucdo
que as docentes tém demonstrado ao longo das suas falas em diferentes situa¢bes, bem como
nos leva supor que tal trajetoria tenha se iniciado a partir das experiéncias ligadas ao conjunto
de acOes que desenvolvem no Nucleo de género da escola.

De acordo com E.1, o estudante néo solicitou formalmente a ela, entretanto decidiu ir
ao jovem para se certificar do desejo do estudante e, tendo confirmada a sua vontade, passou a
chama-lo pelo nome social. A docente destaca a resisténcia por parte de algumas/alguns

colegas ao se referir ao fato ocorrido na escola.

E. 1 - Do jeitinho que t& narrada ai. Parece até que tu foi & e pegou esse caso la. Foi
1&? Pronto € o caso ta la... 0... a menina la, ela mudou o nome e... ndo tava no-no
documento oficial da escola e duas professoras se recusaram pelo nome que ela tava
pedindo, era Arthur. Ela queria ser chamada por Arthur. E é... interessante é eu
sempre trabalhei com-com ela com... as questdes de género, ela participou de todas
minhas oficinas e ela foi a todos os professores e pediu pra chamar de Arthur, menos
a mim. E eu por incri- e eu fui a Uni- a dltima a ficar sabendo que ela, que-que se
chamava Arthur. Ai eu fui a ela, chamando ainda de ela: ‘olhe, vocé ta pedindo que
as pessoas te chamem de Arthur?’ ‘t6 professora.” ‘e por que vocé ndo pediu a mim?’
‘sei 1a professora porque eu ndo lhe pedi. Porque eu achei que a senhora ia perceber
sozinha' ‘ndo, eu ndo perce-, eu ndo tenho bola de cristal ndo, amor. Uma coisa é ter
intuicdo outra coisa é ter bola de cristal. Vocé tem que chegar pra mim e dizer: oh o
meu nome ¢ fulano! E eu quero ser chamada...” Pronto passei chamar de Arthur. Eu o
chamo de Arthur, ele num ta mais na escola. Mas o fato é que o... ocorreu um caso
assim e duas professoras se recusaram. Ai parou de responder a chamada, Arthur
parou de responder a chamada. S6 que la a gente ndo poe falta, a gente visualiza, se
tiver na sala, independente de responder ou ndo, a gente bota a frequéncia. O que
caracteriza a falta é a auséncia.

Para E.7, sua decisdo é baseada no bem-estar do estudante, embora demonstre certa
duvida quanto ao processo legal em caso de uma/um estudante menor de idade.

E.7 - E... pra mim nunca chegaram pra me pedir, né? Eu quero ser chamada assim,
mas se chegassem, né? E... hoje no diério eletrénico, a gente ndo tem como fazer
essa... essa mudanga, né? Mas na caderneta, que era escrita, eu colocaria de lapis e
iria chamar, né? Eu ja escutei muitos professores, nunca pesquisei sobre isso, né, mas
ja escutei muitos professores dizerem assim: quando é de menor, que o0 pai e a mae,
ndo dao... é... ndo fazem esse consenso, a gente nao pode é... fazer o que eles querem.
Ou fazer como eles querem. Se eles querem ser chamado assim, a gente ndo pode. E
eu nunca parei pra fazer essa pesquisa, se de fato isso existe, essa proibicdo assim e
tem que ter o consentimento dos pais. Num sei se tu sabe dizer alguma coisa, né?
Mas... mas é... eu faria. Eu num sei se antes eu faria, mas hoje eu faria. Por qué?
Como pra todas... pra todas as vivéncias que eu tenho em sala, eu sempre quero que o
meu estudante ele se sinta bem. Isso seria mais um ponto pra mim. Né? De fazer ele
se sentir bem, né?

A docente E.7 deixa clara sua empatia ao se preocupar, em principio, com o fato da/do
estudante se sentir bem, bem como expde 0 seu processo de desconstrugdo sobre as tematicas
de género e sexualidade ao assumir que talvez ndo acatasse a solicitacdo do estudante em
outros tempos. Ao falar sobre o caso real, a professora compartilha sobre uma conversa que

teve com Arthur num espaco extraclasse:
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Arthur é... era muito timido, né? Muito timido mesmo, mas a gente conversava horas
a fio pelo Instagram, né? Eu ficava impressionada. Ele morava com... e ele acabou
contando a histéria dele pelo Instagram e ndo pessoalmente, né? Um dia ele fez uma
postagem, ele... ele... ele consumia drogas, né? E eu sempre via, né? Mas eu nunca
sabia o que dizer, nunca. Como a gente... no terceiro ndo faz abordagem dessa
temaética, entdo eu nunca consegui um caminho. Nunca me achei, nunca me encontrei,
na verdade, no caminho pra chegar e conversar com ele. Até que um dia ele comegou
a postar algumas coisas sobre plantas na casa da avd, que era onde ele morava. E eu
sou louca por plantas, né? Ai eu comecei a elogiar: ‘que € isso? Tu ndo leva um desse
pra mim. Leva uma muda dessa pra mim’. E ele ai ele comegou conversar, né? Ai ele
comegou... ai as vezes quando eu postava alguma coisa da minha filha, ai ele falava,
né? Até que um dia ele disse: ‘eu queria ter uma mae feito a senhora’. Ai eu disse
assim: ‘e tu sabe se eu ia... se tu ia gostar de mim? Porque uma coisa a gente ta
separado, outra coisa ¢ quando a gente ja ¢ mae, de fato’. (...) E ai a gente comecou a
conversar, né? E eu dizendo, eu sempre digo assim: ‘procure compreender, as vezes
eu sei que nao ¢ facil, mas é... as vivéncias que seus pais, 0s pais tiveram...”, no caso a
mée dele, né? Contribui pra que a pessoa tenha aquele tipo de atitude, né? E isso vem
de outras geracdes, eu digo: ‘ vocé faz parte de uma geragdo diferenciada, onde vocé
tem nocdo de que isso € advindo de outros comportamentos, e que vocé pode trilhar
um outro caminho’. As vezes a gente pode se sentir triste, né? Nao afagado, mas mas
o fato de vocé estar consciente de que vocé pode escolher outro caminho que isso faz
é... o fato de vocé esta consciente, né? De que vocé pode escolher outro caminho, que
isso faz bem pra vocé, isso ja é meio caminho andado. N&o € a toa que hoje a gente
tem uma sociedade sofrendo muito de salde mental, né? Porque as vezes as feridas da
crianga elas sdo trazidas pra a idade adulta e as vezes as pessoas ndo sabem
diferenciar, mas ela também ndo séo culpadas por isso, né? E ai... acabou 0 ano, né? E
a gente teve esse contato, volta e meio a gente se fala, né?

E perceptivel, na fala de E.7, o cuidado ao iniciar um diadlogo mais sensivel com o
estudante. Houve também o cuidado para ndo parecer invasiva e a preocupacdo em oferecer
um momento acolhedor, de escuta atenta, seguido de palavras de conforto e incentivo. Vale
destacar que a atencdo e cuidado da docente foi percebido pelo estudante, que chega a
esbocar: “eu queria ter uma mde feito a senhora” e sentindo-se acolhido, compartilhou suas
angustias com E.7.

Na perspectiva do professor e coordenador socioeducacional (E.11), a questdo
abordada pelo caso 03 é bastante sensivel e para exemplificar como lida com essa situacéo,
mencionou uma experiéncia que teve em uma outra escola. Para E.11, a questdo envolve uma
abordagem mais elaborada contando com momentos para formacdo e convite a palestrantes

especialistas na tematica de género e sexualidade.

E.11 - Pronto, isso aconteceu comigo especificamente, mas quando eu ja era
coordenador pedagdgico na escola, né? N&o nesta escola, na anterior. E ai realmente é
um trabalho muito dificil é... no sentido de lidar com os professores que discordavam.
Mas a gente fez o trabalho, como ele era... 0s dois professores eram minoria (risos),
dentro do processo. Mas de novo, vocé vé como sdo as coisas, vocé tem as paradas
pra formacéo, ai vocé traz palestrantes, por sinal muito bons que a gente tinha é...
sabe, o prazer de escolher a dedo, no sentido de saber como pensava, saber como
lidava ali com os professores naquele momento da palestra, da formacéo. E mesmo
assim voce tinha essas intransigéncias e tem... continua tendo isso sem... por causa da
formagao, por causa da trajetoria de vida, sabe? E ai s6 dizer assim: ‘eu sou vou
chamar o estudante nesse, pelo nome, né, social, quando tiver o documento’. Ta. E
um trabalho que vocé€ chama os pais, chama o estudante e diz: ‘olhe, ainda nao foi
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formalizado, tem uns ai... alguns professores que realmente vdo fazer a chamada, a
maioria ndo vai, vai te chamar pelo nome que vocé entende que deve ser, 0 home
social. Entdo tenha um pouco de paciéncia’. E ai a ideia da paciéncia, de ser resiliente
dentro do conflito. E ai vocé vai entender que por causa disso também, Sandra. Ai é o
que a gente coloca, por causa disso, quando ele chamar, se por acaso vocé ndo
responder a chamada, né? Por protesto ou por... 0 que que seja, vocé também ndo vai
ser reprovado porque vocé esta na escola. Percebe? Entdo isso ai vocé ja comeca a
entender, o professor comeca a entender também, légico depois de ter conversado
com o professor, que ele precisava fazer isso. E que o estudante ndo seria reprovado
pelas faltas dele. Porque a gente sabia que o estudante tava na escola. Entdo esse,
esse... esse didlogo ele tem que ser também de uma forma bem firme. Tanto com o
professor como pro... com os estudantes. E ai o pai e a mée, claro sempre vai fazer
uma, uma resisténcia no sentindo de: ‘ah, mas s6 esses professores’. E. Mas quando
tiver tudo documentado de fato, todos eles serdo obrigados, né, dentro desse processo,
chamar pelo nome social. Isso sdo os conflitos das relaces humanas, que vocé
entende que isso foi depois de muito dialogo.

Na posigdo de gestdo, E.11 precisa lidar com a demanda do estudante e com a
resisténcia de professoras e professores sem deixar que as as partes entrem em conflito. E
nessa condicdo da demanda/direito do estudante, surge o discurso institucional defendendo o
apelo & paciéncia, o que E.11 reconfigurou como resiliéncia. E o pedido para que a minoria,
tantas vezes privada de seu direito, tenha a resignacédo de esperar do devido processo legal que
envolve um nome social para aquela/aquele jovem que conseguiu, num processo conflituoso,
escapar do carcere do corpo sexuado (BENTO,2011). Apesar de E.11 tentar diferenciadas
abordagens para tratar a tematica junto ao corpo docente por meio de formacoes, ele salienta
que esse processo é de idas e vindas com o didlogo constante, entretanto esse diadlogo precisa
ser firme, pois apesar da resisténcia das/dos docentes, o estudante ndo poderéa ser reprovado e
ter sua solicitacdo atendida é uma questdo de tempo, mesmo que pessoalmente a professora/o

professor ndo aprove.

Na posicdo das/dos docentes que acatariam a solicitacdo de Mario, percebe-se uma
perspectiva mais empatica e acolhedora no tocante as diferentes identidades de género e
sexualidade que possam chegar & escola. E esse grupo de docentes e demais profissionais que
junto os corpos dissidentes que fortalecerdo o discurso da diferenca, desestabilizando a
perspectiva dos “géneros inteligiveis”, em que se supde uma coeréncia entre sexo, género,
pratica sexual e desejo. E esse grupo de profissionais que, junto as/aos estudantes que
escapam a “matriz de inteligibilidade”, iniciam uma pressdo com vistas a contestar os
“regimes de poder/discurso” responsaveis pela manutengdo da ‘“heterossexualidade

compulsoria” (BUTLER, 2003) no universo escolar.

De acordo com Woodward (2000) a nocéo de identidade é marcada pela diferenca e

toda diferenca é sustentada pela exclusdo. Para a autora, sdo as “posi¢des de sujeito”

120



construidas discursivamente e socialmente que acomodam a suposi¢do de que ha diferengas
mais privilegiadas que outras numa sociedade de padrdes androcéntricos, uma hierarquia em
que uma diferenca € mais valorizada socialmente que outras. Mas com a chegada dessas
identidades fluidas a escola, ha que se questionar a teoria educacional e a pedagogia frente um
cenario desafia e abala certezas. A légica dos binarismos homem e mulher, hétero e homo néo
dao mais conta das novas identidades de género e sexualidade que reivindicam suas demandas
dentro da escola. Sdo esses corpos que transitam fora das normas, para muitos,
inconvenientes, estranhos, repugnantes que desafiam a ideia de um sujeito humanista e
promovem os descentramentos, desestabilizando, no terreno educacional, as normas de género

e sexualidade.

Quando questionadas (0s) sobre se apoiariam a solicitacdo de Méario mesmo sabendo
que ele ainda ndo conseguiu sua mudanca de nome nos registros, houve algumas/alguns
docentes se confirmaram na mesma posi¢do, assim como também houve outras/outros

docentes que se contradiziam no que haviam respondido na primeira pergunta.

De acordo com E.3, esse apoio estaria condicionado ao que determina a instituicdo. A
docente destaca que, mesmo na condicdo de contratada, gosta de seguir as regras da
instituicdo, seja publica ou privada. No primeiro momento, a professora confirmou que s6
chamaria o estudante pelo nome social ap6s a mudanca legal.

E.3 — Al eu vou te dizer, vou voltar de novo pra questdo, vai voltar a instituicdo. As
regras da instituicdo, entendeu? Ja passei por muitas coisas, tive varios cursos, ja
passei muitos alunos, mesmo ndo sendo concursada, contratada pelo estado, eu gosto
de seguir as... as regras da instituicdo, tanto publica ou privada.

Para E.4, fazer ou ndo a chamada com o nome desejado pelo estudante é uma decisao
pessoal de cada docente, que ndo deve haver imposi¢do da gestdo quanto a esse assunto:

E.4 - Olhe eu acho que... eu acho que isso ai é... veja bem, isso deve ser uma... uma...
uma decisdo pessoal de cada professor. Independente de eu apoiar ou ndo, entendeu?
Eu acho que cada professor é que tem que decidir isso ai... eu acho que num deve ser
uma imposi¢do da gestdo, por exemplo: ‘vamo fazer uma votagdo ¢ vamo impor que o
professor X chama Mario de Antdnia (sic.)’. Ou... ou o inverso, né? Porque assim
como a gente num pode impor ao estudante que €... que... que tem uma orientacdo
sexual é... que ele seja... assim como eu num posso impor que o hétero seja homo, eu
ndo posso impor que o homo seja hétero, eu também ndo posso impor, que uma
pessoa que veja uma mulher e chame ela de Anténio. Ou impor que vocé tenha uma...
uma... uma pessoa conhecida que seja homem e vocé chame de Maria. Eu acho que
essa imposicdo... acho que ndo... ndao deve existir. Cada um, né? Agora se ele
conseguir na justica mudar, mudar o0 nome, com certeza. T4 certo?

Ao defender que ndo haja uma imposicdo por parte da gestdo e que a decisdo seja
pessoal de cada docente, E.4 argumenta que se ndo se pode impor a orientacdo sexual do

outro, ndo podemos também obrigar uma pessoa, no caso professoras e professores, a aceitar
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fazer a chamada um nome masculino referindo-se a alguém que tem aparéncia ou que a
docente reconhece como mulher. Em seguida ela completa: “Agora se ele conseguir na

’

Jjustica mudar, mudar o nome, com certeza.’

Na mesma direcdo de E.3 e E.4, o docente E.8 reafirma que, apesar da insisténcia dos
colegas do estudante, ele s6 chamaria pelo nome desejado com a mudanca efetiva do nome
social:

E.8 - E. Apesar do alguns... de alguns colegas dela, né, dos meninos insistirem,
chamarem. Eu ndo, eu vou chamar pelo nome real, enquanto houver mudanca, se
mudar eu... faria.

E importante destacar que E.3, E.4 e E.8 se empenharam em condicionar sua mudanca
de postura ao instrumento legal. Acerca do posicionamento das/ dos docentes convém refletir:
0 argumento da mudanga legal do nome social ndo estaria servindo de pretexto para nao
validar uma expressdo de género que lhe parece estranha ou impura? Se for decidido
legalmente, as/os docentes ndo terdo que acatar por uma imposicdo judicial que defende o
direito de outrem? Chamar o estudante pelo nome que ele deseja podera incorrer em algum

problema/penalidade para as/os docentes para que insistam em ndo o fazer?

Da fala de E.4, supde-se uma perspectiva de desconforto na lida com a situagcdo, uma
perspectiva apoiada na nogao género e sexo a partir de uma matriz de inteligibilidade em que
a relacdo entre sexo bioldgico, identidade de género e desejo sexual seguem uma coeréncia
“natural” e estdo pautadas na diferenga entre 0s sexos na ordem do binarismo masculino e
feminino. Mas segundo Butler, “O sexo ndo poderia qualificar-se como uma facticidade
anatdmica pré-discursiva ... sem davida, serd sempre apresentado, por definicdo, como
tendo sido género desde o comego” (2010, p. 27). Nesse sentido, a relagdo entre sexo e
género nao € determinada pelo sexo bioldgico, mas esta inserida nos discursos que circulam
sobre as formas de ser homem e mulher, construidas historicamente, culturalmente e
socialmente. De acordo com essa ldgica, as outras realizacdes de género e sexualidade fogem
ao que é natural. Mas que natural é esse se ao nascer ja estamos imersos em estruturas
culturais e sociais que nos antecedem e em pleno funcionamento? De acordo com Bento
(2011), “O original ja& nasce contaminado pela cultura. Antes de nascer, 0 corpo ja esta
inscrito no campo discursivo” (BENTO, 2011, p. 550). Assim, a autoidentificagdo de Mario
(ou Arthur), sinalizada como um desejo de reconhecimento social, uma declaracdo publica de
como ele se vé e se sente, segue negligenciada e subjugada pelo discurso heteronormativo

reiterado no ambiente escolar. A autodeclaracdo de género precisa ser discutida na escola para
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que seja entendida e respeitada desde o momento em que € manifestada pelas e pelos

estudantes e sobre isso vale destacar o que diz Alves e Moreira (2015):

Partindo do principio da autodeclaragdo do género, quando um individuo escolhe um
nome social ele estd dizendo ao outro como quer ser identificado e reconhecido
socialmente. A autodeclaracdo, a exemplo da discussdo do étnico-racial no Brasil,
outorga ao sujeito, e a mais ninguém, a definicdo de sua identidade género, a0 mesmo
tempo que torna publica sua escolha e orienta o outro sobre como esse sujeito deve
ser tratado socialmente. A identidade de género é atravessada pela escolha nominal. O
sexo perde seu status determinista de género cedendo lugar para a narrativa pessoal.
(ALVES e MOREIRA, 2015, p.61).

Dentre o grupo de docentes que demonstraram certo conflito com a situacao,

podemos destacar as percepgdes de E.2, E.5 e E.6:

E.2 - Pra mim é... no trato com ele no dia a dia... se ele quisesse, fizesse questao, eu
iria chama-lo de Mario. Eu s6... ndo sei na chamada... a chamada eu teria que... me
orientar primeiro, pra saber como seria a chamada. Mas... com relagdo ao me... ao no
tratar do dia a dia, sim.

Pesquisadora: Certo, mas assim... vocé apoia, apoia ele ter solicitado aos
professores é... vocé assim... acha legitimo ele solicitar aos professores isso... apoia a
solicitacdo dele?

(breve siléncio)

Entdo, ai entra numa questdo legal, entendeu? Entra numa questdo legal, porque eu
num sei se mesmo a pessoa sem 0 nome social, sé de se identificar com o género, se
isso faz com que o0s outros €... ao seu redor tenham que... Eu realmente... é uma
ignorancia minha... eu ndo tenho esse conhecimento pra te dizer.

E.5 - Ndo. Ndo é facil assim... mudar e... e.. a0 mesmo tempo que €, vocé
simplesmente mudar 0 nome, mas num... num é s6 o0 nome, é tudo que ta dentro desse
nome. Do que ta envolvido ai no nome, né? Vocé... vocé se chama Sandra, eu te
chamar de Sandro é tranquilo, mas é muito mais a mu-mudanca ndo é so da palavra,
do nome. E muito mais além disso ai, né? N&o é simplesmente no que ta nessas
letras...Entdo acho assim é complicadissimo porque além identidade, mas além do que
identidade t& o que... 0 que é de registro, mas ai é que vem... acho que a gente precisa
entender a posicao do aluno e respeitar. Orienta-lo que ele precisa de um tempo... que
ele precisa aceitar isso que isso ai infelizmente é questdo burocratica e que precisa ir
aos pouquinhos, mas que a gente entende que sabe. Tem que conversar, deixar...
deixar muito claro isso que a gente sabe que... que ele j& tem a sua orientagdo, que ele
ja ta decidido, né?

E.6 - Eu acho que ndo teria problema algum. De minha parte ndo teria problema
algum. E até porque eu gosto muito quando a gente... quando a gente pode expressar
e dizer: ‘eu gosto. Eu quero isso’.

E perceptivel certo melindre na fala de E.2 quanto a sua atitude em momentos de
interacdo com as/os estudantes e o momento burocratico da chamada. Outro aspecto que
merece destaque é que ela demonstra certa inseguranca quanto a assumir um posicionamento
em relacdo a uma situagdo que, apesar de estar amparada na lei, ndo foi ainda formalizada
enquanto direito daquele sujeito.

De acordo com E.5, ndo se trata apenas da mudanca de um nome simplesmente, mas

de tudo que envolve o nome, por isso ela percebe como algo complexo, pois envolve
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identidade e registro legal. De acordo com a docente, é necessario entender e respeitar o
direito do aluno, porém € importante orientar que é necessario aguardar um tempo, pois a
questdo é burocratica.

Para E.6, ela apoiaria e ndo veria problema, pois ela gosta de ver quando o estudante
se posiciona. Na pergunta anterior, E.6, ao tratar do caso real ocorrido na escola, ndo acatou
ao pedido do estudante e passou a chama-lo por um apelido proveniente de seu nome de
registro.

Nessa condicdo de conflitos e contradi¢bes, percebe-se que as docente E.2, E.5 e E.6
refletem sobre as novas possibilidades de expressdo de género e sexualidade e até esbogcam
posicdes de abertura ao debate, bem como demonstram interesse pela teméatica em diferentes
momentos da entrevista, embora também tragam palavras e acfes em que se percebe as
influéncias de uma cultura hegemonica. Essas influéncias se fazem presente no entendimento
de transgressao a norma institucional ao se acatar a solicitacdo do estudante, ou ainda de que a
construcdo baseada na heterossexualidade compulséria em torno do nome, como aponta E.5:
N&o é facil assim... mudar e... e... a0 mesmo tempo que €, vocé simplesmente mudar o0 nome,
mas num... num é s6 0 nome, é tudo que ta dentro desse nome. Do que ta envolvido ai no
nome, né? No fluxo do conflito apresentado por E.5, pode-se refletir sobre o que Bento (2011)
chamou de “engenharia social” na conducdo dos padrdes de género reiterados pela escola,
bem como a preocupacdo em como lidar com os valores morais em torno da familia. Segundo
Alves e Moreira (2015), o nome representa um papel no mundo, um papel subjetivo que
envolve aspectos sociais, afetivos, profissionais, familiares, dentre outros. O nome “faz parte
dos atos performéticos do cotidiano, reiterando narrativas e discursos do sujeito e do social

sobre o sujeito.” Nesse sentido convém observar:

O ato de nomear e de reconhecer o outro a partir de um nome revelam praticas
discursivas que tanto podem visibilizar politicamente sujeitos e seus corpos, quanto
silencia-los. O segundo nome trans € mais do que um conjunto de letras esvaziadas de
sentido, ele opera mecanismos de transgressdo da norma dominante, tornando-se ele
mesmo um mecanismo de resisténcia politica. Entretanto, serd que apenas ter seu
nome social reconhecido é suficiente para ter sua identidade de género também
reconhecida? (ALVES e MOREIRA: 2015, p. 60)

A docente reconhece também que envolve a identidade do estudante, embora
permaneca defendendo a necessidade de orientar a aguardar pelo devido processo burocrético.
Diante disso, convém pensar sobre o processo de autoidentificacdo por que passou o estudante
para ao longo do Ensino Médio nessa narrativa hipotética com ecos na realidade da escola.
Mario ou Arthur tiveram suas identidades “dadas” como femininas desde o nascimento e
registro legal até o seu autorreconhecimento como ele. Entretanto, apesar de haver normas
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regulatorias com todo o aparato legal, importa considerar que — tanto na dinamica do género
como na dindmica da sexualidade — as identidades séo sempre construidas, elas ndo sao
dadas ou acabadas num determinado momento (LOURO, 1997, p.27).

Assim, como destaca Hall (2005), o sujeito p6s-moderno - fruto de processos
significativos descentramentos ao longo da histdria - é capaz de reunir multiplas identidades,
hibridas, fluidas, uma verdadeira “celebracdo movel” (HALL,2005). E sdo essas identidades
fluidas que, num exercicio de construcdo e desconstrucdo dos processos de representacgéo,
provocam fissuras e trazem questionamentos aos “‘sistemas dominantes de representagao”
(WOODWARD, 2007). De acordo com essa concep¢do de desconstrucdo, a identidade é um
dos conceitos que segue “sob rasura” (HALL:2000), uma vez que, no processo de
identificacdo, hd muitos modelos que ja foram superados e precisam de uma traducdo que se
paute em novos sujeitos reais: [...] a abordagem desconstrutiva vé a identificacdo como uma
construcdo, como um processo nunca completado — como algo sempre “em processo”. [...] a
identificacdo é, ao fim e ao cabo, condicional; ela esta, ao fim e ao cabo, alojada na
contingéncia. (HALL, 2000, p.106). Dessa forma, esse processo de transicdo de género
vivenciado dentro da escola, desafia e coloca em xeque os padrdes hegemonicos de género e
sexualidade e ameaca uma visdo homogénea e estavel do que € a comunidade” (MISKOLCI,
2017, p.24). Séo esses corpos estranhos que vao suscitar/provocar novos debates e novas
perspectivas tedricas para a educacao.

Do grupo de docentes que manifestou apoio a solicitacdo de Mario, observaram-se a
seguintes percepcoes:

E.9 - Apoio sim. Eu s6 acho que Marido ndo precisava deixar de responder a
chamada, né? Entrar num acordo com o professor, entendeu e... e continuar mesmo
que o professor ndo querendo chamar pelo nome que ela solicitou, mas mesmo assim
ela respondeu, entendeu? E a minha opiniéo...

E. 1 Entdo... esse professor ai, esses dois professores ja cometeram um erro, porque o
que caracteriza a falta é a auséncia, ndo é ndo responder a chamada. Se botou a falta
ndo respondendo, ela ja cometeu um erro grave ai. Ai ja ta na sala, pde a frequéncia.
Tudo bem. Ai o fato dela ter... dele, ai no caso foi ao contrario: era uma menina que,
né, pronto, Méario. No caso de Mario ter parado de responder a chamada e isso trouxe
um discurso, num foi pra-pra sala? Trouxe uma confusdo, né? Massa... Trouxe a
confusdo, mas eu vou lhe dizer, ela tinha que trazer a discusséo, ele tinha que trazer a
discussdo pra dentro do processo ai. Agora ndo € porque esses dois professores ta
assim, ela vai ser passivozinho assim, aceitar: ‘ndo vou responder, por uma questio de
eu ndo ser reprovado. Néo trazer...’. Ndo... ela-ela vai precisar infelizmente trazer o
discurso. E ai a-a-a a forma que achou foi essa, de ficar levando a falta. Mas
possivelmente se preju-, mas num se prejudica ndo, entra... vai na Secretaria de
Educacdo, faz uma queixa contra os professores. E ai a Secretaria da Educacdo, vai
mandar o advogado da Secretaria da Educacgdo defender os interesses de Mario e a
frequéncia vai ser colocada, ela serd aprovada do mesmo jeito. E trouxe o discurso...
certo?
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E.7 - E. Apoiaria sim, que eu acho que tem que chamar porque eu acredito que a
pessoa tem que se sentir bem.

E.11 - Totalmente. Eu tenho até um caso especifico que ndo é nem, na questdo de
sexualidade e género, que o estudante primeiro dia, depois do contrato, de me ouvir
tudo. Ai eu chamei pelo nome, né, da chamada e ai ele disse: ‘professor, posso pedir
ao senhor que me chame de Monster?’.Ele granddo. Ele granddo Sandra e o apelido
dele Monster, né? Ele era monstro das... do computador na época tal, sabia mexer em
tudo, programar e aquela coisa toda. E por isso o Monster e era nick dele nas redes
sociais. Ai eu fiz: ‘ndo tem problema Monster, ndo tem problema e quando chamar
aqui vocé pelo nome, eu vou marcar a presenca aqui, mas vou dizer Monster. Viu
Monster? Que eu ja sei que ¢ Monster’. E ¢ bom ter essa... eu... eu tinha o prazer
sempre... de... de conhecer, chamar os estudantes de... pelo nome, pelo nome, ldgico
que eles pediram o social ou... ou entender todos pelo nome. Hoje eu chamo meus
estudantes pelo nome. Eles acham massa...

Na percepcdo de E.9, Mario teria seu apoio, mas considera que 0 estudante nédo
precisaria deixar de responder a chamada. Para ele seria importante conversar com a
professora/o professor sobre a questdo. Mesmo entendendo que o didlogo é a melhor
alternativa, € necessario refletir se, de acordo com a experiéncia analoga que ocorreu na
escola, a conversa seria suficiente para resolver a questédo e o jovem ter o seu pedido atendido.

Atendo-se ao caso hipotético, E.1 demonstrou apoio ao estudante do caso 03 e
destacou a importancia de sua atitude de protesto, pois trouxe a questdo para o debate. Ao
defender que o estudante ndo leve falta, E.1, trouxe a realidade das Escolas da Rede Estadual
em relacdo a questdo: mesmo que ndo responda a chamada, se a/o estudante estiver presente,
ndo leva falta. Para E.1, € necessario trazer a “confusdo” para estabelecer o debate, e sem
passividade. A docente, com essa fala, reconhece a necessidade do enfrentamento para levar o
discurso da diferenca de forma efetiva. Nessa defesa, E.1 respondeu a outra questdo que se
seguiria sobre o caso 03. Quando E.1 menciona que € importante trazer o discurso para dentro
da sala de aula, a docente defende que é a partir de situacbes como essa que a escola sera
pressionada a rever seus discursos e sua pratica. Nessa mesma direcdo, convém observar o
que disse Alves e Moreira (2015): “[...] é possivel pensar o nome social, como um discurso
de relativizacdo das fronteiras de género, de distdrbio da ordem e da norma." (ALVES e
MOREIRA, 2015, p.61)

De acordo com E.7 e E.11, Mério teria sua solicitagdo atendida e poderia contar com o
apoio dela e dele, uma vez que o mais importante, na visdo da docente e do coordenador, é
que o estudante se sinta bem. Em suas consideragdes, E.11 traz 0 um exemplo para fazer uma
analogia interessante no que se refere aos apelidos pelos quais os alunos gostam de ser
chamados. Ele traz um fato ocorrido em outra escola em que o estudante queria ser chamado

pelo mesmo nome que usava nas redes sociais. Ao mostrar a flexibilidade no trato com essa
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questdo, E.11 desperta um aspecto que merece reflexdo: se posso chamar a/o estudante por
apelido de que goste na hora da chamada, por que ndo posso chama-la (lo) pelo nome social

ainda ndo legalizado?

Ao serem indagadas/indagados sobre como avaliariam a posi¢do do estudante ao ndo
responder a chamada pelo nome ainda presente no registro, algumas/alguns docentes
consideraram um equivoco, excesso, uma postura desnecessaria, ou até mesmo que Mario
precisava entender as limitagcdes da/docente em manter o nome de registro:

E.3 - No caso dela? Nao sabia antes, depois eu conversei com ela: ‘por que disso?’,
‘ndo porque eu nio quero. E a minha rebeldia. Porque eu ndo sou’. Ai eu fiz, ai eu:
‘vocé ta errada. Vocé ta errada porque na vida da gente, a gente vai ter que engolir
certos sapdes. Ao longo da vida. E desses é, vocé vai ter que engolir isso, porque
legalmente, vocé ¢é dessa forma. Chamada dessa forma. VVocé vai ter que responder a
chamada, pra ndo ser prejudicada. Porque o professor ndo esta errado em colocar falta
quando vocé ndo responde por ela. Mesmo vocé dentro da sala de aula’. Pode vir
conselho tutelar, pode vé conselho escolar... o professor ndo esta errado. Agora tudo é
conversa, ‘tente responder. Mesmo vocé sabendo... tente responder. Vocé ndo ta
fingindo ser essa pessoa ndo. VVocé ta concordando que legalmente, por enquanto vocé
é.

De acordo com E.3, em conversa com o estudante, ndo foi possivel chegar a um
acordo, pois Arthur (estudante do caso real) expressou para E.3 que ndo responde a chamada
numa atitude de rebeldia. A reacdo de E.3, foi reforcar, com énfase, a sua resisténcia e a de
qualquer docente em chamar o estudante pelo seu nome social ainda ndo legalizado e de
legitima-la por meio do discurso institucional legal. Na defesa que faz sobre a posicdo de
resisténcia do professor, E.3 orienta o estudante a tentar, pois ele é legalmente a pessoa que
esta no registro. Ao dizer “Vocé ta errada porque na vida da gente, a gente vai ter que
engolir certos sapdes. Ao longo da vida. E desses &, vocé vai ter que engolir isso, porque
legalmente, vocé é dessa forma. Chamada dessa forma.”, E.3 coloca o discurso da legalidade
acima das possibilidades de fluidez das identidades, nesse caso ela prioriza 0 que estd no
papel e negligencia a pessoa em seu processo de descoberta. Nas afirmac6es de E.3, emerge 0
processo que Alves e Moreira (2015), vdo chamar de rejei¢do/negacdo que limita o direito de
ser do estudante:

O efeito provocado pelo uso do nome social no outro aponta para um duplo processo:
de aceitacdo/reconhecimento ou de rejeicdo/negacdo. A aceitacdo e o reconhecimento
pelo outro fortalecem a escolha feita, enquanto a rejei¢do ou negacédo pelo outro tolhe
e cerceia o direito de ser. Esse duplo processo oriundo da alteridade e da delimitagéo
das diferengas pode ser analisado pelo viés dos estudos queer que propdem a
insurgéncia e a ressignificacdo dos lugares socialmente estigmatizados. Nessa
perspectiva, travestis e transexuais buscariam a rejeicdo/negacdo pelo outro como
forma de resisténcia & ordem politica, social e sexual (ALVES e MOREIRA, 2015,
p.61).
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Entretanto, esse processo de rejeicdo/ negacgdo, de acordo com a teoria queer, termina

por se tornar uma forma de resisténcia as normas policiadas de género e sexualidade.

Segundo E.4, h& excessos de ambas as partes. O estudante pode até querer ser
chamado pelo nome masculino, no entanto a docente - pautando-se no caso real - chamava-o
pelo nome feminino, fazendo questdo de lembrar que se 0 nome que esta na chamada este € o
seu nome de registro, por que nao responder? No que se refere a postura da/do docente, E.4
ndo vé por que colocar falta no estudante estando ele presente e relata que, na maioria das
vezes nem precisa chamar pelos nomes, ela mesma coloca a presenca ao verificar as/os
estudantes em sala. Em seguida a professora destaca que € muita confusao por pouca coisa.

E.4 - Mas eu acho que é um exagero tanto do Mério quanto do professor, porque o... 0
rapaz, a... pessoa, 0 homossexual. Se ele quer... é... ser chamado... pronto, como a
minha aluna, ela queria ser chamada de Arthur, eu chamava ela pelo nome dela. Eu
acho que... que... que se o0 nome dela é aquele, por que... num sei se é porgue eu hum
t0 na situacdo... Por que é... ndo responder a chamada? E se fosse na minha situ- uma
situacdo que eu vivenciasse, eu ndo botaria falta. Porque quando eu fagco chamada, se
eu ja souber o nome do Aluno, eu mesma vou la sem nem perguntar. Eu sé cito nome
quando eu num sei. Quando é comec¢o do ano, por exemplo, no primeiro bimestre,
quando eu num conheco os alunos. Ai eu chamo de um por um. Mas como é... s6
olhando... E j& vou fazer a chamada ali no meu celular, que agora a chamada é... é
on-line, né? Eu acho que muita confusdo pra pouca coisa. Na verdade.

Na perspectiva de E.8, ndo responder a chamada em forma de protesto ndo € legal, pois
0 estudante estd punindo a si mesmo, assumindo o risco de ser reprovado por falta.

E.8 - E... eu acho que é um... um... sei ... num tem nem o que... como-como analisar,
né? E... uma pessoa ta se punindo a si mesma, né? Eu num acho que seja legal néo.
Né? Ele vai ser reprovado por falta, eu num sei. Eu num sou favoravel ndo, sabe?

Para E.5, o estudante deve responder a chamada, considerando que muitas vezes as/0s
docentes ndo aceitam, se esquecem de chamar por ainda estar se adaptando a solicitacdo ou
até mesmo por respeito a familia. De acordo com E.5, o estudante deveria permitir que as/os
docentes o chamassem pelo seu nome feminino e se puder negociar com estas e estes, que se
estabeleca com o dialogo:

E.5 - Eu acho. Eu acho que é como eu falei, eu acho que ele tem que é... responder a
chamada é... antes de Mério era... tinha outro nome, ndo lembro agora, né? Bia, era?
Bianca?

Sim, Bianca

Bianca. E... entdo: ‘professora Bianca ta presente’. Pronto. Porque ele ainda... o
professor, ele... muitas vezes... ndo aceita ou esqueceu, ou tad nesse processo de
adaptagdo. Ou num sabe se isso ¢ uma forma de respeitar 0 aluno ou respeitar a
familia. Esse conflito, entdo eu acho que o proprio aluno ele tem que permitir o
professor continuar chamando dessa forma, mas sabendo que chega sempre pra... pro
professor: ‘professor é... é... Bianca, mas se puder chamar de Mario, vai ser...”,
sempre tentar esse didlogo, sabe?
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Ao insistirem em que o estudante deveria responder a chamada, de maneiras
diferentes, E.3, E.4 e E.5, estdo sobrepondo a identidade validada legalmente a identidade
com a qual o estudante se reconhece. Assim, de forma sutil, o argumento da legalidade
contribui para invisibilizar aquela identidade de expressao inconveniente e que desestabiliza o
ambiente escolar. Para tanto, vale lembrar-lhe que nasceu mulher, que assim é reconhecido

socialmente e para ter a identidade desejada reconhecida, precisa: “ter paciéncia”, “ndo

2 [1P4 99 13

precisa ser tao rebelde”, “é preciso respeitar a decisdo do professor”, “ € necessario esperar
pela burocracia”, e outras afirmagdes utilizadas que invisibilizam essa identidade e tentam
conter a repercussdo do caso sem que isso seja visto como uma forma de violéncia. Dessa
forma vale refletir sobre o que diz Bento (2011), [...] “Quando compreendemos a producao
das identidades de género marcada por uma profunda violéncia, passamos a entender a
homofobia como uma pratica e um valor que atravessa e organiza as relacdes sociais,
distribui poder e regula comportamentos, inclusive no espaco escolar” (BENTO, 2011, p.
556). E a escola faz parte de uma estrutura muito maior e mais complexa de producdo de
corpos normais: “Ha um projeto social, uma engenharia de producdo de corpos normais, que
extrapola os muros da escola, mas gue encontra nesse espaco terreno fértil de disseminacao”
(BENTO, 2011, 556).

Para E.2, ndo responder a chamada é um direito de Mario. E embora tenha se mostrado
em conflito quanto a chama-lo pelo nome masculino no momento da chamada, a professora
traz como exemplo casos de estudantes que ndo gostam de seu primeiro nome e pede para
serem chamados pelo segundo ou muitas vezes por apelido (situacdo bastante comum em
escolas estaduais, especialmente no Ensino Médio). Com esse exemplo, a docente demonstra
certa hesitacdo em continuar argumentando e logo em seguida pontua que, se a/o estudante

ndo responder a chamada e ela perceber que esta/este esta presente, ndo pde falta.

E.2 - E... eu acho que ele tem direito, né, de-de... se ele num se identifica com aquilo,
até mesmo... ou até por outro caso, as vezes assim... tem alu-, tem estudante que ele
ndo gosta do nome dele, do primeiro nome...Ou ndo gosta do segundo nome ou nédo
gosta do nome completo... Entdo ele pede: ‘professora chame... é... fula- chame sO
assim. Chame s6 é... €...°, pronto, um nome sei la, Maria Candida: ‘ah porque a
menina tem Vergonha ai é: ‘Laudicéia Camila’, ela nfo gosta do Laudicéia, ela so
gosta do Camila... ai... ai assim, nesses casos 0 aluno ele poderia se... se... é... é... se
recusar, por exemplo a responder a chamada... sabe, assim... eu... eu vou te dizer
Sandra, eu... eu... eu num... eu sabendo que o menino ta ali, sabe? Mas que eu tenho
que chamar... na chamada eu chamo, fulano, se eu sei quem é, que ta ali na minha
frente, eu num vou deixar de colocar presenca, porque ele ndo respondeu. Porque
ele... eu ja botei presenca até em aluno dormindo. Mas eu acho que essa ndo é uma
resposta simples. Porque assim, eu acho que cada um tem um reldgio biolégico
diferente. Tém pessoas que se descobrem muito rapidamente. Que tem uma
determinada orientacdo e que sabem disso logo. Com 12, 13, 15... tém pessoas que SO
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vem descobrir 14 pros 20, 25. Depende. Entdo assim... a partir do momento que a
pessoa se identifica com aquilo, ela pode é... solicitar, sabe? Entdo... mais a gente nao
pode confundir o que a gente acha, de ser errado ou ndo, com o determina a lei.
Porgue a gente sabe que esses adolescentes eles ainda estdo sob a tutela do pais e que
ainda sdo menores de idade e que eles ndo tém é... é... essa liberdade, né, de... de... de
simplesmente poder fazer o que quer, o que bem entende. Entdo assim, isso é muito...
é por isso que eu té te falando. Pra mim é uma questdo muuuiitooo delicada. Muito
complexa que ndo é... num vou te da uma resposta assim, ‘ah ele pode. Ah ele num
pode’. Néo tem como te da essa resposta. Nao posso simplificar. Sabe porque ¢ uma
questdo ainda que eu acho que ainda ta sendo... que é... ¢ uma questéo... sdo questdes
muito novas, né, na nossa sociedade.

Outro aspecto que merece destaque na fala de E.2 é sobre o tempo/idade de
autoidentificagdo do estudante em determinado género e a sua condigdo de menor. Para a
professora, trata-se de uma situacao delicada, pois muitas/muitos jovens ainda estéo sob tutela
dos responsaveis. Apesar de mostrar-se em davida sobre como agir, a docente observa que
essas discussdes ainda sdo pouco debatidas por serem muito novas em nossa sociedade.

De acordo com E.6, ela gosta do protesto e lembra de que utiliza muito a importancia
da intervencdo artistica para sensibilizar a sociedade e se posicionar. Na perspectiva de E.6, a
resisténcia do estudante apresenta sua identidade de género ndo aceita ainda legalmente e
apresenta as limitagcdes por que passa o0 estudante menor de idade que esta passando por essa

transicao.

E.6 - Eu gosto do protesto. Eu gosto do protesto entre eles, porque eu acho... eu falo
muito das intervencBes artisticas, né, que chamam atencdo... O que sensibiliza na
sociedade, né? Entdo se vocé vai se posicionar, vocé vai atingir o seu objetivo, né?
Entdo assim... é... ‘Bianca num ta aqui, quem ta aqui é Mario! Vocé num ta me
vendo? Eu ndo t6 aqui presente na aula?’. Entendeu? Se a gente tem problema
juridico... de num poder trocar, porque eu sou de menor... a minha identidade de
género. Isso ¢ uma coisa, ‘vocé num viu que t6 aqui?’, né?

Vale lembrar que E.6, ao vivenciar o caso real, viu-se em conflito quanto a
possibilidade de chamar o estudante de Arthur, optando por um nome parecido com o seu
nome de registro. Entretanto, ao avaliar a postura de protesto do estudante, esboca sua
aprovacao e apoio. Convém, dessa forma, refletir: o que teria levado E.6 a hesitar no trato
com caso real? Seria apenas uma questdo de alinhamento entre os pares e com 0 discurso

institucional, como também se preocupou E.2?

E.10 - E... é a resisténcia dele. Uma estratégia que ele teve, né? Eu costumo dizer que
a gente sempre resiste, né? Eu... eu respeito, né? A estratégia utilizada. E uma
estratégia até sabia, né, mas que tem que ser discutida acho que por toda a escola, né?

Na perspectiva de E.10, a atitude de protesto do estudante foi a maneira que ele
encontrou para resistir a norma institucional, que segundo o docente lhe parece sabia,
entretanto a questdo precisa ser discutida por toda a escola. Nesse sentido, recuperando a
nocdo de dispositivo discutida por Foucault (2007), o nome social emerge como um
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dispositivo que questiona, desestabiliza as normas de géneros e resiste a elas. A presenca viva
das/dos estudantes trans na escola - reivindicando suas demandas e seu direito de ser - € a
resisténcia que abrira fissuras nos fundamentos que sustentam a heteronormatividade reiterada

institucionalmente pelo sistema escolar, como afirmou Beatriz Preciado (2014):

Toda pessoa trans tem (ou teve) dois ou mais nomes préprios. Aquele que foi
designado na hora do nascimento, cujo nome a cultura dominante buscou normaliza-
lo e 0 nome que assina no inicio do processo de subjetivacdo dissidente. Os nomes
trans ndo indicam o pertencimento a outro sexo, mas denotam um processo de
identificacdo (...) o segundo nome utilizado pelas transexuais, a peruca drag, o bigode,
enfim, sdo signos intencionais e hiperbélicos de uma travestilidade politico sexual. E
isso acontece ndo a partir do verdadeiro sexo ou do auténtico nome: mas sim através
da construcao de uma ficgdo viva que resiste a norma. (Preciado, 2014, parégrafo 2).

Segundo E.7, uma atitude de protesto ou rebeldia é bem comum, especialmente entre
estudantes da faixa etaria de Mario e de Arthur, a docente acrescenta ainda que se o estudante
tiver apenas a atitude de nao responder a chamada demonstrara maturidade, o que de muitas
vezes ocorre é de terem reacGes mais desafiadoras que essa e que tantas vezes levam a outros
conflitos, pelas experiéncias que ja teve. Para E.7, ha também na postura do professor um tom
desafiador e rigido. A professora observa que a maturidade na lida com a questdo poderia
partir mais do corpo docente, uma vez que sdo mais experientes, entretanto ela compreende
que ha docentes que ainda ndo desenvolveram essa mudanca de perspectiva, esse olhar.
Diante disso, E.7 enaltece mais vivéncias significativas que possam trazer mais reflexédo e

novas percepcoes, que fissurem a rigidez de suas formagdes culturais.

E.7 - Veja, ai é um caso de maturi-... eu vejo assim, como maturidade. E... eu acho
gue... é... a educacdo ia ser ai reversa, né? E... ele teve... sei 13, idade, essa maturidade
de chegar e responder ao ponto... sei |4, que um dia... ele pudesse tocar esse professor,
que ndo atendeu aquele pedido dele. Eu acho que esse estudante teria que ter muita
maturidade, pra fazer isso, né? E... eu... assim, se passo dizer que era uma forma de
rebeldia pela idade, entendeu? Acho que a faixa etaria ela... ela se comporta na sua
maioria dessa maneira, né? Uns ficam calados, outros podiam até é... se tornar
agressivos, né? Dizer alguma coisa toda vez que o professor chamar, né? E... ou
gritar, ‘t6 aqui’, de uma forma é... pra desestabilizar... 0...0 a situa¢do, né? Mas assim
eu vejo como uma forma digo que normal, pra idade deles, né? De ter essa reacdo.
Maduro se- maduro seriam, né? Seria, se ele respondesse mesmo sendo contrario ao
pedido que ele fez ao professor, né? Eu ndo vejo como algo assim €... como posso
dizer? Desafiador, porque se a gente for olhar o lado do professor, o professor
também ta desafiando. Porque em pautado em que, né? Ele ndo quis chamar? ‘Ah s6
porque num é o certo’, e 0 que é certo? Né? Esse certo t4 aonde dizendo? Ha? E... é...
entdo sdo assim, sdo reflexdes que eu falo com relacdo a isso. Eu entendo o lado do
aluno, né, que bom pro professor, que ele ndo responder. Porque ele podia ter e tido
outro tipo de reacdo. (...) Entdo eu acho que sédo reflexdes, eu vejo lado o do aluno,
como uma rebeldia, se eu posso dizer assim, entre aspas, mas é normal da idade, né?
E... com o lado do professor, né? Quando a gente fala de maturidade, num custava
nada ele ter esse lado maduro. Mas ai eu também me remeto, como eu j4 falei aqui, na
entrevista... né? Que a gente também... a gente ja abriu esse olhar. A gente também
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tem que ter um pouco de paciéncia com essas pessoas que sdo mais fechadas, né? E
por isso que esses momentos eles precisam estar ali, acontecendo a toda hora. Da
forma mais simples, uma forma mais a arrojada dentro da escola, né? E... pra que a
gente possa tocar 0 outro, no seu ser, no seu ambito, nas suas vivéncias, que as
vezes... ndo foram féceis também, pra ele ter esse olhar tdo fechado... pra... pra esse
tipo de situagdo. Se é que vocé me entende.

Considerando as percepcdes de E.6 e E.10, € importante que o estudante se posicione,
pois ele trara a questdo para o centro das reflexGes cotidianas da escola. Mesmo havendo
posicBes contrarias ou hesitacdes, a experiéncia provocard debates, reflexdes, indagacdes e
problematizagdes sobre a tematica de género e sexualidades. E assim como defende E.7, s6 a
experiéncia/vivéncia pode tocar o outro e quem sabe demové-lo dos padrBes rigidos,
redirecionando para o outro numa relacdo mais empatica, educando-se mutuamente pela
diferenga para evitar que 0 “aprendizado redunde na manuten¢do da diferengca como algo a
ser, no maximo, tolerado”(MISKOLCI, 2017, p.49). Nesse sentido, vale destacar ainda o que
diz Alves e Moreira (2015) sobre esse processo de transicdo que sociedade e instituicdes tém

vivenciado:

A obrigatoriedade legalizada da inclusdo do nome social de travestis e transexuais em
documentos de identificacdo de institui¢des publicas nos campos da educacéo, salde
e administracdo direta possibilita o acolhimento de subjetividades que colocam em
xeque o sistema normativo sexo/género. (ALVES e MOREIRA, 2015, p.61).

Ap0s observar as impressdes e comentarios de professoras e professores sobre o caso
03 e as suas implicacGes para 0 estudante e para a escola, convém conhecer o dispositivo legal
gue regulamente o nome social e como a/o estudante pode fazer para aciona-lo.

O instrumento legal estd disponivel desde 2017, mas foi divulgado a partir da
Instrucdo Normativa n° 02/2016, elaborada pela Secretaria Estadual de Educacgéo e publicada
no Diario Oficial do Estado em 17/11/2016. A instrugcdo foi criada apds intervencdo do
Ministério Publico de Pernambuco (MPPE), e € especificada no Art. 68, do ato.

O documento determina que estudantes maiores de 18 anos tém o direito de requerer o
uso do nome social no ato da matricula, inclusive constando no Diario de Classe. Para
estudantes menores de 18 anos que igualmente se interessarem por solicitar 0 nome social
podem apresentar-se a Escola, acompanhada/acompanhado da mae, do pai ou responsavel
legal para solicitar pessoalmente, basta preencher as informacdes necessarias de acordo com
(Art. 68 § 29).

A instrugdo surge para formalizar o direito que as pessoas ja tém e para garantir a
integridade daquelas/daqueles que divergem entre o sexo bioldgico e da identidade de género.

Dessa forma, o instrumento legal atende a demanda das/dos estudantes que se reconhecem
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como mulher/nomem devendo ser visto e respeitado acordo com a identidade em que se
constituiu, desfrutando do direito de utilizar o nome social em sua trajetoria escolar.
A/o estudante pode ter acesso ao documento através do site da Secretaria de Educacao

de Pernambuco:

Imagem 3 — Como acessar o requerimento para a solicitagdo de mudanga do nome social nas Escolas Estaduais
de Pernambuco.

Apds esse acesso, a/o estudante pode clicar no link e imprimir o requerimento e
formalizar a sua solicitacdo junto a gestdo da escola. O instrumento legal tem sido
amplamente divulgado nas escolas a partir de junho de 2021 com publicacdo no Diario Oficial

do Estado de Pernambuco.
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NOME SOCIAL .
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PoLITICA do nome social foi instituida em 2017
no Estado, buscando estimular o respeito as
diferengas e uma educagdo mais inclusiva

Imagem 4 — Publicacéo no Diario Oficial da divulgagao de cartazes nas Escolas da Rede Estadual de
Pernambuco sobre a possibilidade de mudanga do nome social.

De posse desse requerimento, Arthur ou Mario, ou ainda qualquer estudante terdo sua
identidade de género garantida no registro escolar e todas/todos que que resistiram quanto a
chamaé-los pelo nome social, precisardo acatar a decisao institucional, agora resta deixar duas
questdes para reflexdo: Se podem chamar pelo nome social agora, por que ndao puderam
chamar anteriormente? A recusa era apenas uma exigéncia legal ou um desconforto apoiado

numa construcao de género nos padrdes heteronormativos?

3.4. CASO 04 “E agora, que banheiro ela vai usar?”’: das demandas dos corpos dissidentes a

lida com os espacos da/na escola

O caso quatro trata da chegada de uma adolescente trans no meio do ano letivo e no 2°
ano do Ensino Médio e com situacdo do nome social ja definida junto a secretaria da escola.
Algum tempo depois de sua chegada, a adolescente comega usar o banheiro feminino,
iniciativa que provoca posicionamentos diversos e uma polémica em torno do uso do banheiro
por pessoas trans. Neste caso, assim como o0 segundo, trazem as duas mais citadas situacoes

de conflito por que passam estudantes trans em institui¢es de ensino no pais.
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Caso 04

Mylena é uma adolescente trans que chegou a escola na metade do ano letivo e no 2° ano do Ensino Médio.
A sua chegada gerou muitos comentarios em toda a comunidade escolar. A partir da terceira semana, uma
polémica em torno do uso do banheiro agitou a escola. Mylena comecou a usar o banheiro feminino. A
estudante passou as duas primeiras semanas sem ir ao banheiro enquanto estava na escola, sempre nos
turnos da manh&. Mas isso lhe causava incdbmodo e ela ndo quis levar em frente tal esforgo por achar injusto.
Isso Ihe impedia, por exemplo, de frequentar as aulas préticas de educagéo fisica, ou de escovar os dentes
depois do lanche. A partir de ento, as redes sociais da escola ficaram cheias de mensagens apoiando ou
criticando o fato de Mylena ter comecgado a usar o banheiro feminino. Muitas meninas faziam questdo de
chamar Mylena para usa-lo. Outras se empenharam em deixar clara sua oposi¢cdo a Mylena fazer tal uso.
Entre os meninos também houve polarizacdo acerca de qual sanitario Mylena deveria usar. Uns tantos
meninos faziam piadas mandando-a tomar jeito de homem e usar o banheiro masculino, houve inclusive um
deles que, na tentativa de assedia-la e ter recebido uma negativa, rasgou-lhe uma blusa. Outros alunos, numa
tentativa um tanto ingénua e atrapalhada de mostrar solidariedade, disseram a Mylena que se ela quisesse
poderia usar o banheiro masculino enquanto um grupo de voluntarios se dispunha a vigiar a porta para
ninguém entrar, e assim ela ter privacidade. Ela ficou muito agradecida, mas explicou que ndo poderia
aceitar tal proposta, pois isso seria resolver uma situacdo delicada com uma acdo paliativa, e que ndo
encerrava a questdo. Algumas méaes e pais foram fazer queixa a dire¢do da escola, e esta se viu obrigada a
reunir o corpo docente e 0 apoio pedagdgico para buscar uma solugéo.

Assim como o caso 03, a narrativa 04 também suscitou algumas posturas de
contestacOes e contradi¢bes. As professoras e 0s professores, em sua maioria, relataram néo
ter experiéncia com uma situacdo analoga, com excecdo de dois ou trés docentes. Dessa
forma, as percepcbes apresentadas pela maioria das/dos docentes se pautaram no plano
hipotético, 0 que nesse aspecto, difere um pouco do caso anterior.

Quando questionadas/questionados sobre como perceberiam a repercusséo da chegada
de Mylena em sua escola ou como lidariam com a questdo enquanto docentes, as percepcoes
da maioria foi de que a repercussdo seria boa e que a escola, especialmente por parte das/dos
estudantes, promove um ambiente acolhedor as diferencas. A maioria das/ dos docentes,
embalados pelos fluxos da narrativa 04, tenderam a antecipar as percepgdes sobre o uso do
banheiro (assunto tratado nas perguntas seguintes). Apesar das boas expectativas da maioria
em torno da recepc¢do a Mylena, houve percepcdes que esbocaram mais apreensao que outras,

como se pode destacar na fala de E.3:
E.3 - Eu sou muito preocupada em relagdo a isso. Eu ja pediria coordenagdo
pedagdgica pra que... tentasse ver o caso dessa aluna e mostrasse aos professores para
ndo constrangé-la desse jeito. Ou tentar mostrar aos alunos, fazer reunibes, com os
alunos, mostrar pra que nao constrangesse tanta essa aluna.

De acordo com a docente E.3, seria necessario preparar o ambiente para a chegada da
estudante, supondo que professores ou estudantes poderiam constrangé-la. A aparente
preocupacdo de E.3 seria um sintoma de uma escola que ainda ndo discute o direito das
pessoas trans nem esta preparada para as suas demandas. Quando E.3 pede a para dar énfase

ao caso da estudante, ela antecipa sua preocupacgéo acerca da recep¢do da jovem, mas também
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antecipa um juizo sobre essa aceitacdo por parte do outro, esse juizo estaria fundado na
observagdo que faz da postura das/ dos colegas frente a essas questdes ou estaria alicercado
em sua propria inquietacdo frente a situacdo? Se o motivo for uma preocupacédo centrada na
reacdo das/dos docentes e estudantes, compreende-se que a escola tem discutido pouco a
teméatica das sexualidade e ainda é um ambiente hostil/ndo acolhedor as pessoas
transsexuais/transgéneros. Se a inquietacdo € também produto da subjetividade da docente em
virtude de sua construcdo cultural, esse processo subjetivo - intermediado por uma formacéo
continuada acerca do tema — pode fomentar reflexdes e vivéncias importantes para a sua
préatica docente. No entanto, vale destacar que, em ambos os casos, tem mais efeito a préatica
do debate e da reflexdo acerca das sexualidades realizados cotidianamente na escola,
atravessando seu curriculo e suas praticas pedagadgicas, que apenas o destaque para a recepcao
de uma/um estudante, quando acontecer.

Nesse mesmo sentimento de aparente constrangimento, vale destacar a percepcgédo de
E.8:

E.8 - Olhe, se eu ndo me engano teve-teve um caso bem vago 14, mas parece passou
desapercebido, sabe? Agora la na... & na escola onde eu dava aula no Sesc, realmente
teve um problema sério de uma... de uma menina que ela queria frequentar é... o
banheiro masculino, sabe? Ela se dizia trans e que tinha que frequentar o banheiro, foi
uma confusdo tdo grande l4. E... que Ia... l4... o... o coordenador era um padre e... foi
chamado os pais, foi chamado... foi uma confusdo tdo grande que acabaram deram...
deram a transferéncia dela. La no... no-no no Sesc. Mas ai no Porto Digital que eu
saiba, num sei... se... parece que ndo tem nenhum caso assim ndo, sabe?

E se chegasse, como é que seria essa repercussao?

Eu (gagueja um pouco) o certo é o que eu te disse, né? Enquanto o... a pessoa num
tiver legalmente no documento... ndo houve a mudanga... a mudanga do nome ou de
sexo, eu acho que num deveria ser permitido ndo. A ndo ser que... que tivesse um
terceiro, um terceiro banheiro, né? Ja até se cogitou isso, né, o banheiro de hetero, o
banheiro de-de de... é... banheiro masculino e feminino e uma terceira opgdo. Mas é...
é... muito complicado essa situacdo, sabe? Eu num sei... eu 0 que faria ndo.

O docente E.8 ndo consegue lembrar com clareza se houve caso semelhante nesta
escola, mas destaca a sua experiéncia em outra instituicdo, onde inclusive o coordenador era
padre, e em que aconteceu situacdo semelhante a de um estudante que desejava frequentar o
banheiro masculino. Ao relatar o caso real, E.8 referiu-se ao estudante ainda o tratando como
uma jovem e relatando que o desconforto com a situagdo terminou por resultar na
transferéncia do jovem para outra escola. Quando questionado sobre a atual escola, o docente
vacila ao responder e menciona a importancia de uma definicao legal do nome em documento,
uma questdo ja resolvida no caso 04, pois Mylena ja chega a escola com o seu nome social
validado. Na ocasido, o professor também mencionou a mudanca de sexo, uma condigdo que

ndo define o direito legalizado de Mylena ser considerada mulher. Em sua fala, o docente
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condiciona o uso do banheiro a essa legalidade sem observar que a mudanca do nome j& ndo é
mais impedimento. Sem terminar a argumentacdo, E.8 insinua que poderia haver um terceiro
banheiro e, novamente ndo terminando a argumentacdo, encerra assumindo que considera
uma situacao muito delicada.

As observacdes feitas por E.3 e E.8 denotam apreensdo e inquietacdo na hipdtese da
chegada de uma estudante trans e no trato com suas demandas. Tais percepgdes, quando
compartilhadas por mais educadoras/educadores numa mesma escola, ou até mesmo quando
hd uma acdo isolada e preconceituosa de quem detém o poder podem contribuir para um
ambiente indiferente e negligente quanto aos direitos das/dos jovens trans, um ambiente
conivente com violéncias, descasos, injusticas, e que provoca um afastamento dessas/desses
jovens da escola, afastamento esse que, de acordo com Bento (2011), ndo pode ser
classificado como “evasdao”, mas como “exclusao” pois, ao invés de acolher para desenvolver,
discrimina e afasta.

Em relacdo a isso, podemos referenciar a experiéncia que o docente E.8 relatou sobre
0 pedido de transferéncia do estudante trans que queria usar o0 banheiro masculino. A escola,
até mesmo em sua estrutura fisica, se impde como parte do discurso heteronormativo que
reproduz, por isso é importante repensar, conforme afirma Louro (1997), como a escola -
através de simbolos e cddigos - reitera quando nédo estabelece o que cada um/a pode ou nao
fazer por meio da separacdo e instituicdo de normas, definindo espagos possiveis de vivéncia
dos sujeitos. Nesse sentido, 0 uso do banheiro por estudantes trans € uma demanda que néo é
pauta para escola, ela emerge com a chegada desses corpos estranhos a escola e geralmente é
recebida/tratada de forma reativa, conflituosa, e cheia de omissdes e imposic¢oes regradas pelo
padrdo binario homem-mulher. Nesse sentido, convém refletir no que nos diz Foucault (2007)
sobre o conjunto de discursos articulados ao conceito de poder, com potencial para de
controlar e definir os corpos, havendo sempre aqueles que resistem e 0s que resistem e
causam fissuras nas estruturas de poder. A esse conjunto de discursos controladores do corpo
e da sexualidade por meio de um aparelhamento que delimita espacgos, as divisdes destes, a
lei, a circulagdo e conducgdo dos enunciados — ele chamou de regime de verdade. Segundo
Foucault (2007), é a partir do regime de verdades que se fortalece o conjunto dispositivo da
sexualidade, que se subdivide aqueles quatro dispositivos da sexualidade ja mencionados
nesta pesquisa visivelmente controladores dos corpos: a histerizacdo do corpo da mulher; a
pedagogizagdo do sexo da crianga; a socializacdo das condutas de procriacdo; a

psiquiatrizacdo do prazer perverso, sendo este ultimo mais explorado nesta pesquisa, mais
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especificamente nos casos 03 e 04, que envolvem maior resisténcia aos padrbes de sexo e
género.

Acerca desse sistema de verdades, Ana Cristina Santos (2003) considera que as
sistematicas desigualdades e exclusdes que enredam cotidianamente os sujeitos sdo frutos das
complexas relacbes de poder por meio das quais os grupos hegemdnicos impdem suas
linguagens, ideologias e crencgas, produtoras de exclusdo, marginalizacdo e silenciamento,
barrando qualquer resisténcia ou fuga das normas estabelecidas por eles. Trata-se de um
processo historico hierarquizado, que - por meio da cultura - se utiliza de discursos de verdade
para criar interditos e justificativas para a rejeicdo, delimitando fronteiras, em que aquelas /
aqueles que as atravessam sdo transgressores.

Sobre esses padrdes hegemonicos, destaque-se também a hierarquia construida em
torno da vivéncia das sexualidades, um “sistema hierdrquico de valores sexuais” (RUBIN,
2003). Esse sistema hierarquico sobre os atos sexuais define e nivela as praticas sexuais a
partir do modelo ideal do casal heterossexual, unido pelo matriménio, com o objetivo de
procriar. Tal ideal, embora haja um pano de fundo do aparente respeito a diversidade, é o que
paira em nossa sociedade, mais especificamente considerando o momento politico que
estamos vivendo em que h& o crescimento de discursos conservadores de valorizacdo a
familia, mas a familia que atenda ao molde de casal heterossexual, ligado pelo matrimdnio e
com filhos.

Dentro dessa perspectiva, as sexualidades dissidentes sdo aberracdes e sua existéncia
no espaco escolar, uma ameaca a formacdo de cidaddos bem enquadrados nas normas de
género e sexualidade. Para justificar tal regime de verdade, propagou-se fortemente nas
sociedades ocidentais, com maior aceitacdo, a premissa de 0 sexo € uma for¢a natural anterior
a vida social e que modela as instituicdes, a saber o essencialismo sexual: “O essencialismo
sexual € incorporado no saber popular das sociedades ocidentais, as quais consideram o sexo
como eternamente imutavel, a-social e trans histérico. ”(RUBIN, 2003, p.12). E sobre essa
mesma ldgica, argumenta Judith Butler (2010) ao defender que a heterossexualidade
compulsoria promove o discurso de naturalizacdo do sexo, COmo um recurso para assegura-lo
em um status pré-cultural, pré-discursivo e, consequentemente, ahistorico” (BUTLER, 2010).
De acordo com Scott (1999), é complexo distinguir sexo e género, por ambos serem saberes
construidos socialmente, assim como também ndo se pode afirmar que o género € um reflexo
do sexo, bem ao contrario, o sexo se torna um efeito do género. Assim, compreender o género

a partir do sexo é tentar qualificar o sexo como uma facticidade anatdmica pre-discursiva”
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(2010, p. 27), “sem davida, seré sempre apresentado, por definicdo, como tendo sido género
desde o comego”.

Dessa forma, corpos dissidentes como Mylena, Mario, Artur Miguel e os casais
homoafetivos do caso 02, fissuram a “matriz de inteligibilidade”, fraturando a logica dos
“géneros inteligiveis” que propagam a conformidade entre sexo, género, pratica sexual e
desejo nos moldes da “heterossexualidade compulsoria” (BUTLER, 2003).

As polémicas em torno do nome social e do uso do banheiro sdo questdes relevantes
gue acompanham as pessoas trans e que precisam ser discutidas como direito e ndo como uma
concessdo, por estarem ligadas & dignidade da pessoa humana e ao direito e ao respeito a
subjetividade.

Entre as/os docentes que avaliam a chegada de Mylena a escola seria como positiva e
que ela seria bem, especialmente por parte das/dos estudantes, ha também docentes que
consideram, a0 menos num primeiro momento, que poderia ocorrer algum estranhamento,
mas as vivéncias e o didlogo daria lugar a uma boa relacdo de convivéncia.

E.4 - Olhe, se fosse 14 na Porto Digital seria muito bem recebida como todos séo.
Certo? Independente de orientacdo sexual a nossa escola tem uma... tem algo muito...
ela é muito acolhedora. Certo? E... entdo a recepcéo seria uma boa recepg¢do, mesmo
eu penso... eu vejo assim... mesmo que alguém ou algum estudante, ou algum
professor, ou algum funcionério, ndo.. ndo tivesse... ndo aceitasse, mas isso ndo seria

externado, a ponto de constranger... eu acho! Certo? A ponto de constranger a... 0
estudante que tivesse chegando nessa situagéo.

E.6 - Ha um acolhimento, né. Eu acho que a gente conseguiu fazer isso na escola e a
escola é um... é um ambiente muito mais acolhedor. Talvez os meninos dos primeiros
anos que cheguem na escola, as vezes, né, ainda se choca, mas... € como a dindmica
da escola ela é bem mais acolhedora, né? E bem... isso... isso meio que da uma... isso
ndo deixa muito espago...

E.10 - A repercussdo, vamos l4... primeiro so das mais diferentes, né, como eu tava
te dizendo, claro que estranhamento. Esse primeiro impacto é o impacto de
estranhamento. Superado esse momento, esse primeiro momento, nés tentariamos,
com certeza, acolher Myelna pelo ser humano. E ndo pela... questdo de género que ela
adota, né?

De acordo com as falas de E.4, E.6, a expectativa é que a estudante seria muito bem
acolhida, mesmo que houvesse alguma resisténcia ou desconforto por parte de algum
funcionario, professor ou estudante, este sentimento ndo seria priorizado. De acordo com
E.10, ocorreria uma sensacdo de estranhamento no primeiro contato, mas esse desconforto
ndo seria enfatizado e cederia lugar ao acolhimento, primeiramente ao ser humano,

independente do género com o qual ela se reconhece.
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A professora E.1, a docente E.7 e o professor E. 11, coordenador sécio educacional da
escola, discorrem de maneira mais detida sobre o assunto, utilizando exemplos de outras
vivéncias e de como percebem a repercussao de situacdo analoga a essa na escola.

E.1 - Nunca aconteceu, mas eu-eu-eu eu arrisco dizer pra vocé que se acontecesse,
ndo teriamos problema, com relacdo aos alunos. Ela usaria tranquilamente o banheiro
das meninas. Pode ter certeza. Eu arrisco dizer, ndo tenho medo de errar nisso ndo. L4
na escola ndo... 14 a gente faz um trabalho de esclarecimento muito-muito-muito...
importante Mas, mas num teria ndo problema na escola ndo. O méaximo, 0 maximo
que poderia acontecer era os adultos, terem algum tipo de-de de problema com essa
situagdo, os adultos, profissionais, no caso. E... e separar... que la a gente tem
banheiro por andar, né? E cada banheiro tem umas quatro, cinco cabines. O maximo
que ia acontecer, pra resolver o impasse era ter um banheiro pra ela. Eu ndo acho
legal. No meu ponto de vista, ndo é legal. Ou ela usaria 0 banheiro feminino, na
minha compreensdo. Normalmente. Até porque fora da cabine ela vai fazer o que?
Escovar os dentes, levar a méo... isso. As intimidades dela nem ela, nem nenhuma
menina vai fazer na frente de ninguém. Porque entra na cabine e fecha a porta. Seu
um, seu dois. Entendeu? Entdo... la... mais eu ndo vejo a... esse tipo de preconceito
n&o. A gente talvez, arriscando aqui uma coisa, teria a... uma situa¢cdo um pouco mais
delicada, com as meninas evangeélicas. Tem muito evangélica l1a. Mas mesmo as
evangélicas de nossa escola, a gente v& que sdo as evangélicas com a cabecinha...
mais tranquila. N&o sdo aquelas evangélicas radicais... num sabe? N&o. N&o sdo. Eu
acho que la ndo teria esse problema, o problema seria com os adultos. Agora se essas
criangas, comentassem essa histéria em casa e vo comentar, poderia ter com as mées
e com os pais. E uma menina. Eu... eu... eu... me colocaria do lado é... dela. Dela pra
ela usar o banheiro feminino, que esse o banheiro que ela tem que ter... Eu apoiaria,
tranquilamente. Na frente dos pais e dos profissionais da escola.

Nas percepcdes de E.1, com destaque, a docente arrisca dizer que a recep¢do a Mylena
seria muito boa por parte das/dos estudantes e que se houvesse algum desconforto, este se
daria por parte dos adultos. De acordo com E.1, devido a um impasse entre os adultos, poderia
ser cogitada a possibilidade de um banheiro apenas para a estudante — alternativa ja apontada
por outros docentes -, uma iniciativa da qual a professora discorda. Ela defende que Mylena
faca uso do banheiro feminino, pois qualquer uso mais privado que ela faca para as suas
necessidades seria dentro da cabine. Mesmo esbo¢cando uma incerteza quanto a reacdo das
meninas evangélicas, E.1 acredita que ndo haveria uma reacdo radical e mais uma vez reforca
que as reagOes mais adversas partiriam mesmo dos adultos e possivelmente das maes e dos
pais.

A criacdo de um terceiro banheiro ou o chamado banheiro neutro, longe de pér um fim
a questdo, reitera e fortalece o rotulo de que as pessoas trans sdo um problema, séo abjetas,
subumanas e ameagadoras do bem-estar e da ordem. Nesse sentido, Richard Miskolci (2014)
argumenta que isolar um banheiro para travestis e transexuais seria como se estivesse sendo
criada uma perspectiva de normalidade da anormalidade, uma vez que a nogdo de

universalismo nédo da conta da diferenca em sua complexidade.
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Para afinar a reflexdo sobre o uso que Mylena faria do banheiro feminino, vale
retomar a fala de E.1. “Até porque fora da cabine ela vai fazer o que? Escovar os dentes,
levar a mdo... isso. As intimidades dela nem ela, nem nenhuma menina vai fazer na frente de
ninguém. Porque entra na cabine e fecha a porta. Ao usar o banheiro do género “mulher”
com o qual se reconhece, que tipo de constrangimento ela poderia trazer para as demais
estudantes? A ideia de sexo biolégico ndo estaria definindo a existéncia de Mylena mesmo ja
tendo ela sua identidade validada em seu nome social? Em nossas residéncias, temos a
necessidade de separar o banheiro pelo género masculino/ feminino?

Na percepcéo da professora E.7, coordenadora do Nucleo de género, sdo as vivéncias
tém a poténcia de construir bons momentos de convivéncia e desmontar ideias pre-

concebidas.

E.7 - E... existia um aluno... é... que... é... assim, a gente pode dizer assim, que se
descobriu l4. E que é um... um... certo tempo é... questionei isso. De... comegar a usar.
Chegou até a usar por consentimento das-das alunas, mas ai... é... eu me lembro que a
gestdo foi e disse que ndo era viavel, né? Entdo assim, essa repercussao ela... eu acho
que ela... enquanto a gente tiver nessa transi¢do ela sempre vai surgir. Acho que ela
vai mudando a medida que essa geracdo ela vai , vai se tornando mais adulta. Eu
penso assim, né? Que isso vai mudar. Mas... é... 1& na escola eu me lembro dessa,
dessa situacdo assim, de Ruan querer usar tal e chegou a usar, mas ai depois acho que
conversaram com ele foi uma... um... um foi um caso que a gente escutou, mas a
gente ndo viu como foi o desenrolar da resolucéo disso ai, né? E... pronto... eu me
lembro assim, houve, né assim, ndo que chegou a, a... a ser tdo incomoda, até porque
eu vejo assim, a maioria dos meninos 4, ele tem uma forma de pensar... assim ja mais
diferenciada, ja mais acolhendo é... de uma forma mais geral sem, sem ser muito
especifico, né? Existem aqueles, né? Que... assim poderiam pensar mais diferentes,
mas eu acredito que, com as vivéncias, que se tem I na escola, acaba que todo mundo
respeita todo mundo, né? Eu posso dizer assim, vamos dizer, uma aluna evangélica,
né? Com um... um... um casal homossexual, sdo amigos, né? Eu vejo que a pessoa
pode até chegar com um pensamento formado, mas quando passa a ter essas
vivéncias, né, a ver como a gente professor lidas, né? Ai eu acho que eles em vez de
se sentirem desconfortaveis, eles passam a comegar a compreender e que chega ao
ponto que vocé ndo tem mais é... aquele pensamento, né? Daqui a pouco quando a
pouco a gente percebe, t4& todo mundo ali se relacionando, fazendo os trabalhos,
participando dos projetos. Uma... trocando ideias, aceitando um a ideia do outro,
rindo brincando como se ndo tivesse essas diferencas, entendesse? Né? Entdo eu acho
gue é uma construcao que a gente vai fazendo.

E.7 apresenta uma situacdo semelhante ao caso que se esbocou na escola, entretanto,
segundo ela, ndo chegou a ganhar muita repercussdo, mesmo néo estando bem lembrada de
como a situacdo foi conduzida, a docente recorda que 0 caso ndo chegou a ir adiante e que a
equipe gestora deve ter conversado com a/o estudante desfazendo a polémica. E.7 reconhece
que ha diferencas de pensamento, principalmente envolvendo religido, mas que essas
diferengas parecem se desfazer a partir das vivéncias e num ambiente de diversidade de ideias
e pensamentos, as/os estudantes vao reconfigurando suas concep¢des a0 mesmo tempo em

que aprendem a conviver com as concepcdes e ideias do outro. Nesse sentido, as vivéncias
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defendidas por E.7 convertem-se em experiéncias com potencial de ressignificacdo, uma vez
que se consegue suspender os julgamentos as ideias preconcebidas e dar lugar a experiéncia
se abrindo a possibilidade para que algo novo aconteca aos sujeitos da experiéncia, conforme

observa Jorge Larrosa Bondia (2002):

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um
gesto de interrupgdo, um gesto quase impossivel nos tempos que correm: requer parar
para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos
detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos,
falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar os outros, cultivar a arte
do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (BONDIA, 2002, p.
24).

Sujeitos de experiéncia serdo estudantes e docentes aprendendo um com o0 outro,
cabendo ao professor, na condicdo também de um aprendiz, desfrutar e enriquecer sua pratica
docente, tomando a experiéncia como um importante saber que alimenta sua pratica
profissional cotidianamente (TARDIF, 2005).

Para E. 11, estar na posicdo de coordenador, exige um exercicio de ouvir todos 0s
lados, entretanto durante sua fala, o docente mostrou-se bastante dividido entre o que ele
acreditava e o cumprimento das normas que contribuem para a manutencdo da l6gica

heteronormativa que atende a maioria:

E.11 - E...isso aconteceu em outra escola também, Sandra, por isso que eu td dizendo,
€ muito real. Esses... esse... quando aconteceu |4, a gente realmente, chamou a equipe
de professores, é... foi uma opinido que eles tiveram uma opinido muito contraria. Pra
0 espaco de... de estudantes... é... de outro género. Trans, nesse caso. E de usar o
banheiro. E a gente teve que ter uma conversa honesta com 0s pais e a com a
estudante, foi maioria absoluta de que ndo podia usar é... menina usar de menino e
menino usar de menina pra resumir. E ai nesse processo aconteceu justamente essa
questdo também de... de alguém: ‘ndo, a gente fica na porta. Pra tal’. ‘Poh, a gente
entende, eu entendo, acho muito nobre, a questdo de vocés, mas a gente tem que
seguir também uma coletividade, mais discutida essas questdes’. A gente tem hoje
banheiro de meninos e de meninas, entdo infelizmente, eu... eu fago questdo de dizer
isso, Sandra, nas minhas falas eu... né, aquele momento eu falo isso, infelizmente é...
a gente vai ter que obedecer essa ordem, até a gente ter outro processo de usar o
banheiro, é... ter um outro banheiro de repente, pra... pra essas questdes. Ou poder de
fato discutir melhor. Outros estudantes que vivem trabalhando a... a... a sua formacéo,
né, sua percep¢do de mundo. Pra gente poder fazer isso. Mas naquele momento
especifico, acabou é... aquela aperreio dos espago de poder usar o banheiro que ela
entende que deveria usar, sabe? Mas a minha opinido sobre é que... primeiro ouvir as
pessoas, né, porque causava de alguma forma constrangimento. Recife tem muitos
estudantes é... ainda mesmo dentro desse processo aberto, democratico que eles
pensam pra eles, mas que ainda ha uma resisténcia dentro de, por exemplo, nesse caso
especifico de banheiro, hd uma resisténcia muito grande.

E se fosse nesta escola, como seria?

E um processo... caminharia da... da forma que eu venho trazendo pra vocé Sandra: a
gente tem uma reunido, claro, quando vai receber um... estudantes, uma estudante
nesse processo. Eu... eu tive isso, né, especificamente, no... no... na outra escola. E ai
a gente fez uma reunido com relacdo a isso ndo seria diferente no PD. A equipe
gestora, pedagdgica, sdcio educacional, se reuniria, depois com os professores, certo?
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E com os representantes de turma pra que a gente pudesse é... colocar, antecipar isso
dentro do... da comunidade escolar. E ai quando a estudante chegasse, uma conversa
com a estudante. Em especifico pra dizer que ela teria um processo dialogado...Na
verdade é... a... 0 primeiro mecanismo é a comunicacao, entdo reunido com a equipe
gestora, com os professores, t& ouvindo? Com os professores, com a.. 0S
representantes de turma pra eles entenderem que tem que receber muito bem, é
como... eu acho que é tipo... de repente as escolas também, as outras pensem assim: a
gente tem uma equipe de... de protagonismo juvenil que tem de todas as turmas, a
gente faz questdo de ter representantes de todas as turmas. N&o necessariamente 0s
representantes de turma. E ai, no inicio do ano, com os primeiros anos, sabe ? Entdo a
gente tente colocar isso de toda forma e seria um 6timo mecanismo, instrumento, pra
poder fazer a recepcdo, a acolhimento desse... dessa estudante. E naturalizar,
rapidamente. E ai a gente precisa de fato, naturalizar, que esse é um processo de
naturalizacdo de... de questdes, de construcdes socais que sdo importantes. Naturalizar
ndo de... tornar rigido, fixo. Mas é um processo na Sociologia a gente diz que a gente
tem que desnaturalizar, desnaturalizar seria o preconceito... é... questdes diversas, né?
Que a gente precisa realmente desnaturalizar, algumas posturas que sdo tidas como
natural. SO que nesse sentindo, a gente precisa se ressignificar. De repente ficar
melhor naturalizar que a gente ta recebendo um ser humano, por exemplo. A gente t4
recebendo um ser humano em sua dignidade humana, em sua integridade, isso precisa
ser respeitado. E a gente precisa aprender, se ndo sabe conviver bem com isso. Sabe?
Al € nesse sentido eu falo naturalizar.

Apo6s narrar sua experiéncia em outra escola, E.11 destacou a resisténcia daquele
grupo para lidar com a questdo, salientando, mesmo que esbocando certo pesar, que o que
prevaleceu, naquele caso, foi a vontade da maioria. E.11 relatou que foi necessario conversar
com o estudante e com os pais para dirimir duvidas, no entanto prevaleceu a regra vigente,
pautada na visdo heteronormativa e binaria e o estudante teve sua demanda adiada a perder de
vista, até que se apresentasse uma terceira via, uma sugestdo geralmente apresentada quando
ndo se consegue acolher uma solicitagdo ainda considerada “indigesta” para a comunidade
escolar, entretanto surgiu uma solucdo mais aceitdvel: um banheiro neutro, ideia ja
apresentada por outras/outros docentes ao longo da analise deste caso como ja pudemos ver
na fala de E. 1, E.4, E.8, por exemplo. O adiamento das demandas do estudante, mesmo
considerando a forma polida como E.11 tentou conduzir o processo, é apenas um exemplo de
como a escola pode ser um ambiente de frustracdo e violéncia para as subjetividades, em
nenhum momento se pensa no constrangimento de precisar cotidianamente utilizar um
banheiro que deslegitima a sua identidade de género, sem detalhar as especificidades
envolvidas nessa rotina: piadas, zombarias, assedios e toda sorte de violéncia simbdlica ou
fisica. Todas essas formas de violéncias estdo respaldadas na préopria violéncia produzida pelo

sistema escolar que também subjuga as diferencas, conforme afirma Bento (2011):

[...] ndo se trata de identificar “o estranho” como “o diferente”, mas de pensar que
estranho é ser igual e na intensa e reiterada violéncia despendida para se produzir o
hegemdnico transfigurado em uma igualdade natural. Quando compreendemos a
producéo das identidades de género marcada por uma profunda violéncia, passamos a
entender a homofobia como uma pratica e um valor que atravessa e organiza as
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relacGes sociais, distribui poder e regula comportamentos, inclusive no espaco escolar
(BENTO, 2011, p. 556).

De acordo com E.11, é importante ouvir as pessoas e salienta que, mesmo em Recife,
onde ja se tem visto um espaco mais aberto ao dialogo, mais democrético, 0 uso do banheiro
ainda se configura como um espagco em que Se encontra em contestacdo. Ao ser questionado
sobre sua percepcdo de como aconteceria na atual escola, E.11 afirmou que esse processo
seria bastante dialogado. ApOs reunirem equipe gestora e professores, haveria reunido entre
as/ os estudantes protagonistas ou representantes de turma para que toda a comunidade
estivesse receptiva e aberta ao acolhimento, promovendo, na percep¢do do coordenador e na
sua formacdo em Sociologia, a desnaturalizacdo do preconceito e naturalizacdo da
humanidade, da dignidade humana.

E.11 traz na sua fala reflexbes de sua formacdo em Sociologia acerca da
desnaturalizacdo dos fendbmenos sociais, tantas vezes compreendidos e inculcados pela cultura
hegemonica como sendo naturais, e dessa forma passa-se a naturalizar violéncias e
preconceitos sem que se perceba como tal. A sociedade brasileira é entdo fruto dessa
naturalizacdo de violéncias calcadas numa estrutura machista, escravista e homofobica. Dessa
forma, a proposta de E.11 &, por meio do dialogo, desnaturalizar os preconceitos e naturalizar
humanidades.

A discussdo sobre o que € natural e o que é construido nos fenémenos de interacdo
social ndo s6 atravessa o debate sobre género e sexualidade como também justifica a sua
pertinéncia nos espacos educativos. E necessario discutir criticamente acerca da perspectiva
essencialista do sexo (RUBIN, 2003), promovendo discussdes sobre a sexualidade como uma
construcdo social, uma invencdo historica, baseada nas possibilidades do corpo, entretanto
envolvida em situacbes sociais concretas. E sdo nessas interacbes que sdo
significadas/ressignificadas as nocbes que se tem de corpo, sexo e sexualidade (WEEK,
2010).

Um outro grupo de docentes também considerou que a recepcdo seria muito boa,
especialmente entre as/os estudantes e acreditam que essa chegada traz a questdo da diferenga

sexual de forma concreta, sem tangenciamentos, uma vez que brota da realidade.

E.2 - No caso tu fala... quando tu fala trans tu fala realmente com... é... mudanga de
sexo, né, com operagdo tudo mais ou ndo? ...Se ela ja, legalmente... se ela ja... é... no
caso 0 nome social, né tu fala? Se ela ja tem, eu acho que... ela tem direito de usar, o
banheiro e eu num vejo isso... eu vejo isso... é... 0 fato da chegada dela, num vejo
como algo ruim ndo. Pelo contrario...Eu vejo como algo que tem que acontecer...
porque essas pessoas téo ai, essas pessoas sempre tiveram ai, sempre existiram essas
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pessoas sabe... SO que assim, s6 que a sociedade ndo aceitava. Entdo... as pessoas
dizem: ‘ah hoje em dia ta tudo muito liberado, hoje em dia pode tudo’. Na verdade
ndo é... é que é sempre existiu homossexualismo (sic.)... sempre existiram homens
que se identificavam com... como mulheres e vice-versa, s que essas pessoas elas
ndo tinham o direito de... de expor isso e hoje eles tdo é... tendo esse espaco é...né?
Com... ainda t4 muito... ainda é muito pouco, mas cada vez que isso vai acontecendo,
no caso, uma escola aqui, outro caso ali, outro caso ali... as pessoas vao ter que se
acostumar... vao ter que aceitar... e vao ter que respeitar. Entdo eu ndo acho é... um...
um fato ruim, a chegada... de um... um estudante ou uma estudante trans na escola.
N&o acho. E acho que se ele ja... ja adquiriu o direito, ele tem todo o direito de usar o
banheiro do sexo correspondente.

Antes de trazer suas percepcbes sobre o caso, a docente E.2 questiona o0 que eu
chamava de trans e se ela ja havia passado por mudanca de sexo. Em seguida ela destaca que
“homossexualismo” sempre existiu e que as pessoas precisam aprender a respeitar, aceitar e
conviver. As duvidas trazidas pela professora sdo muito frequentes e denota a necessidade de
um dialogo aberto sobre o tema dentro do espaco escolar, bem como a caréncia de formacdes
continuadas que possam apresentar essas novas possibilidades de sexualidades tantas vezes
apartadas ou excluidas do universo da escola. Outro aspecto que merece destaque na fala de
E.2 ¢ o uso da palavra “homossexualismo”, pois o sufixo “ismo” foi utilizado durante muito
tempo para categorizar a homossexualidade como doenca ou patologia. Alem disso é
importante salientar que a homossexualidade é apenas uma das possibilidades de sexualidade
que podem chegar até a escola, esta a identidade dentre as demais que comumente é mais
aceita, a menos complexa de se lidar, a menos contestada. Trata-se de mais uma acomodagéo
as normas de género e sexualidade, como afirma Miskolci (2017), um novo binarismo - agora
homo-hétero, em que muitos homossexuais sdo normalizados, contribuindo para a
estigmatizacdo daqueles que ndo se encaixam nas normas da heteronormatividade. Sobre a
recepcdo a Mylena, a docente cré que seja uma perspectiva positiva para a escola, apoiando a
estudante que ja chega com o direito garantido, independente da reacdo da maioria. Vale
destacar que a posicdo de E.2 em relacdo a Mylena é semelhante a que ela teve no caso 03
sobre a polémica em torno do nome social ndo presente no registro. O apoio a Mylena
também estaria condicionado ao argumento da legalidade, j& conquistado pela estudante.
Nessa mesma dire¢do, ha a fala de E.5 que considera a aceitacdo tranquila, pois, na escola, o
ambiente é aberto a dialogos sobre a tematica das sexualidades, destacando inclusive a
existéncia do Nucleo de Estudos de Género.

E.5 - Primeiro que como eu falei ndo... ndo ia... claro que num-num existe problema...
ndo h4 problema, a escola ela tem, inclusive existem varios alunos que muitas vezes
chegam meio que é... ocultando isso, mas que depois ele vai liberando, porque o PD é

bastante aberto pra-pra essa questdo. Até porque existe, né, o nicleo de género la e
a... isso ai é colocado, né, em palestras e tudo mais. Eu tb... t6 sem saber o que dizer
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porque é... a cois- é... por ser... por ser... por chegar... se identificando como trans, a
aceitacdo € normal. Claro é tranquilo, é tranquilissimo.

Na perspectiva de E.9, a recepcdo a Mylena seria de muito boa, poderia acontecer,
com um ou outro, alguma curiosidade motivada pela novidade de ndo terem convivido com
uma pessoa trans, especialmente no espaco escolar, mas segundo o docente, iria prevalecer
um bom acolhimento e inclusive podendo facilitar o reconhecimento de outras/outros

estudantes que sentissem o desejo de assumir uma nova identidade de género ou sexual.

E.9 - Oxe, 0s meninos ia (sic.) logo conversar, ia logo abracar, ia logo entrosar. As
outras salas ia (sic.) logo querer conversar. L& no Porto, eu acredito que seja assim,
visse? Ela num ia se sentir discriminada, né? E talvez havia algum ou outro assim
dentro do processos da novidade, e ndo ter... ndo ter nunca conhecido pessoalmente,
né? Uma pessoa trans. Mas depois... ufa, ela... ela... ela ia ser tratada assim é...
normalmente na escola I4, no Porto. Num ia ter situacdo nenhuma que... N0 processo
de discriminacdo com ela. Tenho certeza disso com os alunos la do Porto, entendeu?
No inicio, vamos botar assim a questdo da... da... da chegada, mas oxe... logo, logo
elaiasera...

Bem acolhida?

Entdo, com certeza. E até... é... talvez, na minha opinido agora, estimular
outros que talvez estivessem com vergonha ou nesse processo e: ‘poxa ¢ tdo
normal, é tdo tranquilo isso. Eu vou assumir também a minha situagdo
também’.

A chegada de estudantes transexuais ou travestis a escola é um direito social destas e
destes que precisa ser atendido sem que se subjugue as suas subjetividades. Dessa forma ao
receber essas/esses estudantes a escola tem a oportunidade de rever suas préaticas pedagdgicas,
bem como realizar um trabalho de reeducacdo de toda a comunidade escolar. Embora
saibamos que essa transi¢do ainda é muito lenta em nosso sistema educacional, sdo esses
corpos dissidentes que comegam a questionar as normas. Para Bento (2008), a transexualidade
surge como uma identidade que contesta um sistema que organiza a vida social baseado na
producdo de pessoas normais e anormais e que identifica o centro das identidades a partir das
estruturas corporais. Assim, a transexualidade e outras experiéncias de transito de género
evidenciam que os sujeitos ndo estamos predestinados a cumprir normas impostas a partir das
estruturas do nosso corpo.

Quando questionadas/questionados sobre se, delas ou deles, a decisdo de Mylena
constrange as estudantes, os estudantes e a comunidade escolar, houve docentes que disseram
que sim, um grupo que Vviu 0 constrangimento partiria mais dos adultos do que das/dos
estudantes e uma parte das/dos docentes que ndo viu nenhum constrangimento provocado pela

decisdo de Mylena.
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Entre as/os docentes que consideram que a decisdo de Mylena traz constrangimentos,

pode-se observar as seguintes percepcdes:

E.4 - Com certeza. Olhe, veja bem, se ela é menino, eu acho que ela deve usar o
banheiro de menino. Se ela fosse menina, deveria usar o banheiro das meninas. Por
qué? Porque do mesmo jeito que é... isso poderia constranger sim, né? Os outros
estudantes. Uns poderiam achar isso natural e normal. E outros ndo. E igual ao caso
do beijo, num é? E igual o caso do-do-do do namoro nos corredores, né? Isso poderia
também constranger outros... outros estudantes. Entdo, eu acho que a solucdo pra
isso, seria ter o banheiro pra transexuais. Assim como tem o banheiro masculino, tem
0 banheiro feminino, ter o banheiro para pessoas transexuais, certo?

Seria o banheiro neutro, né, vocé ta falando?

Exatamente. Exatamente. Onde... onde ai... quem fosse sabia... vocé podia ser
homossexual, transexual, heterossexual o banheiro de nos todos, entendeu?

E.5 - Eu acho que... eu acho... eu acho que sim. Eu acho que sim. Eu acho que ainda
existe uma resisténcia entre vocé é conceber, né, a sua... a sua identidade, né? De
vocé... a sua decisdo... de como... como é... individuo, né? E complicado ainda. A
gente sabe que existe bastante... é... essa coisa da aceitagdo ainda é... é... complicado
ainda, ainda existe um pouco de resisténcia. Porque o banheiro... porque o banheiro
Sandra é um pouco mais... ¢ um lugar um pouco mais €... privado. Com o tanto que se
chama banheiro privado, aquela coisa do lugar WC, né? O banheiro é onde vocé vai
se vestir, onde vocé vai tomar banho, onde vocé vai, né, fazer suas necessidades.
Entéo isso pode gerar um pouco de-de-de conflitos assim pra... pra... pra os colegas. E
complicado. Isso ai ...

Para E.5, o uso do banheiro deve seguir a coeréncia do sexo bioldgico sob pena de
constranger as / os demais estudantes. Como solucdo para o problema, a docente também
sugere a criacdo de um banheiro para transexuais. Quando questionada se seria um banheiro
neutro, a docente acrescentou que esse banheiro poderia atender a pessoas homossexuais,
transexuais, heterossexuais, o que ela chamou de “banheiro de nds todos”. A perspectiva
apresentada por E. 4 é colocada como uma solucdo cémoda para resolver uma questdo
desconfortavel num espaco de reiteracdo dos discursos heteronormativos. No entanto, a ideia
de um banheiro com esse carater aparentemente democratico, nada tem de democratico, nem
tampouco considera as diferengas em suas especificidades.

Para Santos (2003), pleitear o direito a diferenca nédo representa exigir direitos iguais
a todos, pois o direito a diferenca requer respeito as subjetividades sem desvalorizacdo ou
marginalizacdo. A autora destaca que uma sociedade mais inclusiva precisa superar as etapas
do universalismo essencialista, que negligencia as subjetividades e 0s contexto, mas que
promova um universalismo capaz de conduzir politicas de igualdade que ndo subjugue as
subjetividades homogeneizando-as. De acordo com Alves e Moreira (2015), o que pode
parecer uma ampliacdo da tematica de género, converte-se numa tentativa de agregar todas as

diferencas tornando-as uma so:

Apesar de, por um lado, ser considerado uma ampliagdo do espectro de género, por
outro lado, produziria outras formas de exclusdo com base na sexualidade. Assim o
sendo, um terceiro banheiro iria promover uma forma de universalismo trans, na qual
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todas as variantes de travestilidades e transexualidades seriam diluidas e
pasteurizadas. (ALVES E MOREIRA, 2015, p. 63)

O inicio da fala de E.5 anuncia a hesitacdo em sua resposta. A docente faz pausas e
refaz seu discurso algumas vezes, sem concluir algumas argumenta¢des. Em seguida da um
destaque para o banheiro como um espaco de muita intimidade, o que pode gerar conflitos e
desconfortos. O sentimento de hesitacdo e estado de conflito também estavam presentes nas
percepgoes de E.8. O docente considera uma decisao “inovadora” e que a nossa sociedade
conservadora ainda ndo esta preparada para lidar com a questdo, apesar de destacar que por
ele ndo haveria problema. Ainda com bastante embarago, E.8 assume que ndo saberia como

agir diante da situacéo.

E.8 - E porque é um negécio to... tao inovador, né, hoje em dia? A gente num ta
habituado, num sabe que a nossa sociedade ainda é-é-¢ é aquele tipo ainda, né,
conservadora, né? Mas se dependesse de mim, num tinha problema ndo, sabe?
Agora... realmente diante da comunidade escolar, né, vocé sabe que é muito
conservador, muitos pais ndo concordariam com isso. E complicado, realmente eu
num sei te dizer... que... que posicdo tomaria ndo. E. Porque... é... tem que realmente
(gagueja um pouco) causa constrangimento, né? Causa constrangimento. Realmente.

De acordo com as afirmacdes de E.10, um forte argumento para lidar com a questéo
seria trazer a tona a questdo da legalidade, do direito no que se refere ao uso do banheiro,
debatendo essa legalidade com toda a comunidade escolar. Apds essa defesa, o docente faz
sua consideracdo concluindo que haveria sim um constrangimento, por haver nas escolas
jovens de diferentes formacgOes culturais, ainda sem o entendimento da questdo da
transsexualidade. A percepcdo de E.10, comunga com as afirmacfes de E.11, que também
avalia como embaracosa para parte da comunidade escolar Mylena fazer uso do banheiro

feminino.

E.10 - Eu acho que algo... eu acho que é algo, embora seja um debate é... muito
pertinente na nossa sociedade, eu acho que algo... tudo muito novo, principalmente no
ambiente escolar. Entdo primeiro eu me resguardaria da questdo da legalidade, né? A
gente procuraria ver primeiro a questao legal, se hd uma legalidade e... e havendo essa
legalidade, a gente trazer o debate em torno dessa legalidade com toda a comunidade
escolar.

Mas vocé acha que ela ter tomado a decisdo de usar o banheiro constrange a
comunidade escolar?

Possivelmente os estudantes sim. Até porque... trans ainda num tem... uma... uma...
como eles sdo novos, sdo adolescentes, muitos deles e de diversas formagdes, né, eles
ndo tém o entendimento que seria esse caso especifico. Entdo trabalhar esse
entendimento com eles, sempre a luz da... primeiramente ai nesse caso especifico, da
legalidade.

E.11 Bem. Quando... quando a gente vai pro... pro pratico, real. E... que eu digo, né, a
realidade concreta, a gente percebe que sim. como eu disse pra vocé no inicio, eu... eu
consegui desconstruir muito esses estranhamentos, ele sdo super importantes, que me
refez, que me ressignificou. Mas ao conversar com professores e estudantes, eu ndo...
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eu nao tenho duvida ha um estranhamento sim, ainda. E... e... por isso que é
importante trabalhar isso de maneira continuada, professores e estudantes de maneira
continuada.

Entao, ela de certa forma, ao tomar essa decisdo, poderia constranger a comunidade
escolar?

Sim. Até por experiéncia eu entendo que sim. Eu ndo sei como seria no PD, sabe?
Porque ainda ndo aconteceu. E ai falando... fazendo previs@es, mas pelo que eu sinto
hoje, né, na verdade se sentia antes da pandemia, né? Porque € tipo muito remoto, on
line, hoje, mas pelo que eu sinto... sentia antes, em dois anos de escola, causaria sim
constrangimento. E se fosse o ano passado é que eu entendo é que causaria mesmo.
Por causa do grupo, a bancada evangélica, o grupo que se denominou |4, a bancada
evangélica. Sim. N&o tenho divida alguma. Vocé imagina que numa palestra de drag
queen, eles se apresentaram fortemente, vocé imagina.

De acordo com E.11, a situacdo causa estranhamentos que precisam ser continuamente
debatidos e dialogados de maneira continuada na escola. O professor-coordenador diz se
basear em experiéncias que antecederam a Pandemia com a formacdo de um grupo de
estudantes que se autodenominaram da “bancada evangélica”. Essas/Esses estudantes se
posicionaram contra uma palestra que tratava do universo das “drag queen”, postura que,
segundo E.11, ja denuncia como esse grupo de estudantes se posicionaria na questdo que
envolve Mylena.

Esse estranhamento/constrangimento é fruto das tecnologias de sociais de género, tal
qual diz Preciado (2002), diante da caréncia de um “real masculino” ¢ um “real feminino”
qualquer aproximacdo imperfeita deve ser naturalizada, normalizada para servir ao sistema
sexo/género. Por outro lado, todo distanciamento - seja transexualidade, homossexualidade ou
outras possibilidades — sera tido como um desvio degenerado dos moldes que confirmam a
estabilidade da suposta natureza sexual humana.

Dentre as/os docentes que considera que a decisdo de Mylena constrangeria mais 0s
adultos que os estudantes, havendo também quem afirmasse que esse desconforto poderia ser
amenizado com um dialogo prévio sobre a questdo desde a chegada da estudante e houve
também quem defendesse um didlogo que desmistifique os olhares fixos sobre o uso do

banheiros por pessoas trans:

E.2 - Eu acho que... Mais a comunidade do que os estudantes. Eu acho que os
estudantes eles se entendem muito mais, eles se compreendem muito mais, se aceitam
muito mais do que o0s pais.

Para E.2, as/os jovens conseguem ter mais flexibilidade e acolhimento para com as
diferengas entre elas/eles que a comunidade escolar. Quando a docente se refere a
comunidade escolar, ela d& um destaque para a familia (maes, pais ou responsaveis). Esse
parece ser um aspecto com o qual a escola tem dificuldade de lidar, pois ndo ha como adotar

um discurso para cada familia. E necessario que as demandas das diferentes identidades de
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género, raca e sexualidade que chegam a escola sejam reconhecidas e ganhem espaco nas
pautas pedagogicas, no curriculo e no didlogo com os familiares, desfazendo a ideia de centro
em que se priorizam as “nog¢des de universalidade, de unidade e de estabilidade” €
importante entender que 0s sujeitos trazem “as marcas da particularidade, da diversidade e
da instabilidade”, sendo necessario desestabilizar os padrbes centrados na “identidade
masculina, branca, heterossexual” para representar mulheres, negros e negras, homossexuais
ou bissexuais (LOURO, 2013, p. 46). Na contraméo dessas demandas, a escola esta envolvida
discursivamente em sua funcdo como instituicdo responsavel por educar para a manutencao
dos padrdes de “normalidade” e “estabilidade” esperados socialmente. Dessa forma, como
lidar com as familias? Que discursos podem conduzir ao didlogo e garantir estabilidade?
Sobre esse contexto institucional e discursivo regulado por padrdes heteronormativos, pode-se
entender, conforme Preciado (2014) que a heteronormatividade € um conjunto de instituicdes
sejam linguisticas, médicas, domésticas que fabricam reiteradamente corpos de homens e
corpos de mulheres.

Na perspectiva de E.3, o constrangimento pode ser provocado a Mylena por nédo haver

um tratamento prévio por parte da equipe gestora sobre como lidar com a questéo:

E.3 - Ndo. E por isso que... ndo constrange, mas por isso é que tem que ter... chegou...
vai chegar... Ela é constrangida, porque cada diregdo deve antes: ‘oh vai chegar tal
aluna trans, como a gente deve proceder? Quais sdo os procedimentos que a gente
deve orientar? Vocés professores... e diante de vocés professores... como orientar os
alunos’. Por isso que a gente tem que ter um... um... um elo muito forte com... com a
coordenagdo pedagdgica. O professor ndo pode falar A e a coordenagdo num pode
falar C. Tem que ter um entrosamento. A partir desse entrosamento...e a gente tem
que falar uma tnica voz. Pra os alunos: ‘olhe... Mylena, nova prof- nova aluna tal.
Entre nés. Recebam com tal’, ‘beleza, recebemos’. Mas alguns alunos vao perceber
logo que ela ta... é algo diferente. Vamos tentar amenizar o susto deles, pra ndo
constranger tanto Mylena. E também ndo ser tdo constrangidos. Porque tém pessoas,
como eu lhe disse, de religiGes diferentes, comportamento sociais diferentes. Que néo
vao aceitar... e tem que pelo menos amenizar pra ndo exclui-la tanto, do circulo ali do

grupo.

De acordo com E.3, a escola deveria se antecipar buscando um procedimento ou um
posicionamento que demonstrasse 0 entrosamento entre equipe gestora e docentes acerca de
como receberiam Mylena e tratariam de suas demandas. Entretanto, quando E.3 se refere a
diferenga sexual trazida por Mylena, revela o seu proprio estranhamento na hesitacdo deste
trecho: “vdo perceber logo que ela ta... é algo diferente.”, bem como na afirmagéo: “Vamos
tentar amenizar o susto deles, pra ndo constranger tanto Mylena. E também n&o ser téo
constrangidos.”, 0 que ndo minimiza a preocupacgédo da professora no que se refere ao bem-

estar da estudante. Nesse sentido, E.3 sinaliza sua preocupacdo quanto as atitudes de pessoas
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religiosas ou conservadoras que também fazem parte da escola, antecipando uma reacdo de
exclusdo por parte dessas pessoas. Esses destaques feitos na fala de E.3, mostra que apesar de
0 desejo de acolher ser bem maior para a maioria das/dos docentes, ha um processo de
construcdo cultural com discursos heteronormativos que enredam o0s sujeitos de maneira tao
sutil que nem sempre é possivel perceber, todavia é somente a partir do reconhecimento desse
processo que se pode desconstrui-lo e admitir novas possibilidades de realizacfes de género e
sexualidade. Nesse sentido, o uso do banheiro emerge como uma possibilidade de
desconstrucdo de saberes tidos como verdades universais acerca dos sujeitos, conforme
argumenta Bento (2008).

Nessa direcéo, as percepcdes da docente E.7 contribuem com reflexdes importantes no
que se refere ao processo de transicdo por que passam as escolas de hoje, e mais

especificamente o0 momento de transicdo por que passa a escola objeto desta pesquisa.

E.7 - Vejo o lado de constranger, porque... como € que eu posso explicar? E... eu acho
que é as pessoas tem... é... tem ainda em mente que... € um homem e vai t4 olhando as
minhas partes intimas, digamos assim... apesar que a gente... homem ndo faz xixi cada
um vendo um ou outro, mas a gente mulher é to individual, que até no banheiro é
tudo muito separado. Ninguém entra pra urinar junto, né? Entdo acho que as pessoas
ainda tém isso em mente. Assim: ‘ndo é... ta vestido de mulher, mas vai entrar ¢ um
homem. Vai... poderad me ver... sei la... atacando uma calga, uma coisa assim’. Mas a
cabeca da pessoa... € de mulher. Entdo assim... a gente tem que desmistificar isso ai,
né? Ai o... ai... eu me vejo dentro dos banheiros do meni- dentro do banheiro dos
meninos, né? E isso precisa ser trabalhado, é aquela menina que vai ta |4 dentro do
banheiro dos meninos. Mas... mas ndo é mais a menina, porque 0 pensamento é outro,
né? (...) Mas na minha... no meu olhar, eu percebo isso como o0 nome, a pessoa se
sente bem, como? E os jovens é tdo interessante que como um texto ai fala... de-de-de
uma parte do grupo de acolher, eles sdo assim. Eles acolhem. Eles querem junto.
Claro, um outro ndo vai querer. E ai vai ter é... é... a gente também parecia... feito, eu
digo... acho que pra mim a maior dificuldade ¢ essa. E saber respeitar cada um dentro
da sua individualidade. Eu acho que eu... onde eu, eu... eu me sinto com mais
dificuldade de saber lidar nas situacdes é quando eu preciso respeitar o outro, que ndo
quer ver, mas eu preciso respeitar o outro que se sente bem naquele espaco, do jeito
que ele é. As vezes eu me sinto muito dividida com relag&o a isso ai. E... e por isso
gue eu fico muito curiosa em ler e ta escutando as coisas, pra saber como é que...
mediante dessas situacles, as pessoas conseguiram chegar num denominador comum,
né? Como foi que eles conseguiram encontrar a solucdo pra pra... pra que ambas as
partes, né, como diz o ditado, é... consiga chegar... sei que as vezes ¢ muito dificil
certas, né? Certas situacBes, dependendo de quem ta ali envolvido. Mas eu vejo
assim. Entdo com relacdo ao banheiro, eu interpreto como o nome. Como é que a
pessoa quer. Porque quem vai ta ai ndo é mais o pénis que vai ta ali. Ndo é mais a
vagina que vai t no banheiro oposto. De forma alguma, né? E deferente de homem
que ta ali vestido de mulher pra brincar carnaval e quer entrar no banheiro feminino.
Ai eu ndo concordo, né?

Na avaliacdo mais detalhada de E.7, h4 um desconforto fundado na construcdo do que
é mais intimo, na propria ideia que paira sobre 0 uso que uma mulher faz do banheiro e a

preocupacdo de que haveria um homem compartilhando desse espago. Ao destacar esse
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provavel embaraco, a docente defende que seja desmistificada a ideia, que alimenta
resisténcia, de que se tera uma pessoa do sexo oposto no banheiro, pois o pensamento e a
consciéncia que estdo adentrando o banheiro sdo diferentes daquelas que o seu sexo bioldgico
ditou. Na sequéncia, a professora revela o seu conflito enquanto docente e educadora, no que
se refere a ouvir as diferentes posi¢Oes acerca da questdo por considerar importante respeitar
até mesmo aquelas/aqueles que ndo conseguem perceber seus proprios preconceitos ao
mesmo tempo em que considera legitimo o direito de alguém ser como €, de se portar como
queira e no espaco em que se sinta bem. Essa aparente encruzilhada em que se sente E.7 e a
sua busca por uma resposta que satisfaca a ambos os lados parece inacessivel, pois para
atender as demandas de equidade nessa questdo, & necessario desestabilizar os padrBes
heteronormativos de género ha tempos defendidos e propagados nas escolas, e para isso, um
dos lados precisard se ver como equivocado ou privilegiado em relacdo ao outro. Nesse
sentido, é importante trazer o questionamento feito por Guacira Lopes Louro (2008) acerca da
ideia de naturalidade tdo enfatizada por sobre os padrdes da heterossexualidade: “Ora, se a
identidade heterossexual fosse efetivamente natural (e, em contrapartida, a identidade
homossexual fosse ilegitima, artificial, ndo natural), por haveria tanto empenho em garanti-
la?” (LOURO, 2010, p.80). Trata-se de um questionamento importante para que se desperte a
consciéncia sobre a complexa teia discursiva que compde as tecnologia de género e em que
todas e todos estdo engendrados desde o nascimento, conforme afirma Berenice Bento (2011,
p.551): “a suposta descri¢do do sexo do feto funciona como um batismo que permite ao corpo
adentrar na categoria ‘humanidade’”, seguindo o fluxo dessa reflexdo, de acordo com
Preciado (2014), todas as pessoas ja nascem operadas pro tecnologias sociais, ndo existindo
corpo livre dos investimentos discursivos. Entender esse processo de construgdo hegemonica
é fundamental para comecar um movimento de desconstrucdo desses padrées que nos permita
enxergar as pessoas e suas demandas para além dos padrdes hegemonicos.

O grupo de docentes que ndo consideram que a decisdo de Mylena constranja a

comunidade escolar argumentaram trazendo a seguintes afirmagoes:

E.6 - Constrange.... ndo... constrange? N&o. Constrange nao. Eu acho... é porque... é
porque as vezes eu penso pelo avesso. Eu acho que algumas coisas, algumas coisas
sdo necessarias pra que a gente pense. Sabe? A gente precisa... como eu digo, a gente
precisava ter banheiro separado? N&o. A gente ndo precisava ter banheiro separado,
num é... Mas hoje a gente tem banheiro de homem, banheiro de mulher. Na Europa
ndo tem banheiro separado, né? Mas ai vocé precisa ter uma maturidade social para
que isso possa acontecer

E.9 - Eu acredito que ndo. Na minha opinido ndo. Claro talvez muitas pessoas possam
se sentir constrangida, mas eu... eu num acho que gere... nenhum constrangimento
ndo. A situacéo, néo.
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E.1 - A decisdo dela constrange? N&o. A decisdo dela ndo constrange ninguém. A
decisdo dela vai de base com a necessidade dela. As pessoas € que se sentem
constrangidas com ela. Mas isso num é culpa dela, ela é o que ela é... e ela tem uma
necessidade de biolégica de usar o banheiro. Ela decide usar o banheiro. Ponto final,
acaba ai a historia dela. Agora eu, me colocar numa situacdo de preconceituosa,
guando eu vejo uma menina trans, usando o banheiro, eu me sinto constrangida é
problema meu. E um preconceito meu, eu é que t& me sentindo, me fazendo...
constrangida porque uma menina trans t4 usando o banheiro. Mas ela ndo, ela ta
fazendo o natural dela. A vida natural dela. O fato dela ta usando... eu Laura agora, eu
Laura com a cabeca que eu tenho, ndo me constrange. Eu usaria junto com ela.

De acordo com E.6, a decisdo de Mylena ndo traz constrangimento e a situacdo
mencionada deveria servir de reflexdo sobre o porqué de haver banheiros distintos. A docente
defendeu a possibilidade de ndo haver um banheiro para homens e outro para mulheres,
citando o exemplo da Europa. Dessa forma, o questionamento de E.6 desperta uma reflexao
ndo apenas sobre se haveria necessidade de ter banheiros definidos pelo padrdo binario
homem-mulher, mas também sobre a resisténcia que se revela a partir da decisdo de Mylena
qguanto ao uso do banheiro. Essa necessidade de se estabelecer os limites se pautando na
possibilidade de haver uma violéncia praticada ou pelo sexo oposto ou pela/pelo estudante
transexual ou travesti no uso do espaco revela mais de nossa sociedade do gque esses supostos
acontecimentos (inclusive sem comprovacdes reais) que assombram a comunidade escolar.
Revelam uma sociedade que se pauta em preconceitos justificados por uma possibilidade de
violéncia para produzir formas veladas de violéncias, frutos de um sistema de opressao que se

separa e hierarquiza corpos e sujeitos. (LOURO, 2004).

Ao serem questionadas(os) sobre como avaliariam a repercusséo de uma decisdo como
uso essa na escola e se apoiariam Mylena, as / os docentes manifestaram, em sua maioria, 0
apoio a estudante, com exce¢do de uma professora e um professor que ndo professaram o
apoio a jovem. Entretanto, no que se refere a repercussdo dentro da escola, uma parte
considerou que seria conflituosa, enquanto a outra parte acreditava que seria uma importante
oportunidade para a escola rever suas atitudes frente as diferencas de género e sexualidade.

A docente e o docente que ndo declararam apoio a Mylena avaliaram que a
repercussao dentro da escola ndo seria bem aceita e que se configuraria numa situacdo

constrangedora para as / 0os demais estudantes, como vem observar nas falas que seguem:

E.4 - Eu acho que num seria... eu acredito que ndo seria muito bem aceito justamente
porque teria outras meninas usando o banheiro que talvez ela... que talvez ficassem
constrangidas com a presenga de um menino no... no banheiro feminino. Entendeu?
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E.8 - Eita, nem-nem sei, visse ? Te afirmar aqui, que a posi¢do a gente ia tomar
(risos) ndo... Que é complicado realmente, ai envolve tanta coisa, né? Tanta coisa ai,
num sei. Realmente. Seria probleméti- seria uma questdo dificil...E isso dai... é... €
feito eu te falei 14 na outra escola 14 é... a... a gestdo resolveu transferir a aluna, né?
Preferiu da a transferéncia dela, mesmo porque a-a-a a repercussao foi muito grande,
né? No ambiente Ia... ai... o padre resolveu da transferéncia. Agora ai em Porto
Digital, num sei... num sei como é que seria.

Mas ndo seria dando transferéncia, né?

E. Exato. Acho que néo... a gente ...eu acho que a gente procuraria contornar de outra
forma, sabe?

Segundo a docente E.4, a decisdo de Mylena ndo seria bem recebida e poderia
constranger outras meninas que estivessem usando o banheiro ao perceberem “um menino”
usando o banheiro feminino. Quando E.4 declarou que as demais estudantes poderiam se
sentir constrangidas com a presenga de “um menino” no banheiro restrito a elas, ignorou a
identidade com a qual a jovem se reconhece a0 mesmo tempo em que ndo reconheceu a
validacdo j& concedida a Mylena pelo nome social. Vale destacar que E. 4, ao discutir 0 caso
03, - que trata do nome social - condicionou atender ao pedido do estudante apenas com a
definicdo do documento que garantisse 0 nome social na chamada. O professor E.8 confessou
seu embaraco na lida com a situacdo, admitindo que ndo saberia como se posicionar frente a
questdo. Ao destacar que seria uma questdo dificil, observou que a situacdo envolve tanta
coisa sem conseguir dizer ao certo a quais questdes ele estava se referindo, em seguida o
docente cita sua experiéncia com uma situacdo analoga em outra instituicdo em a gestdo optou
pela transferéncia de uma estudante que, assim como Mylena, reivindicou o direito de usar o
banheiro feminino. Apesar de ter citado o episédio da transferéncia, E.8 acredita que, nesta
escola, a equipe ‘“contornaria” a questdo de outra forma. Convém observar que, frente ao
desconforto provocado pela situacdo, E.8 menciona uma situacdo de exclusdo praticada em
outra escola como uma solugé@o para afastar uma questdo com a qual ndo sabia lidar. Outro
aspecto que merece destaque na fala de E.8 ¢ o uso do verbo “contornar” que denota um
movimento de estar no em torno, ou até mesmo tangenciar o assunto ao invés de trata-lo, mais
uma palavra que revela o qudo desconfortdvel o docente se mostrou diante da narrativa
hipotetica.

Esse desconforto esbocado na fala de E.8 e mencionado nas percepcdes de E.4, é
resultado, em boa parte, de uma nocao de que a pessoa trans é estranha, sem conformidade
com o “natural” e, portanto, constrange aquelas/aqueles que estdo em conformidade com as
normas, a pessoa trans remete ao abjeto, o que se quer distante por perturbar a ordem posta.
De acordo com Miskolci (2017), a definicéo de abjecao se configura, em termos sociais, como
“a experiéncia de ser temido e recusado com repugnancia, pois a propria existéncia ameaca
uma visdo homogénea e estavel do que é a comunidade” (MISKOLCI, 2017, p.24). Sobre
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essa perspectiva, € como se ndo se pensasse a presenca de transexuais e travestis na escola, a
ndo ser que estas/estes se acomodem as normas e espacos instituidos no espaco escolar. Nesse
sentido, € a reiteracdo da norma heteronormativa ferindo e subjugando as subjetividades.
Diante dessa imposicéo ndo caberia o questionar se Mylena ndo estaria sendo constrangida ou
sofrendo uma violéncia institucionalizada? Para Alves e Moreira (2015), trata-se de uma

violéncia da escola na escola:

Ha também outra forma de expressdo da violéncia escolar, aquela oriunda de fatores
internos, de relagdes de subalternidades existentes entre docentes, discentes e demais
profissionais da educacdo. A chamada violéncia da escola. Analisando sob esse ponto
de vista, a negacdo do uso do banheiro aos estudantes trans pode estar situada hum
intersticio entre a violéncia na e da escola, uma vez que as posi¢des de género sdo
aprendidas dentro e fora da escola. Nesse sentido, é fundamental implementar
politicas publicas que possibilitem a todos o direito ao uso com seguranca das
instalacdes sanitérias publicas na escola (ALVES e MOREIRA, 2015, p. 65).

Para E. 5 e E.1, apesar de apoiarem a decisdo da estudante, acreditam que a

repercussao pode trazer discordancias:

E.5 Eu... eu... eu aceitaria tranquilo, mas é bem polémico é como eu falo, eu aceito,
mas é bem polémico pra... pra... pra escola como um todo, admitir essa... permitir, né,
é... que ela aja como ela quiser indo ao banheiro que ela escolher. Iria existir uma
polémica. Ia ter que passar por um plebiscito (risos)... talvez... num sei como é... Mas
ia ser bastante polémica. Apesar de ter essa liberdade, essa abertura na escola, essa
decisdo do banheiro num foi colocada ainda ndo 4. Por que a gente vai... dentro do
ambiente ali € mais intimo, vocé ta dentro de uma sala de aula, t4& num pétio, ta na
cantina, no refeitorio, né? Mas quando vocé ta no banheiro, se despindo, né? Porque
la também o banheiro funciona como... é vestudrio também. Vocé ta se despindo,
vocé ta.. é... né? Ai pode haver conflitos, porque vocé ta ali ainda... muitos
adolescentes ainda tdo em formacéo, né? Pra adulto... pra mim num iria haver
problema porque isso... as pessoas dizem: ‘Jana tu td muito...’, eu num tenho esse
problema, Sandra, se tiver... se o banheiro for coletivo, acho que é porque o grande
problema ¢ a cabeca do-do outro.

E.1 - Se houvesse o debate pra apoiar ou ndo apoiar e ndo chegasse a um consenso, 0
gue que o Marcos faz? Que é o meu gestor: quando se debate muito sobre um assunto
e ndo se chega a um ponto comum, ele bota em votacdo. Eu acredito que ele botaria
em votacdo. Mas |4 na nossa escola, ndo aconteceria nem isso, ndo chegaria a esse
ponto ndo. Sabe por qué? Tem banheiro demais. A gente tem banheiro no térreo, tem
no mezanino, tem no primeiro andar, no segundo andar e... dois banheiros entdo, eu
acho que eles iriam resolver, 0 que na minha visdo ndo resolve. Mas eles iriam
resolver, separando um banheiro pra ela. Seria isso que eles fariam.

Vocé acha que isso resolveria a questdo?

Na minha visdo ndo resolve. Nao resolve.

Ao explicar melhor percepcdo acerca do caso, E.5 demonstra certo melindre que se
pode notar nas pausas e nas frases incompletas. Embora E.5 reconhecga a escola como um
lugar aberto ao debate, ela destaca o banheiro como um espago mais intimo, o que pode gerar
conflitos, uma vez que ndo se pode saber como 0 outro estaria compreendendo o uso do

espaco. Apesar disso, a professora enfatiza que, no que refere a ela, ndo haveria problemas. A
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primeira parte da fala de E.5, demonstra como as demandas trazidas pelas pessoas trans ainda
sdo vistas como incOmodas ou como excessivas para a sociedade e para a escola. Diante delas,
a escola, bem como a sociedade estdo acostumadas a reagir quase sempre invisibilizando e
ajustando os padr@es até que surjam estudantes como Mylena que reivindiquem seus direitos

e coloquem em xeque a instituicdo e a propria organizacdo do espaco escolar:
Desse cenario estruturado e estruturante chamado escola, emergem as resisténcias,
aquelas fissuras que burlam as leis, desestabilizam as regras do jogo e propdem
alternativas que extrapolam a norma binaria. Na linguagem da andlise institucional,
esses seriam 0s momentos de singularidades, provenientes do atrito entre o instituido
e a instituinte (ALVES e MOREIRA, 2015, p. 66).
De acordo com E.1, se houvesse impasse quanto a questdo, esta seria resolvida por
meio de uma votacdo até que se chegasse a um consenso. Sem detalhar muito mais sobre o
impasse, a professora salientou que na escola o espaco fisico e o excesso de banheiros
minimizaria o impacto da contenda e que certamente separariam um banheiro para Mylena
fazer uso dele, decisdo que para a docente, ndo encerraria a questdo. A questdo de um terceiro
banheiro ja mencionada outras vezes por diferentes docente e citada na fala de E.1, se alinham

ao que observa E.3 em didlogo com as/os estudantes:

E.3 - E... (pausa breve) é... me lembrei um fato do ano passado que 0s meninos,
protagonistas falaram: ‘a gente ndo tem o terceiro banheiro professora e agora?’ ,
entdo falei que a gente tem que adaptar 0 que a gente tem. A gente tem o terceiro
banheiro. Num tem o terceiro sexo? Num tem a terceira porta? Ai cabe a dire¢do
entrar numa gestdo, num acordo e vocés tém que aprender a respeitar.

A duavida que o grupo de estudantes protagonistas apresentou — destacada por E.3 -
demonstra 0 quanto as/os jovens, em sua maioria, estdo sensiveis e preocupados em acolher
essas demandas - mesmo que ainda ndo saibam como lidar com elas, mesmo que ainda
estejam aprendendo a apurar o olhar para essas demandas no espaco escolar, mesmo que
ainda ndo conhecam as discussfes sobre direitos adquiridos por inteiro - ha mais empatia
entre elas e eles do que imaginam os adultos educadoras e educadores. A intervencao feita por
E.3 a0 mesmo tempo que questionava também sugeria um movimento de reflexdo que
direciona ao acolhimento e ao respeito.

Os docente E.10 e E.11 manifestaram seu apoio a Mylena, mas enfatizam a
necessidade um dialogo constante entre gestdo, professores, estudantes, maes e pais, todas e

todos que compdem a comunidade escolar:

E.10 - Bem, eu ndo posso falar enquanto gestdo, mas enquanto professor, né, eu...
acho... eu solicitaria primeiro uma mediagdo da gestdo, obviamente, da coordenagéo,
primeiro da legalidade e depois a gente tentaria estabelecer o didlogo com Mylena,
com estudantes, com professores a luz dos Direitos Humanos.

Entdo... mas Mylena teria o seu apoio?

E10: Sim. Sim. Sim.
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E.11 - Incondicional. Eu tenho... eu tenho problemas de ndo da esse apoio, eu acho
gue ndo conseguiria... teria pesadelos. Num... num sei. Eu brinco muito com isso, eu
tenho... eu tenho uma vertente muito... republicana, democratica e... e... depois que eu
comecei a conversar com 0s pais e com o0s estudantes, me tornei coordenador
pedagdgico, né? Assumi essa... essas funces foi melhor pra entender a... a... como
pensa esse estudantes, esse... esses pais. E teria meu apoio incondicional, mas claro a
gente teria que dialogar, como eu ja falei, dentro do... do jogo que é democratico. Nao
posso... ndo poderia impor nem se fosse gestor. (...) Eu acho que a gente tem... é
..um trabalho que tem que ser dialogado com muita firmeza, com muita
sensibilizacdo e... precisa realmente... teria meu apoio, mas a gente teria que dialogar
e eu daria, conversaria com ela a... as decisdes e... As opinies das outras pessoas. Da
coletividade, e maneira geral. Eu... eu... eu particularmente convocaria a... a... dentro
de uma reunido com o apoio, com a gestdo, a coordenacdo pedagdgica com a gestao
dos professores e com 0s representantes, eu colocaria, a ideia dos Direitos Humanos,
da diversidade, de um mundo que t& mudando, mas pra diminuir o... ou desconstruir o
processo de repercussao. Agora, claro, que depois que a gente fala em repercussao, o
impacto, chegou um... um garoto ou uma garota trans é... isso vai soar, muito
fortemente na cabega das pessoas. Entdo... essa... essa atitude e diminuir o poder
repercussdo, deveria ser também imediato. Por isso que a gente tem que ta atento o
tempo inteiro, Sandra. E... vai receber o estudante? Vai receber a estudante?
Automaticamente ja faz os didlogos, que é pra ter essa preparacao, pro acolhimento.
Chama os estudantes do protagonismo pra acolher, pra que todos vejam, sejam
acolhidos, sabe? Entdo € importante fazer se antecipar .Eu acho que essa é a ideia do
planejamento, esse é... o trabalho da gesto, da coordenagéo. E tentar ao méaximo, ndo
vai acontecer sempre, se antecipar, as repercussoes, sabe?

Para E.10, o dialogo precisa ser intermediado a luz dos processos legais que garantem
os direitos conquistados legalmente, seguido de um debate sobre o respeito aos Direitos
Humanos. Considerando o dialogo sobre 0s processos legais referentes ao uso do banheiro por
pessoas transexuais e travestis, apesar de ndo haver uma legislacao especifica, ja é possivel
encontrar algumas jurisprudéncias e decisfes sobre o assunto. Cite-se 0 caso da prefeitura de
Sorocaba — SP criou uma lei que visava proibir que pessoas transexuais utilizassem banheiros,
vestiarios e entre outros espagos, em instituicdes de ensino fundamental , de acordo com a
identidade de géneros que elas se identificam.

No entanto, a Procuradoria-Geral de Justica de S&o Paulo, verificando a violacdo ao
principio da dignidade da pessoa e a liberdade de orientacdo de género, ingressou com uma
acao na justica questionando a legalidade da lei municipal. Houve o reconhecimento da
justica de que, apesar da polémica que envolve o tema, nenhum municipio teria competéncia
de legislar sobre o tema, somente a Unido pode legislar sobre o assunto, o que invalida e
inconstitucional a lei discriminat6ria do municipio de Sorocaba que impedia transgéneros de
usarem banheiro de acordo com identidade em escolas. Ha também uma decisdo no Supremo
Tribunal Federal (STF) que defende o direito do individuo transgénero utilizar o banheiro
publico de acordo com a sua identidade de género, independente do posicionamento do

estabelecimento, baseado num caso de discriminagdo que num Shopping em Santa Catarina.
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Na mesma direcdo do que disse E.10, esta o pensamento de E.11 ao defender um
didlogo em que se pudesse desconstruir os impactos da repercussao provenientes da polémica
em torno do uso do banheiro e de outras demandas. E.11, na posicéo de coordenacdo, colocou
durante toda sua fala, a importancia de ser democratico ao longo do processo e para isso,
precisar mais estar aberto a dialogar do que trazer imposicoes.

Nesse sentido seria importante refletir sobre as seguintes questdes: Acolher a demanda
de Mylena quanto ao uso do banheiro feminino caracterizaria uma imposi¢do a comunidade
escolar? A necessidade de mobilizar toda a escola para discutir se uma / um estudante pode
usar determinado espaco, nesse caso 0 banheiro feminino, o banheiro do género com o qual se
identifica e se reconhece ndo seria uma prova de que o sistema escolar ainda se mostra
reiteradamente antidemocratico no que se refere ao direito as diferencas de género e
sexualidade? Para Alves e Moreira (2015), “0 banheiro desperta incongruéncias e fissuras na
organizacgdo escolar que ja la estavam, apenas tinham sido naturalizadas, pois sdo inerentes
a estrutura hegemonica institucionalizada.” (ALVES E Moreira, 2015, p.66).

Para as docentes E.2, E.6 e E.7, bem como para o docente E.9, a decisdo, mesmo
gerando uma reacdo de desconforto ou uma reacdo mais conservadora por parte da
comunidade escolar, a aceitagdo e o acolhimento podem ser desenvolvidos como um resultado

desse conflito e pelo aprendizado que se tem a partir dele:

E.2 - Na minha opinio... como eu ja falei, ela tem o direito de usar, né? Eeee a escola
teria que... que validar esse direito, teria que fazer... se a... 0s estudantes tivessem
resisténcia, a escola teria que fazer uma reunido com os estudantes e com a
comunidade escolar, pra poder conscientizar essas pessoas de que ela tem esse direito
e de que a escola vai respeitar e vai acatar esse direito, que € um direito dela. Que foi
adquirido. Certo? Entdo... Independente da opinido da comunidade escolar ou dos
estudantes, a escola ela tem que é... ter uma posi¢do muito clara com relagéo a isso.
Que é uma posicao legal, ta4? Por que, como vocé falou, ela tem esse direito, ela ja
conseguiu, ela ja tem o nome social. Entdo assim... a partir disso, ela vai ter todos os
direitos que uma mulher tem. Entdo se a mulher tem direito de usar o banheiro
feminino, é... Mylena também vai ter o direito de usar o banheiro feminino. E isso
tem que ficar bem claro tanto pros alunos, pros estudantes quanto pra comunidade
escolar.

E.6 - Ndo... eu acho que ia ter gente que ia se posicionar contra, porque existe pessoas
conservadoras, sim claro que existe. Existem professores conservadores? Existe sim.
Mas é como eu digo assim, eu acho que a gente ia conduzir a situacdo para é... para
uma reflexdo, sabe? Mas é... mais é... mas acho a.. o grande momento de
aprendizagem. Eu acho que é um grande momento, sabe? Quando o problema
acontece é onde a gente pode dar um salto.

E.9 - Naturalmente. Natural. Eu...

A escola iria receber bem ela usando o banheiro feminino?

Acredito que sim. Eu acredito que sim. Ndo 100%, mas 99% sim. Que sempre tem,
né, sempre vai ter, né? Mas numa maneira geral a escola ia aceitar tranquilamente a
situacdo.
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E.7 - Eu vejo como positiva. A gente precisa se desconstruir... A gente precisa ter esse
olhar e fazer com que... a gente agregue as pessoas, né? Porque excluir num... num
faz a gente crescer.

Em sua argumentacgdo, E.2 destaca a importancia da conquista de Mylena frente as
reacOes apresentadas pela escola. A professora defende que se ha uma formalizacdo do direito
da estudante, ndo haveria por que ela ndo usar o banheiro que ela desejasse, independente de
reacOes adversas. Nesse sentido, a docente sugere um dialogo envolvendo toda a comunidade
escolar em que a escola se posicione com muita clareza na defesa e na garantia dos direitos de
Mylena. E importante salientar que E.2, durante o debate do caso 03, mostrou-se bastante
preocupada com a formalizacdo/concretizacdo dos processos juridicos que envolvem as
pessoas trans, ndo havendo contradicdo no posicionamento que apresentou na narrativa 03
quando disse que havendo o nome do estudante no registro, o grupo de docentes teria que
validar o direito do estudante.

Para E. 9, sempre havera alguém se opondo, mas, de uma maneira geral, o docente
acredita que as pessoas passariam a aceitar. No que se refere as reacGes de oposicdo também
apontadas por E.9, a professora E.6 pontuou que, apesar das posi¢cdes conservadoras, 0O
importante é conduzir a situacdo para uma reflexdo em que se possa obter aprendizado e se
promova uma mudanca. Nessa mesma direcdo, alinhou-se a fala de E.7 que defendeu a
necessidade de desconstruir padrdes agregando as pessoas, pois a exclusdo ndo traz
crescimento. As consideracGes de E.9, E.6 e E.7 apontam para um cenario mais reflexivo e
mais passivel de transformacdes, em que se reconhecam as demandas das pessoas trans e se
reflita mais sobre a estrutura fisica e institucional da escola como observa Alves e Moreira
(2015):

[...] o uso do banheiro por estudantes trans tornou-se objeto de uma reflexdo
metodolégica, sinalizando modos de subjetivagdo que escapam as normativas de
género preexistentes na estrutura educacional. A dialética entre a universalidade e a
particularidade no universo trans atravessa o discurso da lei (que determina a
intervencdo escolar por meio de politicas publicas), o discurso da escola
(despreparada no trato cotidiano com a diversidade sexual) e o discurso do préprio
sujeito (com sua demanda de reconhecimento de género e uso dos espacos escolares)
(ALVES e MOREIRA, 2015, p. 68).

O impasse sobre 0 uso do banheiro por pessoas trans nas escolas é ainda uma questdo
que merece debate e reflexdes continuas que possam promover mudancas no cenario ainda tao
rigido das instituicOes escolares. Se a escola abraca o discurso da diversidade, precisa fazé-lo
com acolhimento a todas as demandas provenientes dessas minorias, inclusive o direito ao uso

do banheiro, uma necessidade basica para a permanéncia da/do estudante na escola.
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3.5. O nucleo de Género e Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher como um lécus de
debate e vivéncias

Os nucleos de Género e Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher atuando nas
escolas sdo frutos de uma politica puablica que foi gestada a partir das discussdes fomentadas
pelo prémio Naide Teodosio (2007). Assim, como ja foi pontuado anteriormente citando
Guedes (2015), o termo “género” surge efetivamente nas politicas educacionais do Estado de
Pernambuco com a criagdo da Secretaria Especial da Mulher em 2007, 6rgdo que alcancou a
categoria de Secretaria de Estado em 2011. Foi entdo a partir da criacdo desta secretaria, que
se intensificaram acBes e discussbes sobre género e as sexualidades passaram a se
institucionalizar em Pernambuco, dentre estas destacam-se o0s Nucleos de Género e
Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher.

O Nucleo de Estudo de Género da escola foi implantado em 2011, seguindo o
protocolo de intenc¢des para a implantacdo, que traz as seguintes exigéncias: identificacdo de
professora / professor para coordenar o ndcleo ou uma coordenacdo colegiada; apresentacdo
do nacleo para docentes, discentes e toda comunidade escolar; elaboracdo de proposta de
trabalho do nuicleo; escolha de um nome para o ndcleo; participacdo em  formacdes
realizadas pela SecMulher em parceria com a Secretaria de Educacdo (SEE) e envolvimento
de toda comunidade escolar nas a¢6es do nucleo.

Apds seguir todos esses requisitos, o Nucleo de Estudos de Género comeca a atuar na
escola, buscando ampliar a discussdao sobre as desigualdades existentes entre homens e
mulheres, estratégias de combate ao preconceito e que contribuam para desconstrucdo de
padrdes socialmente edificados a partir de uma cultura androcéntrica e heteronormativa.

Ao entender a atuacdo do nucleo como um locus de discussdo que envolva toda a
comunidade escolar, como sugerem 0s requisitos de implantacdo, observe-se as impressdes,
bem como o envolvimento das/dos docentes da escola no que se refere ao nucleo e a sua
atuacao.

Quando questionados sobre se o Nucleo de Género e Enfrentamento da Violéncia
Contra a Mulher poderia se apresentar como um espaco de dialogo para a mediacdo dos
conflitos ilustrados nas narrativas apresentadas e sobre a atuacdo do nucleo de género em sua
escola, todos reconheceram o Nucleo de Estudo de Género como um espaco de didlogo e

reflexdo. Algumas/alguns docentes consideraram a atua¢do do nucleo muito boa e que a
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escola precisa desses espacos para aprender a lidar com esses conflitos, uma outra parte
das/dos docentes também veem o Nucleo de Estudo de Género como um bom espacgo para 0
debate, mas consideram que ele precisa ser mais atuante, enquanto outras/outros docentes
veem que a tematica deve ser tratada numa acdo conjunta, ndo apenas no espaco do nucleo,
mas em todos espacos, inclusive dentro da sala de aula.

Dentre as professoras e professores que avaliaram como satisfatoria a atuacdo do

nucleo de género, sem acrescentar outras sugestdes, observe-se as percepcdes de:

E.2 Com certeza. Acho que é o papel fundamental assim, acho que... toda escola tinha
que ter, né? Ou pelo menos... se ndo toda escola, pelo menos, escolas proximas ter.
Vamos supor, trés escolas ter pelo menos um nicleo, sabe? Pra poder é... mediar esse
tipo de conflito. Pode orientar, né? Poder prevenir na verdade até, esses tipos de
conflitos, né? Entdo... acho que Nucleos de Género sdo... sdo ferramentas muito
validas.

E.5 - A partir do momento que vocé pode é... reservar é... espago pra isso ai, o aluno
ter essa possibilidade de participar, né, pra conhecer melhor mais detalhadamente, né,
sobre esses temas, eu acho que é... é local de... a escola é pra isso, & pra-pra
esclarecer... tirar duvidas, né? E de... e de t4 ali passando conhecimento e trocando
experiéncias também. Porque pra existir é... a palestra, pra existir um seminério, pra
existir esse debate, por que que existiu? Porque existiram alunos que... que tem essa
diversidade, né?

E a atuacdo do ndcleo da escola?

Eu acho maravilhosa a atuagdo.

(Importancia do espaco de didlogo — troca de experiéncias — boa atuacéo do nucleo)

E.3 -Se poderia? E como. No primeiro ano eu ndo sabia desse Nucleo. E incrivel, né?
Depois é que eu fui saber. A coordenadora é uma excelente profissional, umas das
poucas pessoas que eu interajo ali muitissimo bem. A gente trabalha juntas. E... num
t6 aqui rasgando seda pra ela ndo... ai sé que a gente ndo se batia no... o... 0... as aulas
de Biologia dela a maioria de manhd e esses eventos, esses encontros é mais a tarde.

E.8 - Eu acho que sim Sandra, eu acho que toda ajuda de fora é pertinente, sabe?
Porque oh antigamente nas escolas, a gente tinha a... a... a... 0 um certo tipo de
orientacdo educacional, né? Tinha psicologa, mas hoje em dia... geralmente recai nas
costas do professor, né? Sempre tem um colega a mais que... que lidar com esses
problemas, sabe? Mas eu acho que se tivesse um nlcleo que a gente pudesse
encaminhar o aluno é seria 6timo, seria 6timo.

Mas eu td falando do Nucleo de Género que a escola tem, o Clarice Lispector. Ele
seria um bom espaco pra ele mediar esses conflitos?

Eu acho que sim. Eu acho que sim.

Para E.2, o Ndcleo de Estudo de Género (NEG) é uma boa iniciativa para trazer o
debate sobre género e sexualidades para a escola e mediar os conflitos apresentados. De
acordo com a professora, toda escola deveria ter um espaco assim e na impossibilidade de
haver em todas as escolas, pensar na possibilidade de ter uma escola nucleo que agregue as
demais escolas do entorno nesses debates. Ainda sobre a importancia dos NEGs, E. 5
classifica como um espaco no qual as /os jovens poderdo debater e conhecer melhor sobre a

tematica, trocando experiéncias. De acordo com E.5, a atuacdo do NEG da escola é
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maravilhosa. Na mesma dire¢do esta a percep¢do de E.3 que além da atuacdo do nucleo, faz
um destaque para o trabalho realizado pela coordenadora, reconhecendo seu empenho e
preparo. Segundo E.3, o NEG é sim um bom espaco de debate sobre a tematica, sem ddvida.
A professora, que ndo tinha o horario integral na escola — por estar na condicdo de contratada
— ndo sabia da existéncia do nudcleo, mas ao tomar conhecimento, passou a trabalhar
conjuntamente de forma indireta, uma vez que seu horario de aulas ndo coincidia com 0s
eventos desenvolvidos pelo nucleo.

O professor E.8 demonstrou nao ter entendido que o nucleo de discussdo de género ja
funcionava na escola. No entendimento de E.8, seria interessante ter um lugar que pudesse
servir de orientacao e apoio psicoldgico para o qual se pudesse encaminhar as / 0s estudantes.
Apds mencionar que eu estava me referindo ao NEG ja existente na escola, o docente
concordou que sim. As respostas de E. 8 demonstram a pouca relacdo que ele tem com o
nacleo, demonstrando inclusive um desconhecimento da forma de atuacdo desse grupo. Outro
aspecto que também chama a atencdo na fala do professor é a énfase que ele d& ao verbo
“orientar” ou ao substantivo “orientacdo” em diferentes momentos da pesquisa. As
percepcbes do docente remetem ao que foi observado por Britzman (2010), de que a
sexualidade, quando inserida no curriculo escolar ou na sala de aula de uma universidade, é
geralmente tratada por meio de uma linguagem didatizada, pela apresentacdo de um sexo
“dessexuado”. Assim, a educacdo sexual estd posta para a proposicdo de um sexo “asseado” e
“adequado” que ndo promova desajustes e perigos? Essa proposta de “educacdo
sexual”,baseada na orientacdo, ¢ saudavel mesmo? De que orientacdo se esta falando? Essa
proposta de debate contempla todas as subjetividades?

Do grupo que considera a atuacdo do nucleo importante, mas que ainda ndo tem tanto
espaco para trabalhar de forma mais efetiva, ser mais atuante, destaque-se as seguintes
percepcgoes:

E.1 - Sim. Acredito. Mas eu acredito que... é ainda insuficiente. Acredito que é um
passo importante, importantissimo na verdade, mas eu acho que o Nucleo tem que
assumir mais espacos ainda. Mas eu acredito que é... é tudo. E muito, muito bom que
tenha e... realmente é um espaco de mediacéo e de dialogos.

E como € a atuacdo do nucleo da sua escola?

E. Eu acho... o Nucleo é muito bom. O Ndcleo da gente é bem, bem, bem atuante no
sentido que... ele... se espalha bem. Mas eu acho que ainda é pouco. Pode ter feito
muito mais coisa. Sabe por qué? Num é pouco por falta de interesse de fazer mais
ndo, ndo € isso ndo. Muito pelo contrario, se ndo controlarem a gente, a gente faz o
tempo todo. Mas a gente tem nove aulas didria e... 0... a ideia do-do... da escola
integral 1& no inicio... era que: os alunos teriam cinco aulas de manhé e a tarde seriam
oficinas. Seria perfeito pra gente fazer um trabalho mais completo. Mais ndo os
menos tem € nove aulas mesmo, tradicionais. Ai a gente t& sempre em sala de aula,
sobra quase nenhum tempo pra gente fazer as a¢des do Nucleo. E para a gente fazer
as acBes do Nucleo significa que a gente vai ter que pegar alunos de turma diferente.
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E o professor ndo libera da aula dele, sabe por qué? Porque ele ndo vai ser cobrado
pelos resultados do Nucleo, ele vai ser cobrado pelos resultados do aluno na disciplina
dele. Ai ele libera, libera uma vez, mas ndo libera duas e ndo se produz didlogo com
um encontro. Esse didlogo... com um encontro é pra iniciar, mas ele precisa passar
por um processo de amadurecimento e o amadurecimento, ele vem com as varias
etapas ... € a continuidade. E essa continuidade é dificil, entdo o Ndcleo é
fundamental. Ndo tenho a menor divida. Mas eu acho que poderia trabalhar mais
com...mais forte. Bater com mais forca.

E.4 - Com toda certeza. Certo? Ai... a presenca do Nucleo, o que eu acho é que deve
haver... esse Nucleo ele deve ser ativo dentro das escolas. N&o adianta vocé ter um
Nucleo que ta 14 no nome, as pessoas vao assistir as palestras, vdo participam de
atividade, mas eu acho que deveria... é... Ia no Porto Digital, por exemplo, nés temos
palestras. O pessoal traz pessoas pra palestrar, temos auditério. Entdo acho que tem
que haver o qué? E... realmente é.. mais atividades relacionadas, né? A... a...
direcionadas ao nucleo de... vindas do Nucleo de género, né? Pra que... situagdes
COMO essas que VOCé apresentou ai... esses casos, eles é... eles... ou eles néo
acontecam...Mas ndo vai deixar de acontecer, né? Ou se acontecerem a... todas as
pessoas envolvidas saibam como agir, né?

E a atuacéo do ndcleo da escola:

Olha é... eu diria que precisaria de ter uma pessoa... assim mais que pudesse se
envolver mais. Porque temos Laura e temos Luana, Luana tem trezentas aulas na
escola Porto Digital. Eu sei. Todo mundo fala que ela é extremamente ocupada.
Luana tem dois vinculos do estado numa escola sé. Entdo Luana ndo tem tempo nem
de respirar, que dira de ser mais ativa no Ndcleo de... de género, né? Ela tem quase
todo... nos... a escola oferta ao aluno, nove aulas diérias. (Importante para evitar casos
como os narrados e de forma mais atuante na escola — énfase na sobrecarga de
trabalho da atual coordenadora do nicleo)

De acordo com a professora E.1, O NEG é um importante espaco de didlogo, mas que
ainda ndo contempla a necessidade da tematica no ambiente escolar. A docente considera o
nacleo da escola bastante atuante, entretanto ndao dispGe do espago necessario dentro da grade
curricular para desenvolver as reflexdes dentro de uma continuidade. Segundo E.1, a dindmica
da escola integral, inicialmente idealizada para ter as disciplinas no horario da manha e, no
horario da tarde, uma abordagem tematica por meio de oficinas, terminou por ndo se
concretizar e o que prevaleceu foi o formato com nove aulas diérias, tradicionais, das
diferentes disciplinas, realidade que ocupa bastante professoras, professores e estudantes. Essa
situacdo, quando as professoras do nucleo encontram espacos em suas cargas horarias para
realizar alguma ag&o do nucleo, esharram nas dificuldades ligadas a retirar as/os estudantes da
aula de alguma professora/algum professor, situacdo que se negocia se for pontual, mas que se
ocorrer muitas vezes, pode interferir no resultado das/dos colegas.

Apontada essa dificuldade em conciliar essa dindmica tdo fechada, E.1 salienta que o
trabalho, por ser um processo, ndo se constréi com apenas um encontro ou ainda com um e
outro encontro espagado, este & um processo de amadurecimento que exige uma continuidade.

Argumentando igualmente sobre a dificuldade no que se refere a intensa carga horéria da
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escola integral e também defendendo que para além das palestras — j& promovidas — haja mais
atividades propostas pelo NEG, tem-se a fala de E.4. De acordo com a docente, essas
atividades poderiam antecipar a lida com as situacdes apresentadas nas narrativas hipoteéticas.
Quando questionada sobre a atuacdo do NEG Clarice Lispector, a professora fez questdo de
trazer um relato semelhante ao de E.1 sobre as nove aulas diérias, além de argumentar que o
nacleo precisa de uma coordenadora que disponha de mais tempo para as atividades, pois a
atual coordenadora esta sobrecarregada com uma carga horaria muito extensa e dessa forma é
dificil ser mais atuante.

As percepcdes das professoras E.1 e E.4 revelam uma realidade bastante complexa e
comum nas escolas estaduais em regime integral, em que as/os jovens passam o dia inteiro na
escola, mas ainda assim, ndo tém espaco para atividades lidicas ou uma proposta que explore
a integralidade do ser por meio das artes, dos debates em rodas de conversa, dos esportes,
sendo essas agdes isoladas em “momentos-janela” que ndo contemplam a escola como um
todo. Ainda nessa mesma perspectiva — de que o nucleo seja mais atuante — ressaltem as
percepcbes de E. 6 e E. 9:

E.6 - Olhe, eu acho que ele se apresenta sim, mas eu ainda acho... acho... eu perdi a
palavra. Eu ainda acho pouco atuante. Eu acho que a gente poderia fazer a¢cbes mais
sistematicas, agora do periodo em que comecou até agora... € porque € tanta coisa,
né? E... sdo... sdo variantes, né? Agora a gente tem a pandemia é... antes a gente tava
na prépria... na propria crise da propria escola mesmo assim, teve uma situacdo bem
atipica... 2019, bem né... é... eu acho que as atuaces elas sdo boas, s6 que eu ainda
acho pouca. Pouca no sentido de... ou de... ou de... como é que se chama? E..
constancia, né, a palavra num ta no vocabulario...

Regularidade?

Regularidade. Isso. Regularidade, né? Porque como eu volto, eu acho que a grande
coisa, quando vocé t4 em sala de aula, vocé da o conteldo. Se vocé deu aquele
conteldo, tal... um tempo, insiste nele, depois faz a avaliacdo, t&. L& na frente, se
vocé voltar aquele conteldo, nem tudo vai ta... fresco, né? Vocé as vezes t4 fazendo
links, né? Vocé... vocé... a gente quando... constrdi a narrativa e eu acho que esse tipo
de trabalho, ele requer que essas... essas... essas tematicas, eles estejam sempre
recorrentes, porque... é ndo... ndo... precisa ser a mesma tematica, mas quando vocé
trabalha na teméatica mais... com mais ante... €... uma coisa refor¢a a outra. Se vocé
trabalha contra a... a... a homofobia, né? VVocé ta trabalhando... depois vocé trabalha
vai... pro racismo e a questdo do preconceito. Entdo, tem vérias questdes que elas se
sustentam em entender que uma sociedade desequilibrada, ela atinge de uma forma
geral. Se vocé ndo tem um... um pensamento de construir uma sociedade que respeite
as individualidades, né?

E.9 - A gente ja viu assim... palestras, né, eles organizaram palestras,
semanas, dia sobre... mas assim se houver a necessidade de uma intervencao
mais assim direta, eu... eu... eu ndo presenciei ndo. Eu ndo td dizendo que nédo
tem, eu ndo lembro de ter visto essa intervencdo. Eu vi sim, palestras,
discussao sobre, entendeu?

De acordo com E.6, a atuacdo do NEG da escola é boa, no entanto ela poderia ser mais

intensa. Ela destaca que as ag¢Oes sdo boas, mas sente falta de uma regularidade. Para ilustrar
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melhor a constancia dessas abordagens, a professora exemplifica o trabalho da/do docente em
sala de aula, numa percepc¢do de que assim como o0s contetdos mais explorados de diferentes
maneiras permanecem vivos na memoria das/dos jovens, também a abordagens de tematicas
como a homofobia, o racismo, as desigualdades deveriam ser recorrentes com a possibilidade
de uma tematica reforcar a outra numa reflexdo sobre construcdo de uma sociedade que
respeite as subjetividades.

Alguns docentes consideram que as acdes do NEG precisam estar aliadas a outras
acOes dentro da escola - ndo restringido o trato da temética apenas ao nucleo -, por meio de
uma abordagem feita conjuntamente em diferentes momentos e espagos, especialmente na
sala de aula, como se pode observar nas percepgdes de E.10 e E.11:

E.10 - Sim. Mas eu acho... poderia ser até mais efetivo, né? Porque o0 que que
acontece, embora eu ndo me... eu nao seja diretamente envolvido com o Nucleo, eu
acho que a coisa, acontece de forma muito mais forte, dentro da sala de aula, com
cada um professor. Entdo, se eu tivesse se for género, o Nicleo de Género pelo

Nucleo de Género, ele tende a funcionar mais com... uma certa lentiddo. Eu acho que
envolver toda a comunidade, principalmente, equipe docente, né? O professor tem um
poder muito grande nesse dialogo com a turma. Tem que se trabalhar sempre dentro
da sala de aula. Independente de um curriculo ou ndo, né? Eu acho que a prética, essa
préatica educativa de professor acolher, ela... eu acho que ela é até mais importante do
gue o Ndcleo de Género, o Nucleo de Género é fundamental. Ele é fundamental.
Entdo seriam as duas coisas em um conjunto?

Isso. Sabe porque o que... que acontece? VVocé pega o Nucleo de Género bora I3, eu
num sei com que frequéncia eles se retne (sic.). Com que frequéncia eles fazem as
atividades, agora esses casos que vocé relatou ai, eles acontecem todos os dias. Eles
acontecem na frente do professor 14, o professor. E ai professor num pode chegar, é a
minha percep¢@o, eu num posso chegar e dizer: ‘sala, isso ¢ um caso pra ele levar pra
o grupo de género, acho que ndo’.O professor vai ter que atuar.

E.11 Nao so... é... super, ultra, mega power importante. Extremamente importante.
Conectado com todas as outras questdes dentro da escola, ou seja, com todos 0s
outros grupos. O Nucleo tem que caminhar é... é.. bem simultaneamente,
paralelamente com as discussdes dentro dos corpos de... de estudantes. Dentro do
grupo de professores. Eu acho que isso tem que ta conectado o tempo inteiro, pra ficar
solto é existe 0 nlcleo dentro da escola, t4 0 nlcleo faz... eu nicleo tem que fazer
todos os homens participarem, por exemplo.

E como vocé vé a atuacdo do nlcleo da escola?

Eu tenho. Eu... eu... por um tempo, como eu te disse, sdo dois anos 14 e... algumas
acles foram muito mais de grupos de estudantes. E muito mais voltada pra area de
Lingua Portuguesa, no sentido de... apesar que eu entendo que as professoras |4 sdo
muito é... representativas, no sentido de... defender a questéo feminina, sabe? Mas néo
totalmente ligado ao ntcleo. Eu vejo umas questdes muito dissociadas do nicleo. E a
minha percepgdo assim. E... e... e geralmente quando eu falo minha percepcao, é
porque eu me debrugo, sabe? Eu acho que ha uma... deve ter uma honestidade muito
grande, quando eu digo minha percep¢do, mas ndo é a minha percepgdo porque eu
olho e dou uma opinido direta sobre a minha percep¢do, ndo é isso, € que eu me
debrugo. Quando eu cheguei na escola eu fui procurar quem era € participante do que,
de qual grupo, qual era os nicleos que tinham, 0s grupos que atuavam dentro da
escola. Porque dai eu... foi mais facil me debrucar e até pra construgdo do préprio
grémio. Ser extremamente democratica. Entdo precisava ser o grémio, que ele
precisava se conectar com esses processos, entdo tem gente do nicleo é... estudantes
do ndcleo dentro do grémio, pra justamente fazer essas conexdes.
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De acordo com E.10, O NEG é fundamental, entretanto & necessaria uma agédo
conjunta de uma equipe - especialmente envolvendo as/os docentes - que estejam atentas (0s)
para fazer a abordagem em todos os espacos, inclusive em sala de aula por cada
professora/professor. Na percepc¢éo de E.10, se a tarefa de abordar a tematica for dada apenas
ao nucleo, o processo de desconstrucéo termina por ser muito lento, pois 0 NEG, se reline em
dias especificos e realizam ag¢bes pontuais, j& as situacdes abordadas nas narrativas ocorrem
todos os dias e, nesse caso, as professora e professores precisam atuar.

Para E.11, o NEG é extremamente importante, mas sua atuacdo precisa estar conectada
com todos os grupos da escola: o grupo de estudantes, o grupo de professores, agindo
simultaneamente, ele defende ainda mais participacdo por parte dos homens no ndcleo.
Quando questionado sobre a atuacdo do NEG Clarice Lispector, o coordenador relatou que,
desde que chegou a escola procurou avaliar as a¢Oes de diferentes grupos e observou que as
acOes do NEG se deram em sua maioria protagonizadas pelas/pelos estudantes, muitas delas
mais ligadas a disciplina de Lingua Portuguesa. E.11 também destacou uma forte
representacdo das professoras no que se refere as questdes da mulher, porém nem todas essas
acOes estdo vinculadas ao nucleo. O coordenador defende que as acbes do nucleo estejam
vinculadas as acGes do grémio, por exemplo, contando inclusive com a participacdo de
estudantes do nucleo no grémio estudantil.

As percepcOes de E.10 e E.11 dialogam por defenderem uma responsabilidade
compartilhada no trato com as questdes de género e sexualidade e também por apresentarem
possibilidades de abordagem realizadas de diferentes formas por diferentes grupos. Quando
E.10 salienta a necessidade de um trabalho continuo especialmente na sala de aula e observa
que o nucleo ndo abarcaria todas as possibilidades de abordagem, ele abre espaco para uma
reflexdo sobre o trato da teméatica como parte do curriculo e das acdes pedagdgicas da escola
como um todo.

Outra reflexdo importante a se fazer a partir da fala de E.10 é sobre o alcance do NEG
de forma mais intensa para todas (0s) as/os estudantes. No formato que foi idealizado, o
nucleo redine um grupo de estudantes para estudar, pesquisar e refletir sobre as tematicas de
género e sexualidades nos espacos escolares, promovendo agdes que provoquem uma
transformacdo social. Nessa perspectiva, 0 processo de constru¢do dessa nova consciéncia
comeca a ser gestado dentro daquele grupo e, a partir dessas reflexdes, essas e esses
estudantes protagonizam acles de intervencdo e reflexdo junto a comunidade escolar. Esse

processo de aprofundamento vivenciado por esse grupo traz uma apropria¢do da tematica que
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se revela bastante potente para intervir na escola, porém ndo pode ser vista como o Unico
espaco de dialogo e de debate, pois ha situacbes e fatos que emergem independe da acdo do
nucleo e precisam ser tratados com empatia e presenca. Nesse sentido, como sugere E.11, o
dialogo entre o NEG e o grémio estudantil parece ser uma boa maneira de ampliar as acdes do
ndcleo dentro da escola.

Esse mesmo sentimento de defesa por mais conexdes entre o nlcleo e os demais
grupos da escola é também compartilhado pela coordenadora do NEG, que se revela
preocupada por, tantas vezes, ndo conseguir conciliar suas tarefas enquanto docente e as acoes

a serem realizadas pelo nucleo, em virtude de sua sobrecarga de trabalho:

E.7 - Eu... eu com certeza, eu vejo cOmo um espaco €... pra a gente conhecer, dialogar
trocar ideias, vivéncias, né? Nos dmbitos que envolvem é... as discussfes dentro do
nacleo de género, sim.

Como é que vocé pensa a atuacao do nucleo da escola em relagdo a essas questdes?
Pronto. Ai é quando toca no meu calcanhar de Aquiles, né, que eu digo... que eu
chamo o ponto, o ponto fraco, né? Eu sei que ele é importante, né? Que... é... ele traz
pontos extremamente positivos, né? Pra cada um que faz parte da escola, mas
infelizmente é... eu ndo... eu ndo sinto... assim... como é que eu posso dizer? Que ele
td como... no plano... eu posso dizer assim, no plano pedagdgico da escola. Né? E a
gente sabe que professor sozinho... E... eles ndo conseguem fazer isso. A gente
precisa de um consenso, né, da... da... da coordenag&o, da gestdo pra que... ele... ele...
ele esteja pra gente ali no PPP. Acho que é a coisa mais... primordial seria essa, né?
Ele t4 ali presente no PPP. Fazer parte, né, da escola pra que a gente consiga trazer ele
em todos 0s momentos. Eu sempre costumo dizer assim: ‘gente, a gente ndo precisa
parar pra vivenciar. A gente precisa fazer com que ele esteja dentro das nossas
vivéncias’. E eu sinto... eu falo da gestdo, mas eu também sinto falta dos professores,
como eu falei inicialmente, das disciplinas que mais se casam com nlcleo, a
Sociologia...Porque quando eu digo assim, quando a gente faz essa solicitagdo, né, as
vezes nem pen... é... eu podia dizer assim, as vezes a gestdo podia chegar por ultimo e
colocar la no PPP. Mas a gente ja estaria vivenciando na escola, né? E é algo que eu
sempre fico batendo nessa tecla, né: ‘gente quando puder, nas atividades, né, sempre
remetam, sempre tragam isso’. Né? A gente ndo precisa parar pra vivencia a data do
dia 8 de Margo. Do dia da Mulher Negra, ndo precisa isso, né? Até porque fica téo
estranho que... hd, mas que a gente traga e que isso esteja ali, né, no nosso meio.
Entdo eu sinto disso. Sei da importancia, né? E... queria atuar muito mais, né? Ai é
quando eu entro em contraponto a esse jogo de carga horaria, né? Feito eu digo, eu
ja... acho que eu comentei com vocé, jurava que esse ano eu s6 ia ter 30 aulas, entdo
eu ja tava aqui, j& tava com todo eshoco do que eu queria fazer. Das vivéncias na
escola, tudinho e de repente, eu me deparo, né, com 38 aulas, né? Duas turmas de
guimica, né? Com seis aulas, né? Porque eu tenho que fechar minha carga horaria,
né? E eu sei que a gestdo com a coordenagdo € pressionada a isso a nivel Secretaria de
Educacdo. Porque eu tenho que apresentar sentar é... tem que apresentar essa carga
horaria, tem que ta presente 14 no SIEPE, e etc., etc., etc. Ou seja é... esse outro
trabalho que eu ia prestar, eu podia muito bem da conta dessas carga horaria e muito
mais. Porque do jeito que a gente faz, que a gente vai atras de gente, pra poder fazer
esses momentos. A gente gasta muito mais do que seis aulas, né? Entdo eu iria
trabalhar muito mais e eu podia apresentar outros projetos tal, como uma forma de
comprovar ja que tem que ser assim. Entfo a dificuldade é s6 essa., né? E... e... as
vezes... eu costumo até dizer, eu preciso passar esse posto pra outro professor, pra
Laura, né? Que tem menos aulas, né, sé tem trés turmas. Entao facilita mais vou ta ali
de apoio pra ela. Porque eu me sinto impotente com relacdo a isso, é de ta nesse
cargo, né? Que muita gente as vezes ndo da importancia, mas é... eu eu vejo assim,
guando me atribui algo, né, eu procuro dar conta do recado. Eu me sinto impotente
com relagdo a isso. Sei da tamanha importancia, do quanto é bom, do quanto a gente
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aprende, do quanto a gente cresce. Mas ndo consigo colocar isso em pratica por conta
da dindmica da propria escola. E ai teria que partir da propria coordenagéo junto com
a equipe gestora, né, de ver isso do PPP, da gente trazer nisso em vivéncias normais.
Eu ndo gosto de quando a coisa ¢ muito estanque: ah vai ter aqui, aqui e aqui’. Nao
gosto disso porque parece que é uma coisa forgcada, né? E isso, e iss0... marca pra
mim e eu comeco a trazer pra outras, outras vivéncias, né? Entdo vivenciar essa
tematica, né? E... assim... eu ja tiveram outras vivéncias, assim de aluno chegar e
externar o abuso, tudinho. E a gente ndo tem estrutura. Porque se a gente tivesse um
nlcleo extremamente ativo, a gente teria estruturas de contatos de pessoas, de que
como direcionar essas situacdes. E a gente ndo tem. A realidade é essa que a gente
ndo tem, né? Laurinha faz um trabalho magnifico, mas ela roda, né, pra poder ela tem
esses espacgos nas aulas delas e ela... e ela consegue acima de trancos e barrancos, mas
ndo é facil, né?

Segundo E.7, coordenadora do NEG Clarice Lispector, o nicleo é com certeza um
espaco de dialogo, conhecimento e troca de experiéncias. Quando questionada sobre sua
percepcao acerca da acdo do nucleo, a professora inicia reconhecendo a sua preocupacdo e a
sua inquietacdo quanto a falta de tempo para atuacdo e a falta de espaco pedagdgico para
realizacdo das atividades. A fala de E7, repleta de detalhes, traz um desabafo da docente, na
condicdo de responsavel pela atuacdo do nucleo em condicdes tdo complexas. Ao iniciar o
ano de 2020, por exemplo, a professora relata que fez toda a sua programacéo na expectativa
de ter 30 aulas semanais (E.7 é professora de Biologia), entretanto foi surpreendida com uma
carga horéria de 38 aulas, sendo 6 destas na disciplina de Quimica em 2 turmas. Tal realidade
tem dificultado bastante as acGes que poderia realizar com o nucleo, pois a necessidade de
planejamentos das agdes e vivéncias do nucleo exigem um tempo sem duvida superior a seis
aulas. Essa situacdo de sobrecarga ja fez a coordenadora, por vezes, pensar em passar a
atribuicdo para outra / outro docente, uma vez que ela se sente impotente diante dessa
realidade. Outro aspecto ressaltado por E.7 é a falta de espaco para o ndcleo no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Segundo a professora, é primordial que o NEG esteja
presente no PPP da escola, para que se possa trazé-lo atuando em diferentes momentos. Nesse
sentido, a docente diz sentir falta de uma participagdo maior por parte da gestdo, dos
professores e de algumas disciplinas que tém um alinhamento com as tematicas abordadas
pelo nucleo como Sociologia, por exemplo. Numa defesa por uma agéo conjunta, E.7 salienta
gue costuma comentar que ndo € preciso parar para vivenciar um momento do nucleo, mas
fazé-lo presente nas vivéncias da escola.

O desabafo de E. 7 dialoga com as falas das docentes E. 1 e E.4 acerca das
dificuldades percebidas para uma atuacdo mais efetiva do NEG na escola, principalmente no
que se refere a sobrecarga de trabalho dos professores e na rigidez do curriculo e da carga

horaria disponivel no Ensino Médio das Escolas de Referéncia em Pernambuco. Ter mais
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tempo para planejar estudos e agdes, 0 espaco pedagdgico dentro do curriculo e uma carga
horéaria mais flexivel para professores e estudantes poderia trazer mais impactos para o nicleo
enguanto grupo e para as suas ac¢les junto a comunidade escolar. Nesse sentido, é importante
resgatar a reivindicacdo de E.7 sobre incluir o NEG no PPP da escola como garantia de
trabalho que possa ser realizado de forma conjunta e mais organica, sem parecer um
movimento estanque, como afirma E.7. Para isso, a escola precisa abragar o NEG como parte
de sua proposta pedagogica e se empenhar em realiza-la na coletividade, num processo de
desconstrucdo de preconceitos e de autoeducacdo das professoras, dos professores, das /dos

estudantes e de toda a comunidade escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi fruto de minhas inquietacbes como professora ao observar as
demandas das/dos estudantes que escapam as normas de género e sexualidade dentro da
escola. Tais inquietacOes se fortaleceram a partir da experiéncia como coordenadora do
Nucleo de Género e Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher da escola em que
trabalhava. O aprofundamento das leituras, aliado as reflexdes coletivas e a troca de
experiéncias colocaram-me em um outro nivel de realidade em que foi possivel enxergar as
desigualdades e os preconceitos como mazelas socialmente construidas e em favor de um
poder hegemonico que propaga uma estabilidade, negligenciando e subordinando as
subjetividades. Diante dessa percepcdo, senti-me provocada a aprofundar os estudos sobre
género e sexualidades, encontrei-me com a Teoria Queer, que deslocou ainda mais a minha
perspectiva sobre o tema e me deu um novo folego para iniciar essa pesquisa. Assim,
chegamos a essas consideracdes que sdo as minhas contribui¢fes para os estudos de género e
sexualidades, entretanto essas consideracfes estdo longe de ser finais, uma vez que essa
pesquisa esta no fluxo de um oceano de possibilidades a se explorar, bem como as
consideracOes que faco ndo finalizam o estudo, ele segue em aberto e a espera de novas
reflexdes.

E inegavel um deslocamento em torno do debate e da garantia de direitos e
representacdo da populagdo LGBTQIA+ no Brasil com politicas de agdes afirmativas,
iniciativas e frequentes discussdes sobre pautas que contemplavam as demandas dessas
minorias, especialmente nos primeiros dezesseis anos do século XXI. Entretanto, esse debate

e a conquista de direitos - apesar de crescente nesse periodo — nunca deixou de ser alvo de
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discriminacdo, hostilidades e contestagdes por parte de uma parcela mais conservadora da
populagéo brasileira - com reiterada representacdo nos espacos legislativos - onde sempre
houve um forte embate entre aquelas/aqueles que defendem a diferenca e o direito a
existéncia de corpos que escapam aos padrdes heteronormativos e aquelas/aqueles
defensoras/defensores da heteronormatividade e de uma visdo mais conservadora, em que — a
pretexto da defesa a familia — exaltam um modelo de casal heterossexual, procriador e unido
pelo casamento. Tal polaridade - que se intensificou a partir das elei¢cbes de 2018 - criou um
ambiente mais propicio a conflitos fortalecidos por discursos moralizantes ¢ “normalizadores
de corpos” (MISKOLCI, 2017) em toda a sociedade e nas institui¢cdes, inclusive nas escolas.

A partir da chegada dos conservadores ao Governo Federal, um novo cenério politico
e social se desenhou e o0s espagos de representacdo politica das minorias foram
“convenientemente” extintos e reconfigurados numa légica de centro, com prioridade para
uma nocdo de universalidade que ndo representa mulheres, negras, negros, sexualidades
dissidentes e toma como “referéncia mais confiavel”, “a identidade masculina, branca,
heterossexual” (LOURO, 2013, p.46).

Diante desse contexto, as significativas conquistas, iniciativas alcangadas e direito
adquiridos, para além de ficarem estagnados, passaram a ser ameagados por uma tensdo social
alimentada por discursos de odio, intolerancia e perseguicdes que intensificam as violéncias
fisicas e simbolicas — ja tdo frequentes na sociedade brasileira - contra os corpos dissidentes.
Sdo violagOes que interrompem a existéncia desses corpos ou a tornam maculada pelo saque
dos direitos civis, sociais e politicos daquelas/daqueles que — na suposicdo de alguns -
“ameacam” a estabilidade e conveniéncia social pautada no ideal de familia heterossexual e
cristd. Sdo violéncias que matam e amputam como se pode observar entre 0s meses de junho e
julho de 2021, num espaco de trinta dias, ocorreram 3 casos de violéncia brutal contra
mulheres trans apenas no Estado de Pernambuco. S&o muitos relatos em todo o pais,
reafirmando a posi¢do do Brasil como o0 pais que mais mata transexuais/travestis no mundo.

Esse movimento de polarizagdo social penetrou as instituicbes, inclusive as
instituicOes escolares, bem como trouxe um processo de vigilancia sobre o0s espacos
educacionais convertida em acusagdes a educadoras e educadores de praticarem “doutrinagdo
comunista” ¢ de serem propagadores da “ideologia de género”, discussdo que — segundo 0
olhar dos conservadores - aliena e estimula criangcas e jovens a serem homossexuais,
transexuais ou outras dissidéncias. Mas, na contramado de discursos que visam interditar o

debate sobre género e sexualidades nas escolas, também resistem na sociedade - movimentos
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sociais, iniciativas institucionais, grupos de estudos e pesquisas académicas como esta que
persistem questionando os padrdes hegemonico-heteronormativos comumente reafirmados
pela escola, “uma das principais instituicdes guardias das normas de género e produtora da
heterossexualidade” (BENTO, 2011, p. 555). Nesse sentido, essa pesquisa lancou um olhar
para esses padrfes que circulam no universo escolar permeados por diferentes discursos
acerca das sexualidades que enredam os sujeitos em suas agdes ou omissoes.

Diante do exposto, o objetivo principal deste estudo: analisar que percepc¢des sobre
género com énfase nas diferentes sexualidades tém docentes a partir das discussdes presentes
na escola e sobre acdes desenvolvidas pelo Nucleo de Estudos de Género e Enfrentamento da
Violéncia contra a Mulher. Na Escola pesquisada foi possivel observar uma postura
acolhedora na maioria das professoras e professores em relacdo as diferencas e que e
preconiza os debates sobre género e sexualidades ndo apenas no locus do Nucleo de Género,
mas em diferentes acOes e projetos que favorecam experiéncias significativas de
conhecimento e convivéncia com as diferentes expressdes de género e sexualidades.

Apesar de ser unanime a percepcao sobre a necessidade de um trato da tematica em
varios espacos de debate e com envolvimento de diferentes personagens e protagonismo
das/dos estudantes, percebeu-se alguns desconfortos, contradi¢fes e estranhamentos no trato
com 0s casos apresentados hipoteticamente durante as entrevistas, especialmente nos que
tratavam dos temas ligados as reivindicacdes das pessoas trans, quais sejam: 0 nome social e 0
uso do banheiro.

Nesse sentido, deste estudo emergiram percepgdes de estranhamento, conflitos e
desconforto por parte de algumas/alguns docentes na lida com esses corpos, identidades e
sexualidades e as demandas que eles trazem para a escola. Tal cenério reflete os impactos de
uma construcdo social baseada na heteronormatividade, que além de se empenhar na producéao
de corpos “normais”, revela transfobia presente na sociedade com capilaridade nas escolas do
pais. E como se as escolas ainda ndo contassem com a possibilidade de receber jovens trans e
atuassem nesses episodios de forma reativa e, na maioria das vezes, sem empatia, de forma
negligente ou hostil.

Esse fendmeno de negligéncia e pouco reconhecimento dos direitos de transgéneros e
transexuais continua por explicar o afastamento de estudantes trans da escola, saqueando-
Ihes/pondo em risco o direito social a educacgéo. Esse ostracismo, segundo Bento (2011), ndo
deve ser classificado como “evasdo”, mas como “exclusdo”, pois se caracteriza por produzir

um ambiente de tamanha hostilidade que “expulsa” essas/esses jovens do espago escolar.
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Os objetivos especificos deste estudo foram alcancados e seguem listados de forma
detalhada a sequir:

Os Nucleos de Género e Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher comecaram a
ser gestados a partir do Prémio Naide Teoddsio e foram identificados como uma continuidade
das reflexdes fomentadas pelo prémio acerca das questdes de género e a condigédo de vida das
mulheres em Pernambuco e, a partir da producdo escrita e reflexiva, combater e de dar
evidéncia as questdes de género no universo escolar. A iniciativa resultou num Termo de
Cooperacdo Técnica entre a Secretaria da Mulher e a Secretaria de Educagdo de Pernambuco
assinado em 2011, conforme j& foi pontuado no marco tedrico desta pesquisa. Para a
implantagdo de um Nducleo de Género e Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher, as
escolas precisam cumprir 0s requisitos apresentados no capitulo de analise dos dados, onde se
pode encontrar as percep¢des das/dos docentes sobre a atuacdo do Nucleo de Estudos de
Género e 0s passos a serem seguidos pela escola para a fundacdo de seu nucleo.

Tomando como referéncia os dados coletados em pesquisas, encontrou-se, de uma
maneira geral, um cenario de acolhimento as diferencas sexuais, mas tal acolhimento
apareceu permeado por hesitagfes, desconfortos, estranhamentos e omissdes - em
determinadas situacdes abordadas nas narrativas - por parte de algumas/alguns docentes,
especialmente no que tange ao trato com as reivindicacbes das/dos estudantes
transgéneros/transexuais, como ja foi pontuado. Outro aspecto importante que se pode
observar foi um movimento voltado para iniciativas coletivas de uma parte do corpo docente,
inciativas estas em que prevalecia o apoio mutuo no enfrentamento as praticas de bullying, de
qualquer natureza — inclusive o bullying homofébico.

Apesar dessa conexdo afinada entre algumas professoras e alguns professores, observou-se
também, a partir das situacGes apresentadas nos casos hipotéticas, que algumas professoras e
alguns professores mostraram conflito na lida com os corpos dissidentes, especialmente
aqueles que, de alguma forma, expressam performances de género diferentes daquela
determinada por seu sexo bioldgico, demonstrando mais aceitacdo para com as/os jovens
homossexuais que ndo performavam um género distinto do sexo de nascimento, ou seja, 0S
homossexuais sem trejeitos. No que se refere a essas divergéncias, algumas/alguns docentes -
de perspectiva mais desconstruida em relacdo aos padrdes de género e defensores das pautas
das diferencas — demonstraram certo desconforto em chamar atencdo das/dos colegas no
tocante a posturas conservadoras manifestadas por estas/estes, ficando sempre na expectativa

de algum novo evento ou formacdo que pudesse sensibilizar a equipe acerca da tematica.
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A partir do formulério enviado previamente as professoras e aos professores pesquisadas
(0s), poOde-se esbocar algumas informacGes importantes sobre as colaboradoras e
colaboradores desta pesquisa, quais sejam: das onze pessoas entrevistadas sete eram
mulheres; oito pessoas se encontram-se nas faixas etarias entre 40 e 49 ou 50 e 59 anos, 0 que
revela um grupo de docentes mais maduros e com mais anos de experiéncia na préatica
docente; dentre professoras e professores, oito pessoas relataram ter tido contato com a
tematica de género e sexualidade a partir de sua pratica de sala de aula, as/os demais
informaram que o0 contato se deu por interesse proprio e apenas o coordenador
socioeducacional, o qual tinha formagdo em Ciéncias Sociais, teve contato com 0 tema ao
longo da graduacédo. Essa Gltima informacdo é importante por sinalizar a auséncia quase que
total de aproximacdo docente com a tematica das sexualidades na sua graduacdo e poés-
graduacOes. Outro ponto que merece destaque ao longo das analises é que - em meio aos
conflitos encontrados em sala de aula e as situacdes apresentadas durante a entrevistas - as
professoras e o0s professores reivindicaram mais formagOes continuadas e um apoio
psicolégico para lidar com as situagdes reais para 0s quais se sentiam vacilantes e por que nao
dizer desprevenidos. Diante desse quadro, percebeu-se que 0 grupo constroi seus saberes
sobre sexualidades a partir de suas experiéncias, bem como ao longo das situacfes cotidianas
e em didlogo com seus pares, didlogo este quase sempre entrecortado por demandas
burocraticas e em encontros esporadicos para tratar de aspecto mais urgentes, como quando
emerge uma situacao-problema que demanda uma deciséo coletiva.

A pesquisa partiu da hipotese de que espagos educacionais que promovem
continuamente o debate sobre género e sexualidades contribuem para uma comunidade
escolar mais sensivel e mais acolhedora a essas diferencas e esta pressuposicdo pdde ser
percebida na fala da maioria das professoras/professores quando dos relatos encontrados no
capitulo de analise sobre o ambiente da escola e as contribuicdes desta para toda comunidade.
Mesmo sabendo que ainda persistem os estranhamentos e os desconfortos provenientes dos
processos de construcdo social, percebeu-se que é importante construir espacos de dialogos
propositivos que questionem os padrdes heteronormativos que subjugam as subjetividades nos
espacos educacionais. E foi por entender que esse dialogo € entrecortado por discursos sobre
a sexualidade num regime de “poder-saber-prazer” (FOUCAULT, 2007) que essa pesquisa
analisou uma escola que mantivesse um espaco de debate instituido, como um Nucleo de
Género e Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher, entendendo que - tendo o espago de

debate garantido — as praticas pedagdgicas estariam em dialogo constante com as ac¢des do
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nacleo, fazendo circular outros discursos que propunham questionamentos aos regimes de

verdade e os padrdes de género e sexualidade reiterados na e pela escola.

A partir da construcdo de espacos de didlogo, e observando o problema motivador
desta pesquisa, foi possivel compreender que — no espaco da escola publica ainda tdo
enredada por préticas discursivas biologizantes e também pelos discursos moralistas e
religiosos — discutir a sexualidade a partir da curiosidade, do cuidado de si e do outro,
superando os “discursos normalizadores dos corpos” (BRITZMAN, 1996) e desenvolvendo
relacBes sociais de respeito e afetos € ainda um processo que esta em aberto, pois é continuo e
sO comeca a ser edificado a partir de desconstrucdo de padrbes hegemdnicos ainda arraigados
em nossa sociedade. Para tanto, as iniciativas que ocorrem na escola sdo fundamentais e tém
uma resposta efetiva nas relacdes de convivéncia, ou melhor, sdo essas experiéncias que dao
vida aos conceitos abordados, saltando para o cotidiano das pessoas e sensibilizando-as no
trato com a diferenca por meio da empatia, ressignificando a relagdo com o outro para além da
tolerancia propagadas em alguns discursos pela diversidade, mas aprendendo a “reconhecer” e

“valorizar” o outro “em sua especificidade”(MISKOLCI, 2017, p.51).

Entretanto os esforcos, acdes e projetos a serem realizados dentro da escola, precisam
ser amplamente amparados por politicas publicas — a exemplo dos Nucleos de Género e
Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher — , bem como pelo fortalecimento do debate
sobre género e sexualidade com garantia dele nos documentos oficiais de educacéo. Para tanto
é fundamental superar o silenciamento que a nocdo de género tem sofrido nos documentos
norteadores da educacdo nos niveis municipal, estadual e federal. Nesse sentido, a discussao
no ambito da politica ndo pode se enfraquecer sob pena de se discutir género de maneira
“convenientemente” genérica, conforme observa Viana: “corremos novamente o risco de que
a mencao ao género permaneca velada com o uso do masculino genérico e na mencéo geral

dos direitos humanos sem mencéo explicita as questdes de género.” (VIANA, 2018p.94).

Esta pesquisa com abordagem na observacéo participante foi realizada inicialmente
por um estudo descritivo com inspiragdo documental e seguida por um estudo descritivo
qualitativo dos dados coletados em entrevistas realizadas pela plataforma Google Meet. O
estudo foi realizado em uma escola da rede de ensino do Estado de Pernambuco, localizada na
Zona Norte de Recife e nesta escola funciona um Nucleo de Género, o qual discute as
relaces de género e as diferentes realizagdes de sexualidades. Nesse sentido, visando atender

0s objetivos deste estudo, foi realizado levantamento de documentos que narram e instituem a
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formacdo dos Nucleos de Género e Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher e em
seguida partiu-se para a coleta de dados por meio de entrevistas semiestruturadas. A partir da
nova realidade que se apresentou com a pandemia, estabeleceu-se um contato prévio com
as/os docentes para saber se poderiam colaborar com a pesquisa por meio de uma plataforma
digital, uma vez que a entrevista presencial representava um risco de contaminagdo pela
Covid 19. Apds tal aceite, as/os docentes receberam um formulario (Google formularios) que
permitiu colher alguns dados iniciais que ajudaram a conhecer melhor a formacdo das

colaboradoras e dos colaboradores deste estudo.

As entrevistas — guiadas a partir de casos hipotéticos de situacbes que refletem as
realidades das/dos estudantes cujas sexualidades escapam aos padrOes heteronormativos —
transcorreram de maneira descontraida e dialogada e as professoras e o0s professores
encontraram ressonancia entre os casos apresentados e suas experiéncias enquanto docente. A
escolha pela abordagem de histérias analogas propiciou um olhar mais detido sobre os
preconceitos e esteredtipos ligados aos padrbes de género e sexualidades tdo frequentes na

formacéo das pessoas e na estrutura da sociedade brasileira e que emergem de situacdes reais.

Para a analise dos dados, a pesquisa — pautada na analise de contetdo de Laurence
Bardin — valeu-se de uma andlise tematica interpretativa para avaliar pensamentos, valores,
atitudes, estere6tipos, preconceitos e reacdes esbocadas pelas/pelos docentes no momento da
entrevista. Com base no conjunto de técnicas aplicadas, procurou-se lancar um olhar atento ao
conteddo trazido nas falas colhidas em entrevistas para fazer as inferéncias possiveis dentro
das condicGes de producdo/recepcdo das mensagens - a partir da ressignificacdo desta técnica
numa perspectiva pés-estruturalista. A aplicacdo da analise tematica interpretativa permitiu a
articulacdo entre o contetdo das mensagens e 0 marco tedrico da pesquisa sendo necessario,
ao longo da andlise das percepcdes docentes, lancar mao de mais leituras e referéncias para
além do marco tedrico, quais sejam: Ana C. Santos (2003); Berenice Bento (2008); Beatriz
Preciado (2014); Claudio Alves e Maria Moreira (2015) e Richard Miskolci (2014).

Este estudo - por ter ocorrido em meio a Pandemia de Covid-19 — encontrou algumas
limitacOes e precisou-se revisitar e modificar alguns dos objetivos, bem como rever as
estratégias de coleta de dados. A pesquisa, que deveria ser realizada na escola com a
observacao do ambiente escolar em diferentes espacos (patio, corredores, secretaria, salas de
aula), precisou se efetivar em regime remoto, impossibilitando um exame mais detalhado do
cotidiano da escola, bem como de possiveis situagGes de omissao ou preconceito no que tange

as diferencas de género e sexualidade.
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Houve ainda algumas outras limitagcdes relativas a nova realidade pandémica que
afetou a todas e todos, modificando intensamente o cotidiano de professoras e professores em
todo o Brasil. Enfrentou-se dificuldade para encontrar a disponibilidade dentro da agitada
agenda das colaboradoras e colaboradores da pesquisa, fato que estendeu o tempo para a
conclusédo das entrevistas. Houve também dificuldades em relagdo a estabilidade da conexao
de internet — ora da pesquisadora ora da entrevistada/do entrevistado, tal fato resultou na
incompreensdo de alguns trechos do material, que precisaram ser descartados, nos momentos
de transcricao.

Uma outra questdo que merece atencdo é que — ao trazer as quatro casos com
diferentes expressbes de género e sexualidade — o estudo operou com a nocdo de
heterossexualidade compulséria como padrdo dominante e com foco nos Estudos Queer para
observar em possiveis situacfes do cotidiano da escola, entretanto - no tocante a realidade
das/dos estudantes trans nas escolas - ndo adentrou com mais profundidade em um marco
tedrico mais consistente sobre a transexualidade e, mesmo que tenha trazido a baila a
discussdo sobre 0 impacto e resisténcia que ha nas escolas para atender a simples demandas
trazidas pelos corpos trans, reconhece-se que ainda ha muitas questdes e reflexdes a serem
exploradas e aprofundadas, uma vez que a populacdo de jovens trans, em sua maioria, é
apartada ou invisibilizada do e no espago escolar.

Nesse sentido, entendendo a pertinéncia e a urgéncia de um debate continuo e
propositivo sobre género e sexualidade na escola, esta pesquisa apresenta-se numa condicéo
de fluxo, esse fluxo continuo e que se assoma a correnteza de novas investigacdes que
reestabelecam, justifiguem e fortalecam os estudos de género e sexualidade nos documentos
oficiais, nos curriculos, no projeto politico pedagdgico das instituicGes de ensino e na pratica
das/dos docentes com vistas a envolver efetivamente toda a comunidade escolar.
Compreendendo a continuidade desse compromisso, a pesquisa aponta algumas
recomendacdes para posteriores estudos:

1- Aprofundar as reflexbes sobre a realidade das/dos estudantes trans nas escolas sobre
diferentes focos e partindo de algumas problematizacdes apontadas neste estudo. De acordo
com o0 que se pode verificar na analise dos dados, as reivindicagdes dos corpos trans pelo
respeito ao uso de um nome social ou uso do banheiro, por exemplo, abalam as estruturas da
instituicdo escola, colocando-a em conflito entre reconhecer essas demandas como parte de
um direito legitimo e em respeito a dignidade humana em respeito a sua subjetividade ou lidar

com a reacdo da comunidade escolar (docentes, funcionério, estudantes, maes, pais),
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envolvida por padrdes heteronormativos. Nesse sentido vale redirecionar alguns
questionamentos que ecoaram deste estudo referentes as duas problematicas mencionadas e
observados a partir das falas das professoras e professores entrevistadas (0s):

- Mudanca de nome social: resistir em chamar uma/um jovem por um nome que deseja - de
um género em que se reconhece — utilizando o argumento de que ainda ndo tem o registro
desse nome nos documentos oficiais ndo seria esconder um preconceito velado frente a uma
conquista social justa e necessaria? Se uma/um docente pode chamar a /o jovem por seu nome
social apds a forca de lei, 0 que a/o impediria de fazé-lo quando esta/este Ihe pediu? Quais
aspectos/discursos alimentam as resisténcias apresentadas além das que emergiram deste
estudo?

- Uso do banheiro — Que ameaca poderia produzir uma estudante trans, por exemplo, num
banheiro feminino se ela é mulher desde a sua identificacdo com este género? Se 0 uso
privado do banheiro é separado por cabines, por que seu uso por uma mulher trans/homens
trans representa algum constrangimento para a comunidade? De que tipo de constrangimento
estamos falando? Se ndo separamos o banheiro de nossas residéncias por género —
masculino/feminino — permitindo que uma visita (homem ou mulher) use 0 mesmo banheiro,
por que uma/um jovem trans ndo pode utilizar o banheiro do género com o qual se reconhece?
2 — Observar e refletir sobre a formacdo académica e formacao continuada de professoras e
professores no tocante as tematicas de género e sexualidades. A percepcdo de uma lacuna
significativa deste tema no processo de formacdo docente e a crescente necessidade de
ampliar esses estudos foram sinalizadas nas percepgdes trazidas pelas/pelos docentes
participantes desta pesquisa em diferentes momentos das entrevistas, sendo a realizacdo de
mais formacGes com abrangéncia a todo o corpo docente uma solicitacdo que emergiu de
forma direta e indireta na fala do grupo. A partir das percepcdes analisadas sobre esse hiato no
processo formativo da/do docente, elencou-se alguns questionamentos a serem explorados em
pesquisas futuras: De que forma as/os docentes percebem o seu envolvimento com o tema
género e sexualidade em sua pratica de sala de aula? O contato que estabelece com a tematica
ocorre de forma reativa as demandas da sala de aula, reguladas por uma suposta legalidade ou
0 envolvimento nasce pela sensibilizacdo quando do contato com as/os estudantes que fogem
aos padrdes heteronormativos e das questdes que esses sujeitos trazem para a escola?

3. No que se refere a presenca e atuacdo dos Nucleos de Género e Enfrentamento da Violéncia
Contra a Mulher, o estudo apontou para algumas dificuldades no que se refere a atuacédo

desses espacos na escola, quais sejam: limitacdes no que se refere ao horario destinado as
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reunides do grupo em razéo da extensa grade curricular da escola, sobrecarga de trabalho das
professoras e professores que coordenam o ndcleo, pouco envolvimento de outras/outros
docentes e demais profissionais da escola com as acdes do NEG. Em vista desse contexto,
remontou-se tais dificuldades em forma de questionamentos, quais sejam: de que forma a
escola pode garantir a atuagdo do NEG em articulacdo com as demais préaticas pedagdgicas?
Incluir o NEG no Projeto Politico Pedagodgico da escola poderia torna-lo mais articulado com
a comunidade escolar? Como as escolas recebem os NEGs no seu curriculo e no seu horario
pedagdgico?

No fluxo das observacOes e reflexdes trazidas por essa pesquisa, entende-se que a luta
de fortalecer e garantir as discussdes sobre género e sexualidade na escola é um desafio
continuo e que abala as estruturas heterossexistas do poder hegemonico dentro de uma
instituicdo que sempre esteve a servigo desses padrées dominantes e sobre a qual paira o olhar
vigilante dos grupos conservadores e dos grupos privilegiados com um projeto social, uma
engenharia de producdo de corpos normais, que extrapola os muros da escola, mas que
encontra nesse espago terreno fértil de disseminagdo” (BENTO, 2011, 556).

Assim, revirar a terra, ressignificar as substancias e as sementes desse plantio é um
trabalho que se faz com vérias méos por e para diferentes sujeitos, considerando as muitas
identidades e subjetividades que as/os constitui. Dessa forma, o desafio de construir uma
escola mais democratica e acolhedora as diferencas de género e sexualidades - que discuta a
sexualidade pelo viés da curiosidade, do afeto, do cuidado consigo mesma(o) e com o outro e
a outra — passa por desconstruir as bases da heterossexualidade compulséria que produz
violéncias, negligéncias, invisibilidade e exclusdo. Desafio facil? E inegavel que ndo, mas o
saldo das conquistas e das discussdes e produ¢des acumuladas na academia, 0s espacos de
debate — instituidos ou alternativos nas escolas e comunidades - , os embates politicos que
garantem direitos e representacdo demonstram 0 quanto a resisténcia e a constancia tem a
poténcia de abrir fissuras nas estruturas hegemonicas de poder, promovendo - desde a escola-
reflexdes que levem os sujeitos se despirem das camadas de preconceitos com as quais foram
social e historicamente encobertos e ajustados e, num exercicio da empatia somado a
momentos de experiéncia, consigam enxergar no outro a humanidade que existe em cada um

de nos.
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1 DADOS DE IDENTIFICACAO DA PESQUISA

Pesquisa: A percepg¢do de professoras e professores sobre a diferenca sexual: das vivéncias a
construcdo de um novo olhar.

Pesquisadora: Sandra Luiza Salgueiro Costa Gomes

Mestranda do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo, Culturas Identidades
(PPGECI) da Fundacdo Joaquim Nabuco (Fundaj) e Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE)

Orientadora: Ana Paula Abrahamian de Souza

Professora da UFRPE e atual Coordenadora do PPGECI

Participantes: Professoras e professores e estudantes do Ensino Médio de uma Escola
Estadual de Pernambuco em que funcione um Ndcleo de Estudos de Género e Enfrentamento
da Violéncia contra a Mulher.

Objeto: As percepcdes que tém professoras, professores sobre a diferenca sexual a partir das
praticas pedagdgicas e das praticas desenvolvidas no Nucleo de Estudos de Género e
Enfrentamento da violéncia contra a Mulher.

Objetivo geral: Analisar que percepgdes sobre género com énfase nas diferentes sexualidades
tém professoras e professores a partir das discussdes presentes na escola e sobre acfes
desenvolvidas pelo Nucleo de Estudos de Género e Enfrentamento da Violéncia contra a

Mulher na Escola pesquisada. E como objetivos especificos:

Objetivos especificos:
e Compreender a dindmica de formacdo dos Nucleos de Género e Enfrentamento da

Violéncia Contra a Mulher;

e Analisar as percepcOes produzidas e compartilhadas pelas e pelos professores sobre as

diferencas ligadas as sexualidades;
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e Identificar os territorios (lugares) com os quais as/os docentes dialogam e constroem

seus saberes sobre as sexualidades.

Metodologia: Estudo de caso; abordagem qualitativa; entrevista semiestruturada a partir
de narrativas hipotéticas com situacOes reais vivenciadas pelos corpos dissidentes na
manifestacdo de suas subjetividades.

Procedimentos: Gravagdo de entrevistas com as professoras e professores em horario
previamente combinado em regime remoto, respeitando a conveniéncia as vivéncias do
cotidiano escolar e as demais atividades pedagdgicas. As entrevistas serdo gravadas pela
plataforma Google Meet seguindo a leitura dos casos hipotéticos e orientadas por um roteiro
previamente organizado.

Riscos: As condi¢bes de conforto, seguranca e bem-estar oferecidas durante o0s
procedimentos da pesquisa concorrem para a nhdo ocorréncia de danos fisicos ou
psicoldgicos as/aos participantes. Situacdes de descontentamento e/ou insatisfacdo da/do
participante serdo resolvidas com escuta e respeito. Em caso de incompatibilidade, a/o
participante € livre de deixar de participar da pesquisa a qualquer momento.

Confidencialidade: As informacdes coletadas e, posteriormente, os dados serdo utilizados
exclusivamente para os fins da pesquisa. Os dados digitais serdo mantidos em armazenamento
protegido sob a posse da pesquisadora. Assegura-se o sigilo da identidade das/dos
participantes por meio da utilizagdo de nome ficticio. Também sera preservada a identidade
da instituicdo-campo da pesquisa.

Pagamento: Participacdo voluntaria sem nenhum tipo de remuneragéo.

Beneficios: Sem beneficio direto e imediato as/aos participantes, a pesquisa deve contribuir
com as discussdes acerca da tematica de género com énfase nas sexualidades desenvolvidas
no Nucleo de Estudos de Género e Enfrentamento da violéncia contra a Mulher em
funcionamento na escola. A pesquisadora compromete-se em doar um exemplar da
dissertagéo para as duas instituicbes-campo da pesquisa.

Garantia de esclarecimentos: Em caso de alguma duvida ou necessidade de mais
informacBes sobre a investigacdo, as/os participantes podem entrar em contato com a
pesquisador e/ou a orientadores desta pesquisa:

Sandra Luiza Salgueiro Costa Gomes

Mestranda do PPGECI da Fundaj e UFRPE
R. Dois Irmdos, 92 - Apipucos, Recife - PE, 52171-010 - Fundaj
Fone: 30736556 (Secretaria do PPGECI

sandra.luxgomes@gmail.com - 99888-5120.
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Ana Paula Abrahamian de Souza

Professora Adjunta da area | do Departamento de Educacdo da UFRPE e Coordenadora do
PPGECI

R. Dois Irmédos, 92 - Apipucos, Recife - PE, 52171-010 - Fundaj
Fone: 30736556(Secretaria do PPGECI).

Recife, de de 2021

Assinatura da(o) colaboradora / colaborador da
pesquisa
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