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A Educacéo é comunicacao, € dialogo, na medida em
gue néo é transferéncia de saber, mas um encontro
de sujeitos interlocutores que buscam a significacao
dos significados.

Paulo Freire



RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo fazer um estudo comparativo critico entre o curriculo
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do campo, proposto pela Secretaria de
Educacdo de Pernambuco/SE-PE, e a proposta de educacdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), identificando os pontos de aproximacao e
distanciamento entre essas, a fim de compreender a relacdo entre 0os pressupostos
politico-pedagdgicos, o curriculo e o projeto de sociedade e de formacdo humana em
guestao. Nas discussoes sobre a materializagéo do paradigma da Educacao do Campo
na EJA do campo, as questdes de curriculo aparecem como elementos centrais, uma
vez que possibilitam situar de que posicao tedrica, politica e cultural se fala e que
visdes de mundo e de homem e de mulher se quer fortalecer. Neste sentido, torna-se
um espagco de luta por possibilitar, entre diferentes grupos e interesses, a consolidagao
de um projeto de educacdo e de formacdo. Assim, se buscou analisar o curriculo
instituido pela SE-PE e as narrativas do MST sobre um processo de educacao que
promova o fortalecimento da construcdo da autonomia, da emancipacdo humana e de
outras praticas pedagodgicas. A abordagem da pesquisa foi qualitativa de cunho sécio-
histérico e o Materialismo Historico Dialético informou o percurso metodoldgico que a
pesquisa tomou, realizando analise documental e utilizando entrevistas narrativas.

Palavras-chave: Curriculo. Educag¢édo do Campo. MST.



ABSTRACT

This research aimed to make a critical comparative study between the Youth and Adult
Education (EJA) curriculum proposed by the Education Secretariat of Pernambuco / SE-
PE and the education proposal of the Landless Rural Workers Movement (MST) ,
identifying the points of approximation and distance between them, in order to
understand the relationship between the political-pedagogical presuppositions, the
curriculum and the project of society and human formation in question. In the
discussions about the materialization of the Field Education paradigm in the field EJA,
curriculum issues appear as central elements, since they make it possible to situate from
which theoretical, political and cultural position are spoken and what visions of the world
and man and of woman wants to strengthen herself. In this sense, it becomes a space
of struggle to enable, among different groups and interests, the consolidation of an
education and training project. Thus, it was sought to analyze the curriculum instituted
by SE-PE and the MST narratives about an education process that promotes the
strengthening of the construction of autonomy, human emancipation and other
pedagogical practices. The research approach was qualitative of a socio-historical
nature and the Historical Dialectic Materialism informed the methodological course that
the research took, performing documentary analysis and using narrative interviews.

Keywords: Curriculum. Field Education. MST.
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E preciso, porém, que tenhamos na resisténcia
gue nos preserva vivos, ha compreensao do
futuro como problema e na vocacgao para o ser
mais como problema e na vocacdo para ser
mais como expressao da natureza humana em
processo de estar sendo, fundamentos para
nossa rebeldia e ndo para nossa resignacao
em face das ofensas que nos destroem o ser.
N&o € na resignacéo, mas na rebeldia em face
das injusticas que nos afirmamos.

Paulo Freire
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1 INTRODUCAO

Pensar a Historia como possibilidade é reconhecer a educacdo
também como possibilidade. E reconhecer que se ela, a educacéo,
nao pode tudo, pode alguma coisa. Sua forca, como costumo dizer,

reside na sua fraqueza. Uma de nossas tarefas, como educadores e
educadoras, € descobrir 0 que historicamente pode ser feito no sentido
de contribuir para a transformacao do mundo, de que resulte um
mundo mais “redondo”, menos arestoso, mais humano, e em que se
prepare a materializagédo da grande Utopia: Unidade na Diversidade.

Paulo Freire

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), na luta por uma
educacdo que atenda as necessidades culturais, sociais, econémicas e politicas das
populacbes do campo, reivindica uma Educacdo Bésica, em todas as etapas e
modalidades, que possibilite a integracao do ensino fundamental e médio a qualificacdo
social e profissional, de forma que promova o desenvolvimento sustentavel da
comunidade.

Nesse sentido, o Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre
a Politica de Educacédo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (PRONERA), dispde sobre a oferta da Educacéo Profissional e Tecnoldgica,
indicando essa articulacdo na Educacao Basica na modalidade de Educacéo de Jovens
e Adultos.

Entretanto, a articulagéo que considere a relacao entre o mundo do trabalho e o
processo de escolarizacdo ndo € simples; ao contrario, € tenso e complexo porque
envolve muito mais do que uma simples articulagéo, envolve processos de lutas e ideais
de sociedade e de formacdo humana que sdo antagbnicos no percurso histérico de
nossa sociedade, como aponta o documento Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais

da Educacéo Bésica, elaborado pelo Ministério da Educacéao:

O contexto da questéo rural/campo, no Brasil, € tenso e complexo. Ele
envolve diferentes légicas de produgéo agricolas polarizadas entre uma
agricultura voltada para a produgéo de alimentos — identificada como
agricultura camponesa — e uma voltada para o negécio, sobretudo para
a producdo de commodities — 0 agronegocio ou agricultura industrial.
Na primeira logica h4 uma conexao direta entre producdo e consumo,
ou seja, a producao de alimentos e as necessidades alimentares das
populacdes, na segunda ha uma progressiva desconexao entre
producdo e consumo, ou seja, a légica se inverte: produz-se para o
mercado que entdo precisa induzir o consumo (BRASIL, 2013, p. 225).
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A Educacéo do Campo, como um novo paradigma contra-hegemaonico, surge no
contexto dos Movimentos Sociais do Campo em contraposicdo a perspectiva politica
da adaptabilidade a realidade de exclusdo de direito e de cidadania, buscando o
reconhecimento do campo como espaco de vida que contemple um projeto de
desenvolvimento sustentavel que incorpore a luta do povo campesino, a sua cultura, as
suas memodrias e que seja reconhecido como lugar de vida, de producéo; tornando-se,
assim, um local onde se promova o vinculo entre educacéo e o trabalho e se discuta os
conhecimentos relacionados ao trabalho com a terra, aproximando, da escola, as
discussbes sobre agricultura familiar e sobre as questdes que geram a exclusao de
direitos (ALENCAR, 2010).

Mas, para que se efetive o paradigma da Educacdo do Campo, os Movimentos
Sociais do Campo requerem um curriculo que materialize essa perspectiva politica a
qual demanda outros olhares para além da formalizagdo dos padrbes “legalmente”
constituidos que reconhega o conhecimento construido de forma fragmentada, por meio
das chamadas disciplinas escolares.

Assim, torna-se necessario o reconhecimento dos saberes e as experiéncias
incorporadas pelo trabalhador, das propostas pedagodgicas desenvolvidas pelo
Movimento, em suas experiéncias educativas, e a compreensao de que homens e
mulheres séo seres histdrico-sociais que atuam no mundo concreto, e por isso ndo cabe
uma pedagogia bancéria, conforme expressa Paulo Freire, mas libertadora. E, para
isso, torna-se necessario um curriculo diferenciado e concreto, que contemple a luta
das trabalhadoras e dos trabalhadores do campo, na politica de Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA) do campo.

O atendimento da EJA do campo!? iniciou-se em 2013, por reivindicacdo dos
movimentos sociais do campo, procurando garantir a continuidade do processo de
escolarizacdo dos estudantes campesinos. Essa reivindicacado fazia parte de um
conjunto de lutas dos movimentos que pressionava o estado para uma ampliacdo do
Ensino Fundamental (anos finais), que estava sendo garantido até entdo pelo Projovem
Campo — Saberes da Terra, por meio de um processo interligado e continuo que

pudesse garantir 0 acesso e a permanéncia desde o processo de alfabetizacédo até o

! Em Pernambuco, atualmente, a EJA do campo esta presente em 14 Geréncias Regionais de Educacgéo
(GRE), em 98 municipios, 471 turmas, 639 professores e 10.129 estudantes (fonte: Secretaria de
Educacao de Pernambuco/SE-PE/Geréncia de Politicas Educacionais da Educacao do Campo/GEPEC).
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ensino médio, possibilitando, assim, a garantia do direito constitucional subjetivo da
educacéao.

Diante da situacdo acima exposta, é importante que me localize nesse contexto
e de que forma me envolvi nessa tematica e como ela despertou-me para uma pesquisa
de mestrado. E preciso também contar um pouco da minha histéria e das memorias
que trago comigo, de como cheguei até aqui, e a minha aproximagdo com 0 campo,
com a Educacdo do Campo e com os camponeses. Desta forma, comeco do inicio de
tudo.

Venho do interior de Pernambuco, nascido em Palmares, com a infancia, a
adolescéncia e parte da juventude vivida entre Xexéu e Palmares. Sou, na verdade, de
Xexéu, neste lugar estdo os meus amigos de infancia e da vida. Minha identidade foi
forjada naquela cidade.

Sou filho de Maria Auxiliadora (Dora) e Moacy Soares. Duas pessoas que me
formaram com tanto amor e divergéncias. Quando tinha dez anos eles se separaram e
ganhei duas casas e alguns problemas. Meu pai ndo existe mais, foi embora daqui em
2011, tomado por uma doenca perversa gue tirou dele todos os movimentos e o colocou
numa cama, fazendo-o o maior dos homens e o meu melhor exemplo de imperfeicéo e
carater. Eu e papai tivemos uma relacdo muito forte, ele me marca muito, tem tracos
dele em tudo o que sou. Meu grande amigo. Meu homem.

Mainha € a mulher mais forte que conheco. A vida néo facilitou nada para ela.
Nascida muito pobre sofreu as agonias todas que a pobreza pode oferecer. Mas, em
todas as situacdes, se manteve digna em tudo e em todos os lugares. Dela trago tanta
coisa, carrego comigo suas marcas. Muita gratidao por ser ela a minha mée e amiga.

Somos uma familia pequena, tenho duas irmas, quatro sobrinhos, uma sobrinha
neta e um padrasto queridissimo. Nos amamos muito, Somos 0 apoio um do outro e
apesar das diferencas comuns entre as pessoas, construimos uma relacéo forte e de
muito respeito e amor. Sem cada um deles, eu ndo seria nada do que sou hoje.

E eu, vindo dessas pessoas e desses lugares, pude me construir como gente,
gue vacila entre erros e acertos. Mas, que tem garra suficiente para continuar vivendo
e refazendo-se todo dia, tentando ser melhor.

Cheguei por aqui no dia 20 de junho de 1983, e desde entdo tenho achado
maravilhoso viver. Iniciei minha vida escolar no Colégio Nossa Senhora de Lourdes em
Palmares e la estudei até a antiga 32 série, me matriculando depois disso no Colégio
Cenecista Professor Ivon Ferreira Lins, ambos particulares e na mesma cidade. Com a

minha reprovagao na 62 série, papai resolveu me “castigar” me colocando numa escola
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publica. Era o Colégio Ginasio Municipal Fernando Augusto Pinto Ribeiro, também em
Palmares. Nessa escola conclui o Ensino Fundamental como o “melhor” da turma,
sendo “premiado” pelo meu pai a voltar para o Colégio Cenecista, reconhecido na
cidade como a melhor escola. No Cenecista, cursei s6 o 1° ano do Ensino Médio,
naquela altura, a situacéo financeira de papai ja estava bem apertada e 0s primeiros
sinais de sua doenca comecavam a aparecer. Fui matriculado na Escola Estadual
Pedro Afonso de Medeiros, também em Palmares. Nessa escola conclui o Ensino
Médio.

No Ano de 2002 prestei vestibular na FAVIP em Caruaru para Economia, passei,
mas, devido a situacdo que nao era boa nesse momento, ndo pude me matricular no
curso. Nesse periodo, a vida ja me empurrava para o mundo do trabalho. Passei pelo
comércio de Xexéu e Palmares. Até que em 2004 decidi vir para Recife estudar e
trabalhar.

A vida em Recife ndo foi nada facil, pois fazer uma faculdade de Administracédo
e trabalhar em shopping ndo era uma tarefa simples. Mas, eu persisti e consegui
concluir o curso de administracdo na UPE/FCAP no final de 2007.

Em 2007, passando o natal em Xexéu, papai se sentiu mal e precisou ser
socorrido com um engasgamento proveniente do estagio ja avancado de Parkinson,
ficando hospitalizado por alguns dias e sendo submetido a muitos cuidados, o que
exigia de nés uma atencdo muito grande naquele momento. Ao final da internacéo,
fomos informados que a situacdo de papai era grave e que ele, a partir daquele
momento, dependeria de atencao e cuidados 24 horas por dia. Ou seja, papai precisava
de mim. Foi entdo que decidi deixar tudo em Recife e colocar a minha vida a disposicéo
do meu melhor amigo e do homem por quem eu daria a vida. Em janeiro de 2008, eu
estava de volta ao interior e por la passaria 0os proximos trés anos.

De janeiro de 2008 a abril de 2011, permaneci ao lado de papai como ele
permanecera do meu lado a vida toda. No dia 4 de abril de 2011 papai desapareceu
para sempre da minha vida. Meu mundo ficou vazio.

Durante esse periodo sabatico, pude fazer algumas reflexdes sobre mim e me
preparar para a vida que surgiria depois desse periodo. Nesses dias de intervalo
dedicado exclusivamente a papai, pude estudar e fazer concursos, a0 mesmo tempo
em que entendi que eu ndo queria trabalhar com empresas ou comércios. Pensei em
fazer enfermagem, muito motivado pelos cuidados que levava com papai, que ia desde

troca de fraldas a aspiragcéo e alimentacdo por sonda. Mas, logo vi que néo.



18

Foi nessas duvidas e incertezas profissionais que a educacdo apareceu na
minha vida e em 25 de abril também de 2011, eu me tornava professor da Rede
Estadual de Pernambuco, indo trabalhar inicialmente na Escola Professora Mariza
Barbosa da Silva, na Comunidade Quilombola de Cha dos Negros no municipio de
Passira — PE, da Geréncia Regional de Educacao Vale do Capibaribe (GRE). Nasce
entdo dessa experiéncia profissional, como professor do campo, o educador e o
pesquisador que sou hoje.

Em janeiro de 2012, me matriculo no curso de Pedagogia da FAFIRE — PE, por
sentir a necessidade de compreender os processos pedagdgicos que envolviam a
escola e os sujeitos educativos que faziam parte dela, concluindo o curso em dezembro
de 2015.

A partir da minha experiéncia numa escola do campo, ainda em 2011, fui
convidado para compor a equipe central da Coordenacdo Estadual de Educacdo do
Campo da Secretaria de Educacdo de Pernambuco, para desenvolver acbes de
coordenacao, acompanhamento, monitoramento e formacéo de professores (as) da
Educacdo do Campo. Essa experiéncia me forja politicamente e profissionalmente,
pois, com 0s Movimentos Sociais do Campo, através de suas experiéncias educativas,
posso entender sobre outros processos educativos que extrapolam os muros das
escolas, me formando, portanto, como um educador popular comprometido com as
causas populares e contra as injusticas sociais.

Como parte da equipe estadual da Educacdo do Campo/SE - PE, participei da
implementacdo do curriculo da EJA do campo, como também das formacdes de
professores que tinham como objetivo refletir com o conjunto de liderancas e
professores do campo de Pernambuco a nova organizacao curricular e metodoldgica
da EJA do campo. Foi nesses contextos de debates e formacdes que pude perceber os
embates ideoldgicos, politicos e filos6ficos em torno do curriculo da EJA do campo e a
proposta educativa do MST e a sua preocupacdo com a efetivacdo, de fato, do
paradigma da Educacdo Campo.

Assim, nasce 0 meu problema de pesquisa, que pretende estudar as
contradicbes apontadas pelo MST e identificar os pontos de aproximacdes e
distanciamentos, as divergéncias e convergéncias acerca das duas propostas em
questao, tentando responder ao seguinte problema de pesquisa: O curriculo da
Educacao de Jovens e Adultos do campo proposto pela Secretaria de Educacéao de
Pernambuco diverge ou converge para efetivacdo do paradigma da Educacdo do

Campo idealizado pelo MST?
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O curriculo da EJA do campo, formalizado pela Secretaria de Educacao de
Pernambuco, busca a materializacdo de uma organizacao curricular que se organiza
metodologicamente por meio de um eixo articulador denominado “Trabalho e Educacgao
do Campo”, o qual possibilita desenvolver o trabalho pedagogico a partir de quatro eixos
tematicos, pretendendo afirmar a realidade e 0s sujeitos historicos concretos, com
rostos e historias de vida, vinculados a uma luta e a “um projeto de classe que aponta
para o tipo de sociedade que se quer construir’ (CALDART, 2012, p. 24). Assim,
possibilita agregar a discussdo da organizacdo de um trabalho pedagdgico que
contempla um projeto politico de formacao humana e de sociedade.

Nesse aspecto, o curriculo da EJA do campo nos € apresentado como um
grande desafio, pois percebemos um campo de disputa onde encontramos “de forma
mais ou menos implicita e imediata, uma filosofia curricular ou uma orientacao teérica
que €, por sua vez, sintese de uma série de posicoes filosoficas, epistemologicas,
cientificas, pedagdgicas e de valores sociais” (SACRISTAN, 2000, p. 35).

Nesse campo de disputa, localizamos a regulamentacdo (normatizacdo) do
curriculo da EJA do campo pela Secretaria de Educacdo de Pernambuco, como um
instrumento que procura atender ao que se prescreve para a certificacdo do processo
de escolarizacdo dos trabalhadores do campo de Pernambuco. Nesse caminho, o
marco regulatério que trata da normatizacdo do ensino propde a construcdo de um
documento curricular que garanta os componentes curriculares obrigatérios, 0 nimero
e o tempo de aulas, dias letivos e carga horaria anual, além do atendimento as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Por outro lado, temos a concepcédo de educacao e, de forma especifica, de
Educacdo do Campo, pensada no ambito dos movimentos sociais do campo. Para
esses, a concepcédo de educacgdo defendida extrapola, em sua compreensao, para além
do processo de escolarizagéo; envolve a organizagao e producao do conhecimento em
favor de direitos e a superacdo das condicdes instituidas, tornando os estudantes
trabalhadores participes do processo do movimento da histéria. Assim, defendem que
a Educacéo do Campo se organize em torno da escola, colocando essa a favor de sua
tarefa em relagdo ao ensino e ao conhecimento, estabelecendo o vinculo entre teoria e
pratica, ou seja, entre escola e realidade, colocando o processo educativo num
movimento real e situado (CALDART, 2012), ndo sendo apenas proposicdo de
processo de escolarizacdo fragmentado por areas do conhecimento e por disciplinas
sem estabelecer a compreensdo do mundo em favor da compreenséo e intervengao

sobre o mesmo.
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Nesse contexto, se estabelece o conflito em torno da organizacdo de um
curriculo para a Educacédo do campo, na perspectiva do MST. Sacristan (2000) explica
que se torna inevitavel a intervencéo dos sistemas de ensino organizado, por meio dos
processos de burocratizagdo? que regulam os niveis educativos para a validacdo
escolar.

Entretanto, essa exigéncia legal se contrapde a concepc¢édo de Educacao e de
Educacdo do Campo, de forma mais especifica, idealizada pelos movimentos sociais
do campo, que as tém pensado como um processo que promova nos sujeitos do campo
a sua emancipacao e ndo apenas a apropriacdo dos saberes escolares. Por isso, o
grande embate gira em torno do papel da escola e da organizacdo do trabalho
pedagdgico. E dentro dessa discussdo encontra-se o curriculo da EJA do campo,
porque ainda se guia pela divisdo/fragmentacdo dos componentes curriculares, uma
vez que estrutura a carga horaria que cada componente dever ter, valorando alguns
como Lingua Portuguesa e Matemética em detrimento de outros. Segundo o MST, ha
nesse processo a descaracterizagcdo da concepcgdo de curriculo integrado, pois o
interesse esta em reproduzir o modelo de educacdo compartimentada, tdo combatida
pelos movimentos campesinos.

Apple (2006) esclarece que a discussao da organizagao curricular centrada em
disciplina vem atender a um processo ideolégico no qual os conhecimentos ditos de
alto status, como, por exemplo, matematica e ciéncias; em contraponto as artes e

humanidades, de menor valor, atendem a duas razoes:

Primeiramente, a questdo de utilidade econdmica. Os beneficios de
maximizar a produgdo do conhecimento cientifico e técnico sao
facilmente visiveis [...]. Segundo, o conhecimento de alto status parece
ser um conhecimento discreto, isolado, independente. Tem
(supostamente) um conteldo identificavel e (ainda supostamente) uma
estrutura estavel que se pode tanto ensinar quanto, o que €
fundamental, testar [...]. Assim, temos uma proposi¢ado quase circular e
bidimensional em operagéo: o conhecimento de alto status € visto como
macroeconomicamente vantajoso em termos de beneficios de longo
prazo para as classes mais poderosas da sociedade, e as definicdes
socialmente aceitas desse conhecimento impedem consideracoes
sobre o conhecimento nao técnico (APPLE, 2006, p. 72, grifos do autor).

O autor nos explica que a razdo de a organizacao curricular se centrar em

disciplinas que ele denomina de alto status € o do lugar da escola na maximizacéo da

2 Os processos de burocratizacdo a que se refere Sacristan (2000) sdo0: 0 acesso e nomeacéo de
professores, 0s minimos nos quais se baseia a promocao de estudantes, as validacdes escolares e o
curriculo como parte da estrutura escolar dentre outros processos.
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producdo desse tipo de conhecimento, configurando um controle e ampliacdo da
dominacéo ideologica por meio do conhecimento que preserva e produz através da
transmissao da cultura, fazendo uso da escola sem a devida compreensao de que a
realidade é construida de varias maneiras. Partindo desse ponto de vista, ainda
considerando as explicacdes do autor, podemos entender o porqué de determinadas
disciplinas serem ou néo selecionadas com maior carga horéaria e valor social pela
escola, e n&o outras; fortalecem significados sociais e culturais e se relacionam “ao
predominio ideoldgico de grupos poderosos em uma coletividade social” (APPLE, 2006,
p. 62).

Numa visdo contra hegemoénica do papel da educacéao e da escola, a EJA do
campo, que absorve na sua metodologia os principios e os fundamentos da Educacédo
do Campo, precisa reconhecer 0s sujeitos como protagonistas desse processo, tendo
na centralidade do seu curriculo 0 campo, 0s seus sujeitos e as lutas desses sujeitos;
pois, antes de pensar no processo de escolarizacéo, se faz necessario pensar o lugar
em que estéo inseridos esses sujeitos; para que, a partir dai, se pense numa educacao
gue ndo apenas instrumentalize as pessoas, mas numa educacdo que seja capaz de
transformar a realidade e os sujeitos nela em movimento.

Essa pesquisa se materializa, portanto, na possibilidade de mudancas,
fortalecida no didlogo que possa se estabelecer entre o0 MST e a Secretaria de
Educacao de Pernambuco com o intuito de derrubar uma tradicdo ndo democratica e
centralizadora nas discussbes sobre a organizacdo curricular, com a escassa
participacdo dos interessados no processo.

A escolha por analisar a proposta educativa do MST em contraposicdo a
proposta da EJA campo implementada pela Secretaria de Educacdo de Pernambuco,
se deu pelos embates estabelecidos entre as duas propostas em questdo. Onde se foi
observando divergéncias e convergéncias que se evidenciavam em formacdes
continuadas para professores da EJA campo, monitoramento das turmas em
acampamentos e assentamentos do MST, como também em reunibes técnico-
administrativas entre as duas entidades. Despertando neste pesquisador o interesse
em analisar pontos de aproximacdes e distanciamentos entre a concepgédo de
educacdo do MST e da SEE-PE.
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1.2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este trabalho de pesquisa nasceu da ligacao entre o pesquisador e o Campo.
De uma relacao profissional que forja o sujeito pesquisador e professor que sou. Desta
forma, cria-se uma relacdo direta com 0s sujeitos da pesquisa e seu objeto, seu foco.
Assim, buscaram-se respostas, entre as perspectivas do MST e da Secretaria de
Educacédo de Pernambuco.

Por isso, as escolhas metodolégicas seguiram um posicionamento politico e
tedrico diante dos sujeitos e do objeto, foco deste trabalho. Buscando a escuta direta
dos sujeitos protagonistas do processo de construcdo do curriculo da EJA do campo
no Estado de Pernambuco, que sdo os movimentos sociais do campo, em especial o
MST, sujeito desta pesquisa.

Através de um estudo comparativo critico, tentou-se elucidar as questfes
levantadas por este trabalho, quanto as divergéncias e convergéncias entre as duas
propostas em questao.

O método escolhido para a pesquisa foi o Materialismo Histérico Dialético
compreendendo que para analisar a realidade se faz necessario a Tese, afirmacao da
realidade; a Antitese, negacdo da realidade; e a Sintese, a negacédo da negacéo da
realidade, para que assim se confirmassem ou ndo 0s pressupostos da pesquisa,
entendendo que o pesquisador néo cria o objeto.

O método baseia-se naquilo que afirma Konder (1981), que a légica dialética é
uma possibilidade de compreensédo da realidade como essencialmente contraditoria e
em permanente transformacao, em contraposicao a légica formal, estatica, que nao
aceita a contradicéo e o conflito.

O renascimento na sua busca por objetividade conduziu o pensamento humano
a dicotomizacgao entre sujeito e objeto, negando, portanto, o pensamento dialético como
forma de observar o mundo e como objeto de estudo das ciéncias e da filosofia,
permanecendo na cabeca de alguns pensadores a ideia de contraditoriedade e
movimento do mundo, da base dialética (PIRES, 1997).

Nos anos 1770 a 1831, Hegel retoma a dialética como preocupacao filosoéfica. A
partir das ideias de Kant (1724-1804), que versava sobre a intervencdo humana sobre
a realidade e sobre as reflexdes acerca do sujeito ativo, Hegel elabora a dialética como
método, trazendo o principio da contraditoriedade, afirmando que uma coisa € e ndo é

ao mesmo tempo e sob 0 mesmo aspecto. Opondo-se radicalmente contra o dualismo



23

dicotbmico entre sujeito-objeto e ao principio da identidade. Hegel trata entdo do
principio da contradi¢é@o, da totalidade e da historicidade.

Porém, é a dialética de Marx e a sua elabora¢gdo do método materialista histérico
que foi usada como método para interpretacéo da realidade que se buscou com esta
pesquisa. Foram as contribuicbes do pensamento marxista e a sua dialética que
norteou metodologicamente a busca dos resultados deste trabalho, uma vez que,
separando sujeito-objeto foi se mostrando insuficiente para esta pesquisa.

Por isso, afirma Saviani:

Com efeito, a légica dialética ndo é outra coisa sendo 0 processo de
construcao do concreto de pensamento (ela € uma légica concreta) ao
passo que a logica formal € o processo de construgdo da forma de
pensamento (ela é, assim, uma logica abstrata). Por ai, pode-se
compreender o que significa dizer que a légica dialética supera por
inclusdo/incorporacao a légica formal (incorporacéo, isto quer dizer que
a logica ja ndo é tal e sim parte integrante da logica dialética). Com
efeito, 0 acesso ao concreto ndo se da em a mediacdo do abstrato
(mediagdo da andlise como escrevi em outro lugar ou “detour” de que
fala Kosik). Assim, aquilo que é chamado logica formal ganha um
significado novo e deixa de ser a légica para se converter num momento
da logica dialética. A construgcdo do pensamento se daria pois da
seguinte forma: parte-se do empirico, passa-se pelo abstrato e chega-
se ao concreto (1991, p11).

Assim, sendo o foco de pesquisa o0 estudo comparativo critico entre o curriculo
da EJA do Campo implementado pela Secretaria de Educacdo de Pernambuco e a
proposta de educacéo do MST, buscou-se entender se este curriculo efetiva o paradigma
da Educacdo do Campo idealizado pelo Movimento. Desta forma, o materialismo
histérico dialético auxiliou na tarefa de compreender este fendmeno educativo, uma vez
gue a logica dialética parte de uma categoria mais simples (o empirico) para chegar a
categoria sintese de multiplas determinacdes (concreto pensado).

Por isso, uma observacao isolada do objeto de pesquisa ndo daria conta do
fendbmeno que despertou esta pesquisa. Entdo, a escolha da dialética se deu,
sobretudo, por entender que podemos definir a dialética “como a ciéncia das relacdes
gerais que existem tanto na natureza como na Histéria e no pensamento”
(THALHEIMER, 1979, p. 122). E, portanto, a dialética, uma concepcao revolucionaria e
consequentemente historica (SAVIANI, 1996).

O materialismo histérico dialético € o modo de compreensdo da realidade
entendendo as condi¢cdes materiais vividas e produzidas pela humanidade, por isso,

afirma Marx:
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[...] na producédo social da sua vida, os homens contraem determinadas
relacbes necessarias e independentes da sua vontade, relacdes de
producdo que correspondem a uma determinada fase de
desenvolvimento das suas forcas produtivas materiais. A totalidade
dessas relacbes de producdo forma a estrutura econbmica da
sociedade, a base real sobre a qual se levanta a superestrutura juridica
e politica a qual correspondem determinadas formas de consciéncia
social. O modo de producéo da vida material condiciona o processo da
vida social, politica e espiritual em geral. Nao € a consciéncia do homem
gue determina o seu ser, mas pelo contrario, o ser social é que
determina sua consciéncia. (1996, p. 47)

Partindo desse pressuposto, analisamos 0s objetivos tracados nessa pesquisa
a partir destes elementos apontados por Marx, uma vez que 0 que queriamos era
compreender como operam as divergéncias e as convergéncias entre o curriculo da
EJA do Campo implementado pela Secretaria de Educacdo de Pernambuco e a
proposta de educacdo do MST e as suas consequéncias e efeitos na pratica
pedagodgica dos professores, buscando entédo a praxis® material que iria determinar as
ideias.

A escolha pelo materialismo se deu pelos sujeitos apontados na pesquisa, que
foram as liderancas do MST e os professores que atuam nas turmas da EJA do Campo
dos assentamentos e acampamentos do mesmo Movimento. Sujeitos que possuem no
centro da sua vida social e politica, a luta pela terra e pela reforma agraria. Por isso,
sdo sujeitos dialéticos que por determinacdo de condigcBes materiais de existéncia
formam sua consciéncia social na luta e na busca por condic6es humanas melhores de
sobrevivéncia.

Com isso, a escolha do materialismo histérico dialético, enquanto método da
pesquisa foi também uma escolha politica em respeito ao objeto e aos sujeitos da
pesquisa, pois entendemos, como afirma Vazquez (2007, p. 213), que a pratica € a
“acao material, objetiva, transformadora, que corresponde a interesses sociais e que,
considerada do ponto de vista historico-social, ndo € apenas producdo de realidade
material, mas sim a criacdo e o desenvolvimento incessantes da realidade humana”.

Essa escolha politica esta fundamentada no pensamento de Frigotto (2000)
quando ele afirma que no materialismo historico dialético existe uma concepg¢éo do real,
de mundo e de sujeitos. Percebe-se entdo que existe uma postura do pesquisador que

antecede a escolha, sendo que este “constitui numa espécie de mediagao no processo

3 O conceito de praxis de Marx pode ser entendido como pratica articulada a teoria, pratica desenvolvida
com e através de abstracdes do pensamento, como busca de compreensdo mais consistente e
consequente da atividade pratica — é pratica eivada de teoria.
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de apreender, revelar e expor a estruturacéo, o desenvolvimento e transformacéo dos
fendmenos sociais” (FRIGOTTO, 2000, p. 77). Assim, também afirma Gadotti (1995)
que a dialética ndo é apenas um método para entender o fendbmeno que cerca o objeto,
mas também se trata de uma compreensao politica da realidade.

Por tudo isso, a pesquisa demandou um estudo comparativo critico onde se fez
uma analise documental do curriculo implementado pela SE-PE e a proposta de
educacdo do MST, onde pudemos aprofundar os pontos de convergéncias e
divergéncias entre as duas propostas.

Desta forma, fizemos escolhas metodoldgicas que justificam os pressupostos da
pesquisa, definindo as técnicas, os instrumentos e os procedimentos que elucidaram o
problema de pesquisa apontado, como também responderam as perguntas tracadas
para esse trabalho.

O locus da pesquisa foi uma turma em um assentamento do MST localizado na
Zona da Mata Norte de Pernambuco. Ouvindo uma lideranga do Movimento e uma
professora da turma da EJA Campo.

Para realizacdo da analise documental, tomamos como base o documento
DOSSIE MST ESCOLA, onde fizemos um estudo critico acerca da proposta educativa
do MST, buscando entender conceitos como educacéo, trabalho, pratica pedagdgica,
curriculo, escolarizacdo, escola, projeto de sociedade, relacdo teoria-pratica,
pedagogia do movimento, pedagogia da cooperacao, terra, identidade campesina,
entre outros. A fim de compreender a perspectiva do Movimento e os pontos de
convergéncias e divergéncias entre as propostas da Secretaria de Educacéo e a do
MST.

Desta forma, utilizaram-se como matriz referencial os documentos e as analises
desenvolvidas pelo Setor de Educagcao do Movimento, sistematizados e publicados na
edicdo especial do Caderno de Educagdo n° 13 intitulado de “DOSSIE MST ESCOLA
— documentos e estudos 1990 — 2001”. Este dossié foi produzido pelo Instituto de
Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA) e organizado pelo Setor de
Educacao do MST no ano de 2005.

Os documentos analisados foram: 1) Boletim de Educac¢éo n°® 1: Como deve ser
uma escola de assentamento; 2) Boletim de Educacdo n° 4: Escola, trabalho e
cooperacao; 3) Boletim de Educacédo n° 8: Pedagogia do Movimento Sem Terra -
acompanhamento as escolas; 4) Caderno de Educacgéo n° 1: Como fazer a escola que
queremos; 5) Caderno de Educacdo n°® 2: Alfabetizacdo - com Escola, Terra e

Dignidade; 6) Caderno de Educacdo n° 6: Como fazer a escola que queremos - 0



26

planejamento; 7) Caderno de Educacdo n° 8: Principios da Educacdo do MST; 8)
Caderno de Educacao n° 9: Como fazemos a escola de educacdo fundamental; 9)
Caderno de Formacé&o n° 18: 10) O que queremos com as escolas dos assentamentos;
11) Caderno de Formacédo n° 30: Génese e desenvolvimento do MST; 12) Fazendo
Escola n° 1: Escola Itinerante em acampamentos do MST; 13) Fazendo Escola n° 2:
Mobiliza¢des infantis do MST; 14) Fazendo Escola n°® 3: Construindo o caminho.

A opcéo pela andlise deste dossié se deu pelo motivo de nele constar uma
primorosa, dedicada e especifica producao tedrica sobre a proposta educativa do
Movimento, publicados entre 1991 e 2001, que tratam, respectivamente, do ensino
fundamental e médio e do curriculo, categorias que esta pesquisa buscou analisar.

Outro motivo importante se deu pelo motivo deste dossié apresentar os mais
importantes textos, estudos e andlises que culminaram em publicacbes adotando
referenciais teoricos e politicos do MST na conducéo do processo educativo praticados
insistentemente pelo Movimento.

Assim, serdo tratados aqui, de forma analitica, os principais estudos realizados
pelo Setor de Educacdo do MST acerca da concepcao de educacdo defendida pelo
Movimento.

Ainda para compor o percurso metodoldgico tracado nesta pesquisa, foram feitas
entrevistas narrativas semiestruturadas com questdes exmanentes e imanentes,
organizadas da seguinte forma: preparacédo; iniciacdo; narracdo central, fase de
perguntas e fala conclusiva (JOVCHELOVICH; BAUER, 2002).

As perguntas feitas foram: O que é educacdo para vocé? O gue vocé acha da
Educacdo do Campo? Como vocé vivencia sua pratica pedagogica na EJA campo?
Como o movimento vivéncia a Educagédo do Campo?

Estas entrevistas estdo descritas em um capitulo especifico desta dissertacéo,
buscando o didlogo com a andlise documental feita das duas propostas em questéo, a
fim de elucidar as falas dos sujeitos que estdo no chéo das escolas vivenciando a EJA
campo, objeto de estudo deste trabalho.

Assim, apresento abaixo dois quadros organizados da seguinte forma: 1) com
conceitos-chaves abordados nesta pesquisa; 2) com 0s conceitos a partir da analise
documental e das entrevistas narrativas; afim de que se torne um facilitador de leitura
e compreensao das questdes trazidas neste trabalho.

Nestas entrevistas utilizamos a pesrpectiva da analise do discurso de Orlandi
(2012), onde analisou-se as entrevistas no terreno dos estudos da linguagem na

posicdo materialista. As entrevistas foram analisadas a partir da linguagem pela otica
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materialista, se desdobrando por onde se pode abordar as diferentes materialidades
significantes tdo convocadas a analise do contexto atual.

Para Orlandi (2012), a andlise do discurso considera como conceitos
articuladores o sujeito, o sentido e a ideologia, a partir do que se pode preservar a
relacdo entre o politico e o tedrico, tornando consistente a interlocucéo entre teoria,
metodologia, analise e objeto.

Para Orlandi (2012) a perspectiva do Materialismo Histérico Didletico tira a
ideologia da esfera das ideias, fazendo do politico uma prética discursiva materializada
na linguagem via inconsciente. Essa ligacdo entre ideologia e incosciente, afirma a
autora, € material. A materialdiade é, portanto, para a autora, o que explica a relacdo

entre o real e o imaginario.
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Quadro 1: Conceitos-chaves

IDEOLOGIA

discur-sar, -ivo — 0 -» DISCORRER

discorrer vb. “percorrer, atravessar”, “tratar, expor, analisar” (1572). Do lat. Disccurrere, de
currere // discursar (séc. XVI) // discursivo (1813) // discurso (séc. XVI). Do lat. Discursos
—us, de discursum, supino de discurrere (CUNHA, 2010).

Para Apple (2006) os conflitos sobre o que ensinar, para além de questdes educacionais,
seriam também ideol6gicas e politicas, logo teriam de levar em conta a insercdo da
educacgédo na natureza real de rela¢des de poder cambiantes e desiguais. O conhecimento
é o centro das preocupagfes, numa analise da tentativa de criar um falso consenso social
e politico. O autor busca abordar as relagdes entre educagédo e estrutura econémica e
conexdes entre conhecimento e poder, fundamentado na tradicdo neomarxista.

Apple opta por enumerar algumas das semelhancas que o conceito de ideologia assume
em distintos autores. Entre elas, destaca o papel de legitimag&o ou justificativa que um
grupo adota para sua agdo para obter aceitagdo social, a presen¢a de conflito de poder
seja do ponto de vista restrito (autoridade) ou amplo e o estilo de argumentacéo, enquanto
uma retérica especial que disfarca a qualidade de pressuposigdes na pratica.

A nogdo de ideologia como saturagdo contrasta com um sentido frequentemente atribuido
a este termo, qual seja, a ideia de uma falsa consciéncia, uma construcao tentativamente
universal capaz de dotar de sentido particular um conjunto de significados.

EDUCACAO-TRABALHO

Para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST,

v' a educacdo estrutura-se no contexto da luta pela terra, consolidando-se como
uma necessidade conjuntural do Movimento (CALDART in, Dicionéario da
Educagdo do Campo, 2012, pg. 257) e as escolhas pedagogicas surgem da
necessidade de um olhar especial com as criancas, os adolescentes, 0s jovens
e os adultos dos acampamentos e dos assentamentos de luta pela terra, que
buscam a formagéao educativa como direito de todos [no MST, a categoria de
estudo “trabalho” é vista como principio educativo (KOLLING, VARGAS e
CALDART in, Dicionério da Educagdo do Campo, 2012, p. 500);

v’ é preciso (i) promover uma educagdo contra-hegemonica, que privilegie a
emancipagéo dos povos do campo e que efetive, no Brasil, a tdo necesséria
reforma agréria, e (i) pensar a escola e o tipo de educacdo adequados aos
sujeitos do campo e qual a relagédo desses sujeitos com a luta do Movimento:
terra, trabalho e educacao; e

v" a educagdo promovida deverd romper com o paradigma da educacéo rural e
defender uma educagao DO e NO campo. “NO: os sujeitos tém o direito de serem
educados no lugar onde vivem. DO: o povo tem direito a uma educagéo pensada
desde o lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e suas
necessidades humanas e sociais” (CALDART, 2004, p. 149).

EDUCACAO DO CAMPO

E uma concepgdo de educagdo que “nasceu como critica a realidade da educagdo
brasileira, particularmente & situacéo educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no
campo. Esta critica nunca foi a educag¢&o em si, mesmo porgue seu objeto é a realidade
dos trabalhadores do campo, 0 que necessariamente a remete ao trabalho e ao embate
entre projetos de campo que tém consequéncias sobre a realidade educacional e o projeto
de pais” (CALDART, 2008, p.4).

A Educacédo do Campo, conceito ainda em construcéo, implica, em seus principios e
fundamentos, a luta dos movimentos sociais do campo por uma educagdo ndo pensada
pelas elites, mas pensada pela classe trabalhadora, com outras concepcdes de educagao
e de campo. Uma educagéo que deve promover nos sujeitos a emancipa¢do humana e a
percepcédo do campo como lugar de vida, de produgéo de conhecimento, de trabalho, de
cultura e de lutas dos povos campesinos. A Educacédo do Campo é, portanto, uma nova
concepgédo de educacao que se contrapde ao modelo de educacdo pensada para a classe
trabalhadora campesina e néo por ela.
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IDENTIDADE CAMPESINA

v" Identidade como “conceito de si”, “representagdo de si” e “sentimento pessoal’
identidades social e pessoal ou atributos especificos de um sujeito e/ou
caracteristicas que apontem para o pertencimento deles a grupos ou categorias
(GIDDENS, 1991; JACQUES, 1998; BOURDIEU, 2003);

PROPOSTA PEDAGOGICA

do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra
— MST

- Proposta Pedagdgica do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST

v' Voltada as escolas nas areas de acampamentos e assentamentos da reforma
agréria, marcada por especificidades (dessas areas e de seus sujeitos) e
promotora da articulacdo entre trabalho e educagdo no interior de sua
organicidade da luta pela terra;

v' Pautada no compromisso da escola publica com a promogéo de uma educagéo
escolar intrinsecamente ligada ao projeto social do Movimento;

v Fundamentada no principio de que, nas escolas dos acampamentos e dos
assentamentos, toda aprendizagem e todo ensino devem partir da realidade —
isso sugere que a educacéo dos seus sujeitos deve estar ligada a vida pratica e
as necessidades concretas da comunidade, para que se entenda melhor o
mundo em que se vive, o mundo da escola, da familia, do
assentamento/acampamento, do municipio, do MST, do pais e de forma a se
refletir solu¢cbes para os problemas que o mundo apresenta, ou seja,
problematizag&o da realidade;

v' Preocupada com contelddos plurais e coerentes com as condi¢es sociais,
politicas e materiais da escola do Movimento, para além de ser configurado
praxeologicamente, em um processo aberto com educadores/as, educandos/as,
pais/mées e liderancas do MST; e

v com um curriculo em que a categoria “trabalho” delineie a organizagdo do
processo educativo.

PRATICA PEDAGOGICA

de educadoras/es do campo

- Prética Pedagdgica de educadoras/as do campo

v'  pressupde uma educagdo que promova o didlogo intercultural, a convivéncia
dos/entre diferentes (alteridade) e que privilegie temas/conteddos que recuperem
e valorizem a(s) realidade(s) do campo e de seus sujeitos;
deve pautar-se na/pela identificagdo dos principais desafios e necessidades da
comunidade que faz a escola;

v" deve cooperar para a promogéo do desenvolvimento da comunidade e, nela, de
cidadaos autdbnomos, solidarios e responsaveis.

TERRITORIO/

TERRITORIALIDADE

Territério como/marcado por:

v/ conjugagdo entre aspectos econdmicos, politicos, culturais e da natureza exterior
ao homem e a mulher;

v' relagdes sociais de dominio e de controle;

v’ carater concreto, material e politico-ideolégico;

v/ cambios e [re]organizacfes sociais.

“(...) as forgcas econdmicas, politicas e culturais, reciprocamente relacionadas e em
unidade, efetivam o territorio, o processo social, no e com o espago geografico, centrado e
emanado na e da territorialidade cotidiana dos individuos, em diferentes centralidades,
temporalidades e territorialidades. Os processos sociais e naturais, € mesmo nosso
pensamento, efetivam-se na e com a territorialidade cotidiana. E ai, neste nivel, que se da
0 acontecer de nossa vida e € nesta que se concretiza a territorialidade. O territério é
apropriado e construido socialmente, resultado e condi¢&o do processo de territorializagéo;
é produto do processo de apropriacdo e dominio social, cotidianamente, inscrevendo-se
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num campo de poder, de rela¢des socioespaciais, nas quais, a natureza exterior ao homem
esta presente de diferentes maneiras (...). (SAQUET, 2007, p. 57-58)

“Apesar de ser um conceito central para a geografia, territério e territorialidade, por dizerem
respeito a espacialidade humana, tém certa tradicdo também em outras areas, cada uma
com um enfoque centrado em uma determinada perspectiva. Enquanto o geégrafo tende a
enfatizar a materialidade do territério, em suas multiplas dimensdes (que deveria incluir a
interagdo sociedade-natureza), a ciéncia politica enfatiza sua construgdo a partir de
relacdes de poder (na maioria das vezes, ligada a concepcéo de Estado); a economia, que
prefere a nogéo de espaco a de territorio, percebe-o muitas vezes como um fator locacional
ou como uma das bases da produgéo (enquanto 'forga produtiva’); a antropologia destaca
sua dimensdo simbodlica, principalmente no estudo das sociedades ditas tradicionais; a
sociologia o enfoca a partir de sua intervencéo nas relagdes sociais, em sentido amplo; e
a psicologia, finalmente, incorpora-o no debate sobre a construgao da subjetividade ou da
identidade pessoal, ampliando-o até a escala do individuo” (HAESBAERT, 2006, p. 37 —
grifos nossos).
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Quadro 2: Sintese da analise documental e das entrevistas narrativas

DISCURSO DA
CONCEITOS DISCURSO OFICIAL LIDERANCA DO MST DISCURSO DA EDUCADORA DO
CAMPO

EDUCACAO- P de f - Emancipagao; L . )

TRABALHO rocesso de ormggao Protagonistas de sua propria Resgatar a |£jent|dad§ ‘da corp_unldade,
' pumana, realidade: Formagcao de sujeitos criticos;

Escolarizagéo componente Escola pablica; Leitura de mundo;

fundamental;

EDUCACAO DO
CAMPO

Identidade propria;
Projeto Politico-Pedagégico;
Valorizacao da cultura

Contribuir na melhoria da
comunidade;
Conhecimento da realidade;

Fortalecimento da identidade
camponesa;
Agroecologia;
Romper com educagéao rural;

camponesa; Permanéncia na luta a fim de Educacao contextualizada;
Inter-relacéo escola e garantir o acesso a educagao Fortalecimento da comunidade;
comunidade; a todos; Empoderamento;
Vinculo a trajetdria histérica do Identidade camponesa:
Movimento e da luta pela terra; '
IDENTIDADE L ’ ~ i
Luta pela Reforma Agraria no N&o se observaram Pertencimento de classe trabalhadora
o camponesa;
Brasil;
Vivéncias coletivas;
Metodologia do movimento;
Formacéo de professores;
N - . Criticidade;
Valorizagao pratica da educacao . . .
- Processo de ensino/aprendizagem;
A nas lutas populares; Interdisciplinaridade;
PRATICA Identificacdo dos principais N&o se observaram Curriculopes ecifico:
PEDAGOGICA desafios e das necessidades da ~ P . |
; . Educacgéo ambiental;
comunidade; o . .
= . Familia/escola/comunidade;
Educac&o omnilateral; - . .
Planejamento integrado;
Formagcéo especifica;
Troca de experiéncias;
Sociedade que a gente quer;
PROJETO DE

VIDA/SOCIEDADE

Projeto Popular para o Brasil;

Formacao de educadores/as
populares;

Transformacgéo da sociedade;
Uma educacéo que atenda ao projeto
de sociedade defendido pelo MST;

TERRITORIO

Parcelas do territério capitalista
sob dominio camponés;
Ampliagdo de uma consciéncia
social;

N&o se observaram

Territério camponés;
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2 PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS DA EDUCACAO DO CAMPO

Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o contetdo
programatico da educacdo ndo é uma doacao ou uma imposicdo — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos -, mas a
devolucédo organizada, sistematizada e acrescentada do povo,
daqueles elementos que este Ihe entregou de forma desestruturada.
Paulo Freire

A Educacdo do Campo como um conceito ainda em construcdo (CALDART,
2012), traz nos seus principios e fundamentos a luta dos movimentos sociais do campo
por uma educacado ndo pensada pelas elites, mas pensada pela classe trabalhadora,
com outra concepcao de educacdo e de campo. Uma educagdo que promova nos
sujeitos a emancipacdo humana e um campo visto como um lugar de vida, producéo
de conhecimento, trabalho, cultura e lutas dos povos campesinos. A Educacao do
Campo €, portanto, uma nova concepcédo de educacao que se contrapde ao modelo de
educacao pensada para classe trabalhadora campesina e nao por ela.

O movimento da Educacao do Campo, iniciado no final da década de 90, surge
do seio das lutas dos movimentos sociais do campo por um novo modelo de educacéo
para os povos do campo, tendo na centralidade das suas propostas pedagdégicas os
modos proéprios de vida dessas populacdes, levando em consideracao suas lutas, suas
culturas, suas formas de producdo, de organizacdo, seus conhecimentos e suas
relacbes com o trabalho.

Assim, afirma Caldart;

E uma concepgéo de educagdo que “nasceu como critica a realidade da
educacdo brasileira, particularmente a situacdo educacional do povo
brasileiro que trabalha e vive no campo. Esta critica nunca foi a
educacdo em si, mesmo porque seu objeto é a realidade dos
trabalhadores do campo, 0 que necessariamente a remete ao trabalho
e ao embate entre projetos de campo que tém consequéncias sobre a
realidade educacional e o projeto de pais (CALDART, 20082, p.4).

Desta forma, € preciso entender que a Educacdo do Campo nasceu da
afirmacédo da educacdo como formacgéao humana integral, que compreende 0s sujeitos
em todas as suas dimensdes, contrapondo-se a logica da educacao rural, que esta
ligada as demandas de um modelo de subdesenvolvimento do campo. Assim,
compreender os principios e fundamentos da Educacdo do Campo se faz necessario
entender os processos de lutas dos movimentos sociais do campo por outro projeto de

sociedade que se contrapde ao modelo hegeménico de producéo capitalista.
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Por isso, 0s processos educativos que envolvem 0S povos campesinos
precisam contemplar o projeto de sociedade defendido pelos movimentos sociais do
campo. Um projeto de sociedade que rompe com os modelos hegemonicos de
desenvolvimento do capitalismo, que enxerga 0 campo apenas como um espaco do
lucro e ndo como um lugar de vida. Assim, o curriculo pensado para Educacdo do
Campo precisa trazer no seio das suas discussdes conhecimentos que promovam a
emancipacao dessas populacdes que esteve ao longo dos processos educativos de
fora das propostas pedagadgicas.

O campo brasileiro foi (ainda é) o lugar das auséncias. O lugar aonde as
politicas publicas nunca chegavam (chegam), condenando os campesinos ao
analfabetismo e, quando se garante a escola no campo, essa escola tem uma légica
urbanocéntrica, desconsiderando as culturas e as identidades campesinas. Desta
forma, os movimentos sociais do campo, nas suas lutas por terra e trabalho, incorpora
nas suas pautas de reinvindicacdes, a educagdo. Nao uma educacao pensada pela
cidade e levada para o campo, mas outra educacgao e outra escola, com outro projeto
politico pedagdgico, que considere o0s sujeitos que compdem essa escola, o lugar onde
vivem, as suas culturas, as suas identidades, as suas lutas e o seu projeto de
sociedade.

Entdo, os movimentos sociais do campo pretendem romper com o paradigma
da educacéo rural e defendem uma educagao DO e NO campo. “NO: os sujeitos tem o
direito de serem educados no lugar onde vivem. DO: o povo tem direito a uma educacéo
pensada desde o lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e suas
necessidades humanas e sociais” (CALDART, 2004, p. 149).

Com isso, podemos compreender que, pensar numa escola do campo é pensar
sobretudo nos sujeitos que compdem essa escola e a partir deles construir um projeto
politico e pedagogico, que atenda as necessidades reais dessas populagdes,
promovendo a emancipacao e a superacdo de conteudos e formas que os condene
indefinidamente a exclusao.

Assim, pensar num curriculo que fortaleca o projeto de sociedade defendido
pelos movimentos sociais do campo € entender o curriculo para além dos
conhecimentos escolares, superando a ideia de curriculo como controle social. Desta
forma, € preciso entender que o curriculo € um territério em disputa (SILVA, 2005) e
estdo subjacentes nessa discussdo categorias como hegemonia, ideologia e poder,

como afirma Apple:
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As escolas estdo organizadas ndo apenas para ensinar o conhecimento
referente a qué, como e para qué, exigido pela nossa sociedade, mas
estdo organizadas também de uma forma tal que elas, afinal das contas,
auxiliam na producdo do conhecimento técnico/administrativo
necessario, entre outras coisas, para expandir mercados, controlar a
producéo, o trabalho e as pessoas, produzir pesquisa bésica e aplicada
exigida pela industria e criar necessidades artificiais generalizadas entre
a populacao (1989. P, 37).

E neste sentido que ocorre os embates ideoldgicos acerca do curriculo
instituido pela Secretaria de Educacéo de Pernambuco e os Movimentos Sociais do
Campo, pois de um lado, a Secretaria defende um tipo de educagéo que se contrapde
a concepcdao de educacao defendida pelos movimentos sociais do campo.

No entanto, a Secretaria de Educacdo de Pernambuco, instituicdo que
implementa a politica publica de Educacdo do Campo no estado, institui um curriculo
seguindo os seus parametros curriculares e suas politicas enquanto Rede de Ensino,
com selecdo de conteldos e praticas pedagdgicas ja estabelecidas nas escolas e
espacos educativos onde se desenvolvem as turmas da EJA do campo.

Esses conteldos e essas praticas pedagdgicas sdo questionados pelos
movimentos sociais do campo, pois estes afirmam que esses processos educativos
deixaram a margem a classe trabalhadora, condenando-a ao analfabetismo ou a
apropriacdo de conhecimentos que ndo servem para forjar os seus processos de luta,
negando o direito a outros conhecimentos e outras visées de mundo.

Desse contexto nasce essa pesquisa, que se propde a analisar que curriculo é
esse implementado pela Secretaria de Educacdo de Pernambuco para classe
trabalhadora camponesa de Pernambuco, escutando as narrativas dos movimentos
sociais do campo sobre as contradigcbes desse curriculo e as narrativas sobre outro

curriculo possivel, idealizado por eles.
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2.1. A EJA E A EDUCACAO DO CAMPO

A EJA e a Educacao do Campo precisam ser vistas como lugares fundados por
disputas e conquistas historicas, percebendo que essa modalidade e essa concepc¢ao
de educacéo sao de interesse do povo que teve, ao longo do processo histérico, o
direito a educacao negado. Sendo o campo brasileiro o0 espaco desse agravamento.

Historicamente, percebemos referéncias no descaso para com essas
populactes. Esse tratamento se aproxima da nao efetivacdo de politicas publicas e
revela, por sua vez, a ndo priorizacdo da educacdo como um todo para um pais
essencialmente agrario.

Por isso, € correto afirmar que

[..] em que pese o Brasil ter sido considerado um pais de origem
eminentemente agréria, a educacédo rural ndo foi sequer mencionada
nos textos constitucionais de 1824 e 1981, evidenciando-se, de um lado,
0 descaso dos dirigentes com a educacdo do campo e, do outro, 0S
resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma economia agraria
apoiada no latifundio e no trabalho escravo (BRASIL, 2001, p. 3).

Sendo assim, € importante observamos que muitos jovens, adultos e idosos do
campo fracassaram na escola devido a diferentes fatores. Um deles € o fato da
economia ter sido sempre baseada no extrativismo e na exploracdo de riquezas
naturais, por isso, afirma PAIVA (1987, p. 58) “ndo parece ser necessario exigir
qualquer preparo profissional nem sequer o dominio das técnicas de leitura e escrita”
para as populacdes do campo e para os sujeitos da EJA excluidos de um processo
educativo que promovesse a emancipacao dessas populacoes. Beisiegel (2008, p. 18)
afirma que a formagao do Brasil esta “baseada no trabalho escravo e nas variacdes
retéricas que o tema da educacgdo produzia sendo incapazes de fazer eco para
integracao da escola ao meio”.

Alinhado a esses motivos, 0 aumento da migracdo urbano-rural no final da
primeira década do século XX e os problemas provocados pelas mobilizagbes da
populacdo com os altos custos do padréo de vida na cidade e a impossibilidade de
absorcdo da méo de obra pelo mercado de trabalho urbano faz com que o éxodo rural
seja visto como um grande problema social, buscando-se a criacdo de acdes que
buscassem fixar as populacdes campesinas na zona rural. E neste sentido que a
educacgdo rural se transforma em preocupacdo de politicos e educadores, o que

caracterizou como o movimento do ruralismo pedagogico (PAIVA, 1987, p. 127).
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Com a Revolucdo de 1930 e a transformacéo social impulsionada pelas
mudancas do capitalismo, o poder das velhas oligarquias é enfraquecido, criando as
condicdes necessarias para a sedimentacdo do capitalismo industrial. Neste sentido,
Ramanelli, (1998, p. 60) afirma que comeca uma exigéncia social por uma educacao
publica que ganha forca e “se consubstancia numa pressdo cada vez mais forte pela

expansao do ensino”. Ressaltando assim que

a demanda escolar que se vai constituindo € predominantemente
oriunda das chamadas classes médias emergentes que identificam, na
educacdo escolar, um fator de ascensdo social e de ingresso nas
ocupagbes do embrionario processo de industrializacdo. Para a
populacao residente no campo, o cendrio era outro. A auséncia de uma
consciéncia a respeito do valor da educacdo no processo de
constituicdo da cidadania, ao lado das técnicas arcaicas do cultivo que
ndo exigiam dos trabalhadores rurais, nenhuma preparagéo, nem
mesmo a alfabetizacdo, contribuiram para a auséncia de uma proposta
de educacdo escolar voltada aos interesses dos camponeses (BRASIL,
2001, p. 9).

Assim, quando o pais inicia 0 seu processo de abertura neste periodo, o papel
da educacdo e a democratizacdo da cultura, mobiliza o povo para romper com o
silenciamento que gerou o conformismo da mudanca das populagbes do campo para
cidade, gerando possibilidades para que o povo pudesse soltar a sua voz de revolta,
contrapondo-se ao siléncio, causando uma mobilizacdo para participacao efetiva nos
rumos da nacao (FREIRE, 1967).

Neste mesmo periodo, os analfabetos correspondiam a metade da populacao
brasileira vivendo no campo, tendo uma realidade, em sua maioria “pauperizada por
um sistema social marcado pela desigualdade e pela opressdao” (WEFORT, 1967, p.
10). Estas popula¢des ndo participavam da vida ativa do pais e a ela estava vedada a

cidadania, uma vez que os analfabetos vistos como

“‘ignorantes” nao [tinham] condi¢des para participar livre e criticamente
da democracia, ndo [podiam] votar nem ser votados para 0s cargos
publicos. [...] H4, sem duvida, uma alta correla¢éo — particularmente no
campo — entre estagnacao econémica e social e analfabetismo, mas os
homens das elites, responsaveis pela estagnacdo e pela falta de
escolas, traduzem esta correlacdo numa linguagem equivoca e falsa,
[criando] uma imagem preconceituosa sobre os trabalhadores do
campo e sobre todos os demais setores marginalizados do processo
politico. Passam a associar com muita facilidade a “ignorancia”, isto &,
a auséncia de cultura formal no estilo das classes médias e dos
oligarcas, a “indoléncia” e a “inércia” (WEFFORT, 1967, p. 12).
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Desta forma, a luta pela educacéao formal e a escolarizacdo toma parte nas lutas
dos movimentos sociais do campo, sendo o analfabetismo um dos principais problemas
a serem enfrentados no pais e na luta de classes. Para Ferraro (2009), este fenbmeno
€ chamado de uma “vergonha nacional” com os dados censitarios do inicio dos anos
de 1870. Sendo somente em 1940, o analfabetismo da populagéo adulta, tratado como
um problema de estado, quando se cria o Fundo Nacional do Ensino Primério e a
elaboracdo do Plano de Ensino Supletivo para Adolescentes e Adultos analfabetos.
Organizando a partir dai a Campanha Nacional de Educacao de Adolescentes e Adultos
(CEAA) no periodo de 1947-1950 e 1950-1954.

Para Favero (2009), esta campanha tinha por objetivo a “elevagédo dos niveis
econdmicos das populagdes rurais por meio de técnicas avangadas da organizacao da
producdo agricola e do trabalho e promover a cooperacdo dos servigos educativos
existentes no meio rural” (2009, p. 61), como também preparar as pessoas para o
mercado de trabalho urbano, mas sendo uma méo de obra alfabetizada. Essas
campanhas entravam no campo para integrar os imigrantes e constituir de melhoria da
situacdo do pais nos indicadores mundiais (PAIVA, 1987, p. 178).

E no contexto da década de 1940 que vamos perceber pontos de convergéncias
entre as propostas da educacdo rural e a educacdo de adultos. Estas propostas
visavam “a fusdo entre o urbano e rural, considerando-se que o0 desenvolvimento
industrial no Brasil faria desaparecer a sociedade rural. O campo passa a ser visto como
uma divisdo sociocultural a ser superada e nao mantida” (SOARES, 2001, p.7).
Mantendo assim uma matriz discursiva urbanizadora da educacéo rural, que preparava
os “que viviam no campo para se adaptarem ao meio que tendia a se uniformizar” (p.
7).

Ainda neste periodo, surgem as politicas compensatérias e paliativas destinadas
as populagbes do campo. Estas politicas se basearam numa concepcéo elitista de
educacdo marcada pela cultura dominante. Politicas desta natureza foram fundadas no
paradigma da educacéo rural, contribuindo para perenizar o analfabetismo como uma
tendéncia secular, como afirma Alceu Ferraro (2009).

O analfabetismo persiste até o inicio do século XXI, aproximando desta forma a
EJA e a Educacédo do Campo, uma vez que os indicadores de analfabetismo séo bem
mais elevados no campo do que na cidade. Por isso, FERRARO (2009, p. 194) afirma
que “no Brasil, com o forte movimento de urbanizacio, o analfabetismo esta tornando-

se crescentemente um problema urbano”.
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A educacéo brasileira ainda persiste huma concepcao elitista e assim nao tem
cumprido o papel de elevar com qualidade a escolaridade dos sujeitos das camadas
populares nem muito menos rompido com um ideario que fundou a nossa republica de
que, para a classe trabalhadora, basta a instrucdo e ndo o0 acesso ao conhecimento.
No campo brasileiro, o debate também se da na questdo do significado da chamada
idade propria ou distor¢ao idade/série, entendendo que é nas regifes mais pobres do
Brasil que se da o acesso tardio a educacdo, marcado pelos baixos investimentos,
precarizando o processo de escolarizacdo dos sujeitos, especialmente do campo,
evidenciando umas das maiores dividas histdricas com as populacbes do campo
(PINHEIRO, 2011).

Para Ferraro (2008, p. 281), entende-se a divida educacional com o0 povo
brasileiro “pelo numero de anos que faltam a cada cidaddo (a) para chegarem a
concluséo do ensino fundamental’.

As diferencas e a negacgéo de direitos € naturalizada e invisibilizada e os agentes
publicos negligenciam essa demanda de formacao por parte do povo brasileiro, em
especial as populagdes do campo. Estes sujeitos sem o direito de acesso e
permanéncia a educacédo sao invisibilizados e ndo criam consciéncia de si, os tornando
sujeitos “desprovidos de educacéo escolar, assim como de tantas outras coisas no que
concerne aos direitos sociais [esses sujeitos tém] dificuldades de se reconhecerem
pessoas credoras do Estado” (FERRARO, 2008, p. 281) e por isso, cobrar o pagamento
desta divida.

Os agentes publicos que formulam as politicas publicas educacionais
desconhecem essas especificidades e entendem que ndo é necessario pensar em
acOes como a EJA do/no campo, pois ela € vista como um residuo de uma demanda
gue acabara porque se tem a ideia que 0 campo se esvaziara. Ao mesmo tempo, a EJA
tem sido vista como uma modalidade que tende a se extinguir como necessidade social
de escolarizacéo de jovens, adultos e idosos, uma vez que se tem a falsa ideia de que
0 acesso e a permanéncia a Educacédo Basica estdo universalizados para todos de
forma igualitdria. Uma visdo desta natureza ignora que SOmos uma nagao
dramaticamente desigual do ponto de vista social e educacional e que estas diferencas
sao contraditoriamente mantidas como um projeto pelas elites.

Esta divida educacional com as classes populares pode ser vista como um ponto
de convergéncia entre a EJA e a Educacdo do Campo, entendendo que ambas
evidenciam um descaso politico de a¢bBes por parte do Estado brasileiro com a

continuidade do processo de escolarizacdo dessas populagdes. Desta forma, se explica
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a continuidade do analfabetismo no campo em indices alarmantes. Assim, € correto
afirmar que existe uma demanda historica por escolarizacdo destes sujeitos que vivem
e produzem no campo, demanda esta que persiste como desafio de efetivacdo por
parte do Estado como também da criacdo de consciéncia do direito a educacao por

parte dos sujeitos vilipendiados do acesso ao conhecimento cientifico.

2.2. EDUCACAO DO CAMPO E O CURRICULO DA EJA CAMPO

A Educacao do Campo surge da luta dos Movimentos Sociais do Campo ao final
dos anos 90, demarcando um novo olhar, pensar e sentir sobre a construcdo de uma
concepcao de educacdo para 0 povo campesino e nao apenas a ser implantada na
area rural; ou seja, os Movimentos Sociais do Campo reivindicam uma educacgéo dos e
nao para os sujeitos do campo, construida com os préprios sujeitos dos direitos que as
exigem (CALDART, 2004).

O periodo de 2003-2010 foi promissor em legislacbes que marcaram a
materializacdo de uma politica educacional para o campo. Dentre esses documentos
dois sdo importantes para compreendermos a concepc¢éo de Educacéo do Campo e 0s
principios e fundamentos que a norteiam. O primeiro, a Resolug¢édo* n. 1 de 03/04/2002,

do Conselho Nacional de Educacao, diz em seu Art. 2° que a Educacao do Campo

“E toda agdo educativa desenvolvida junto as populacdes do campo que
se fundamentam nas praticas sociais constitutivas dessas populacoes:
0Ss seus conhecimentos, habilidades, sentimentos, valores, modo de
ser, de ver, de viver e de produzir formas de compartilhar a vida.”

E as referéncias Nacionais para uma Educacdo do Campo (MEC, 2005) que nos
trazem os principios pedagdgicos que direcionam a Educacdo do Campo para a
identidade da escola do campo e ao mesmo tempo provoca mudancgas estruturais nas
propostas pedagodgicas, nos curriculos e nos processos de formagéo de professores.

Considerando o acima posto, Alencar (2015, p. 45) exp6e que devemos

[...] pensar-agir sobre a educacéo e uma escola — em nossa discussao:
a educacdo e a escola do campo — para o desenvolvimento de uma

4 A relatora desse documento foi a professora Edla Soares que a época era conselheira da Camara
Nacional de Educacéo Basica/Conselho Nacional de Educacéo; e hoje membro permanente do Comité
Pernambucano de Educacdo do Campo (CPEC) e do Conselho Estadual de Educacéo de Pernambuco
(CEE) onde representa o CPEC.
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praxis pedagdgica® que produza mudancgas no sujeito do campo, na (re)
construcao de sua identidade, no interior da escola e da sociedade.

E nesse sentido que se necessita desestruturar a organizagédo curricular que,
estruturada nos moldes da educacao escolar urbanocéntrica, ndo atende a perspectiva
da Educacdo do Campo, nao representa as trabalhadoras e os trabalhadores jovens,
adultos e idosos do campo expulsos dos espagos escolares e nem representa 0S
interesses e demandas da populacdo do campo. Essa realidade se apresenta porque
ha um desconhecimento do sistema de ensino em relacdo aos estudantes-

trabalhadores, como explica Arroyo (2011, p. 224)

Quando nos defrontamos com a pergunta: “Quem s&do esses
adolescentes e jovens?” (acrescentamos aqui adultos e idosos que
retornam ao ambiente escolar) e constatamos que sdo Outros, podemos
perceber que sdo 0os mesmos vistos como um incémodo nas cidades,
nas ruas, nas manifestacées culturais, até nas familias. Sdo os
adolescentes e jovens (adultos e idosos) objeto de reportagem
negativas na midia e das ocorréncias policiais. Até os destinatarios de
programas de assisténcias, de reeducacdo moral, de integracdo na
ordem, de capacitagcbes para emprego que lhes abram alguma
perspectiva de futuro. As familias, a midia, os governantes e a
sociedade coincidem: sdo Outros porque sem futuro, sem lugar.
(grifos nossos)

O autor ainda nos leva a refletir sobre os cuidados que devemos ter ao elaborar
propostas pedagogicas, curriculos e metodologias, pois tendemos a precarizar as
situacdes considerando que ndo ha a possibilidade de aprendizagem em determinados
espacos de aprendizagens, cujos sujeitos sdo considerados desinteressados, e, em
consequéncias, se oferece menos como se fosse mais; o que Paulo Freire (1997)
denomina como acdes desumanizadoras nos processos de inclusdo, ou Sawaia®,

(2001), como uma inclusdo-perversa.

Todo cuidado é pouco ao caracterizar esses jovens, adolescente e até
criangas como Outros. Estdo mais préximos das perversas e indignas
formas de viver o passado que persiste no presente. Analises sobre

5 Pratica Pedagdgica situada por Alencar (2005) a partir de Souza (2015), o qual a entende “como
realizacdo de um curriculo por meio das relagdes que se dao entre os sujeitos em suas praticas”. Esses
sujeitos sao o sujeito educador, o sujeito educando, o sujeito gestor que “em suas agdes e relagdes serao
mediados pela constru¢do dos conteudos pedagdgicos ou do conhecimento” que, em consequéncia,
correspondera a uma “pratica gnosioldgica e/ou epistemoldgica” (SOUZA, 2009, p. 60; apud ALENCAR,
2015, p. 45).

6 Sawaia discute a dialética da exclusao/inclusado pela perspectiva da Psicologia Social, explicando que
estdo relacionadas ao descompromisso social com o sofrimento do préximo, existindo nessa relagdo um
processo de transmutacao, o que possibilita as condi¢cdes da ordem social desigual, criando o carater
ilusério da incluséo.
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jovens, adolescentes e criancas em outros contextos de persistentes
formas tdo precarizadas e inumanas de viver com que os docentes-
educadores convivem nas escolas publicas. Precisamos ver os jovens
e adolescentes em nossos contextos sociais e raciais.

A pergunta que devemos fazer ao elaborar um curriculo para o atendimento de
trabalhadores do campo é quem sdo esses outros. Quem sdo esses jovens, adultos e
idosos que retornam a sala de aula? O que os fez ndo estudar, ou o que os afastou da
escola? Que escola querem? Que conteddos sdo necessarios para as suas
perspectivas de mundo e interesse de luta? Ou seja, o que querem aprender esses
jovens, adultos e idosos? E de que forma o processo de escolarizacéo possibilita essa
aprendizagem?

E nesse sentido que surge a discussdo de uma organizag&o curricular que possa
atender a uma nova proposta de educacgéo para o campo. Uma proposta pautada em
sujeitos concretos, com realidades concretas de exclusdo e de utopias em relacédo a
uma nova realidade que possa ser construida por meio da conquista de direitos sociais

negados. Ou seja, S0 outros sujeitos,

Logo, precisamos de outro sistema, outros ordenamentos, outras
didaticas, até de outra formacg&o profissional. Sendo outros sera
complicado incorpora-los nos mesmos e tradicionais processos
pedagogicos, docentes, de ensino-aprendizagem, nos curriculos, nas
metodologias e nas avaliacdes, em um ordenamento que foi pensado
para outros adolescentes e jovens (adultos e idosos). Nem melhores,
nem piores, apenas outros (ARROYO, 2011, p. 226, grifos nossos).

E dessa maneira que o autor, em suas discussdes, diz que devemos incluir, mas
nao em estruturas excludentes: “O que esses adolescentes e jovens (adultos e idosos)
guestionam ndo sao as disciplinas nem a autoridade gestora e docente, mas as
estruturas e ordenamentos escolares, o que é mais radical” (Ibid., 2011, p. 226).

Na mesma dimensdao discursiva vém os Movimentos Sociais do Campo. Para
esses, ndo ha a negacdo dos conhecimentos/contetdos sistematizados por meio da
formacéao escolar. Esses sdo importantes e necessarios para a compreensao e caminho
as respostas e probleméticas da populacdo do campo. Os conhecimentos produzidos
pela humanidade ndo sao isolados dos problemas sociais pelas quais a humanidade
passa, sdo essenciais para fazer refletir sobre as questbes sociais do viver em
sociedade em relacéo as contradi¢cdes sociopoliticas representadas pelas lutas sociais

nela inclusa.
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Para o MST, a educacdo que se espera extrapola o papel da reproducdo do
conhecimento por meio dos contetudos escolares disciplinares. Para o Movimento, é
uma educagao que traz os saberes sociais como pratica social, na qual “os saberes das
experiéncias de luta e de trabalho dos camponeses possam ser identificados como um
saber social, que expressa ndo sO a consciéncia camponesa, mas que é, sobretudo,
um saber util ao trabalho e aos enfrentamentos vividos no cotidiano dos camponeses”
(RIBEIRO, 2013, p. 187).

2.3. A ORGANIZACAO CURRICULAR DA EJA CAMPO E O ATENDIMENTO AO
PARADIGMA DA EDUCACAO DO CAMPO

O atendimento da EJA do campo iniciou-se em 2013, no estado de Pernambuco,
por reivindicagdo dos Movimentos Sociais do Campo, procurando garantir a
continuidade do processo de escolarizacdo dos estudantes campesinos para além dos
Anos Finais do Ensino Fundamental; por meio de um processo interligado e continuo
gue pudesse garantir 0 acesso e a permanéncia desde o processo de alfabetizacéo até
o Ensino Médio, possibilitando, assim, a garantia do direito constitucional subjetivo da
educacao.

Ainda nado havia surgido, por meio de politicas publicas nacionais, advindas do
Ministério da Educacéao, financiamento especifico que pudesse possibilitar o avanco do
atendimento na etapa do Ensino Médio, na perspectiva politico-pedagdgica do
ProJovem Campo — Saberes da Terra’.

A matriz curricular® da EJA do campo foi elaborada no periodo de 2013-2015,

com a participagdo de professores e liderancas que representavam os movimentos

7 0 ProJovem Campo - Saberes da Terra ofereceu qualificacéo profissional e escolarizagdo aos jovens
agricultores familiares de 18 a 29 anos que ndo concluiram o ensino fundamental. O programa visava
ampliar o0 acesso e a qualidade da educacéo a essa parcela da populacdo historicamente excluidas do
processo educacional, respeitando as caracteristicas, necessidades e pluralidade de género, étnico-
racial, cultural, geracional, politica, econdmica, territorial e produtivas dos povos do campo.
Implementado em 2005, a a¢do que se denominava Saberes da Terra integrou-se dois anos
depois ao Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem), cuja a gestdo é da Secretaria Nacional
de Juventude. O Projovem possui outras trés modalidades, Adolescente, Trabalhador e Urbano.

8 Matriz curricular € compreendida como um documento que tem por objetivo retratar a organizagao de
um curso especifico, de forma a nortear o trabalho dos professores, da gestao da escola e orientar os
processos pedagoégicos, ou seja, serve como instrumento organizador do curriculo. Assim, busca
detalhar a sua organizagdo quanto a distribuicdo da carga horaria total do curso, por area do
conhecimento e por componentes curriculares relativos. Salienta-se que a matriz curricular deve ser parte
integrante do Regimento e do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e/ou de outros documentos
que compde as orientacdes. A matriz da EJA para o Campo do Ensino Médio, de forma especifica,
segue as orientacdes da Resolucdo CNE/CEB n.02, de 30/01/ 2012; além do que diz a LDB 9.394, de



43

sociais do campo, sendo eles: (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
Federagéo dos Trabalhadores na Agricultura no Estado de Pernambuco (FETAPE),
Comisséo Pastoral da Terra (CPT), Comissdo Estadual de Educacéo Quilombola; e
técnicos da Coordenacdo Estadual da Educacdo do Campo-Secretaria de Educacao
do Estado de Pernambuco (SEPE) e outras instituicdes como a Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE), a Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) e a
Universidade de Pernambuco (UPE), por meio de seus representantes no Comité
Pernambucano da Educacao do Campo.

As discussfes procuraram acolher os debates promovidos pelos grupos de
pesquisa sobre Educacdo do Campo e curriculo e pesquisas divulgadas sobre a
tematica; mas, principalmente, as andlises dos movimentos sociais do campo e dos
educadores que atuavam nos espacos educativos da EJA do campo.

As reunides de discusséo do curriculo da EJA do Campo tinham como ponto
de partida as experiéncias vivenciadas com as matrizes do Programa Saberes da Terra
e do Projovem Campo-Saberes da Terra; bem como os olhares dos docentes que no
didlogo com os representantes dos movimentos sociais do campo, colocavam suas
impressoes.

Para os movimentos sociais do campo h& nas discussdes sobre organizacao
curricular concepcbes em jogo, como os de educacao, de escola, de formacdo de
sujeito social e coletivo, de sociedade e de trabalho o que torna, como afirma Silva
(1999, p. 148), o curriculo “uma questao de saber, poder e identidade”.

E é dentro dessa visdo que 0s movimentos sociais buscam um curriculo que
fortaleca temas e conteudos negados pelos sistemas de ensino; mas que também
reconheca 0s novos sujeitos concretos que alicercam a luta pela terra e por cidadania
materializando, conforme afirma Arroyo (2011, p.149), o curriculo como um territério em
disputa.

As disputas no territério dos curriculos ndo sdo apenas pela entrada e
pelo reconhecimento de novos temas, novos contetdos, mas de novos
sujeitos. H& disputas de sujeitos concretos, os trabalhadores pobres,
injusticados, que tardiamente vao chegando. Os coletivos populares
gue nunca antes entravam nem nas escolas e menos nos
conhecimentos nobres dos curriculos. Sua chegada tem um significado
histérico pessoal para a educacéao basica e para os cursos de formacéao:
pressionam por reconhecimentos.

20/12//96. A documentacdo escolar da rede de ensino do Estado de PE estd sob a orientacdo da
Geréncia de Normatizacdo do Sistema Educacional.
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Seguindo esse caminho dos programas citados, das discussdes e das
concepgdes em disputa para um curriculo que busca um lugar neste territorio fechado;
o curriculo da EJA do campo, organizou-se em 4 (quatro) eixos tematicos, articulados
a um eixo norteador denominado “Trabalho e Educagdo do Campo”. Os eixos tematicos
seriam trabalhados em quatro semestres conforme carga horéria total de cada etapa
da educacéo basica.

| — Trabalho, Producéo e suas Formas de Organizacdo no Campo;

Il — Politica, Emancipacéo: Estado e Sociedade;

Il — Questdo Agraria e Organiza¢des Sociais do Campo; e

IV — Cultura e Territorialidade.

Os eixos teméticos sdo os mesmos da alfabetizacdo ao ensino médio. O
desenvolvimento do processo de escolarizacdo e de letramento proporciona a
complexidade da discussdo dos eixos tematicos, segundo o nivel exigido em cada

etapa da educacdo basica — ensino fundamental (anos iniciais e finais) e ensino médio.

Figura 1: Organizacdo CURRICULAR da EJA campo

Trabalho e

Educacaodo
Campo

Fonte: elaboracao prépria
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Em sua estrutura, o curriculo da EJA do campo € composto pelas quatro areas
do conhecimento (Linguagens, Ciéncias Humanas, Matemética e Ciéncias da
Natureza) e seus respectivos componentes curriculares, de acordo com a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC). Desta forma, o estudante trabalha todos os
componentes curriculares das areas do conhecimento, considerando o conhecimento
social e politico dialogando com o conhecimento escolar.

A proposicdo procura trazer em seu bojo a concepgéo do Curriculo Integrado® e
a Pedagogia da Alternancia. O processo de escolarizacdo, assim, deve ter como base
a vinculacdo entre a qualificacdo profissional e as praticas agricolas, por meio do
regime de alternancia, que organiza os tempos de aprendizagens em Tempo Escola
(TE) e Tempo Comunidade (TC), entendendo assim a formacgé&o dos sujeitos do campo
de forma integral e, portanto, numa pratica interdisciplinar.

A perspectiva do trabalho pedagdgico € de que a partir do eixo norteador e 0s
eixos tematicos e ndo pelas areas do conhecimento, o trabalho se organize pela ideia
da problematizacdo de questbes histéricas, econbmicas e sociais vinculadas as
guestdes do campo e da realidade a qual os trabalhadores do campo estédo inseridos;
de forma que, no processo de formacdo, possam assimilar, refletir, analisar e
compreender a exclusédo e a luta por politicas publicas sociais como possibilidade de
mudanca e nao de adaptacéo; pois considerando o que Paulo Freire (1997) nos diz ser
o homem e a mulher seres de mudanca e ndo seres de adaptacao.

Mas, para isso, necessita-se ter outras compreensoées sobre o papel do curriculo
no ambito da formacado dos sujeitos concretos, ou seja, necessita haver mudancas no

pensar sobre o curriculo.

Falar em mudanca envolve muitos conflitos, contradicdes e o confronto
de forcas que expdem relacbes que, como vimos, sdo partes da
constituigdo do préprio curriculo. Tal discussdo nunca sera separada da
guestéo de poder, da politicidade do ato educativo, da correlacdo de
forcas no interior da escola, da propria sociedade e da reflexdo sobre
outra maneira de compreender o curriculo escolar. Isso pressupde,
certamente, a reflexdo sobre a possibilidade, ou nédo, de superar,

9A discussao sobre Curriculo integrado na EJA surge quando do debate acerca da integracdo entre
Educacao Profissional e a Educacao Basica (Decreto N°5.154, de 23/07/2004. Art.3°, §2°) que incorpora
a modalidade EJA objetivando a elevacao do nivel de escolaridade do trabalhador e a qualificagao para
o trabalho. Nesse debate, a EJA para o campo, pautou-se, considerando, principalmente, as proposicdes
dos movimentos sociais do campo, pelos referenciais da formag&o humana integral na perspectiva do
pensamento pedagodgico socialista. Assim busca acolher, nesse processo, a experiéncia e a trajetoria de
luta e de organizacdo, enquanto classe, dos trabalhadores, num projeto de educacéo e de sociedade,
desde os interesses sociais, politicos e culturais dos trabalhadores do campo como “sujeitos concretos
que se movimentam dentro de determinadas condi¢cdes sociais de existéncia em um dado tempo
historico” (CALDART, 2004, p 04).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.154-2004?OpenDocument
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guando discutirmos as teorias de curriculo, a sua propria visédo
dicotdbmica, que tende a tornar menor e a limitar o alcance da discussao.
Em vez de promover mudancas, colocamo-nos num lado ou no outro do
problema, simplificando-o (PADILHA, 2004, p. 126).

O curriculo para a EJA do campo, considerando a inovacdo na organizacao de
sua matriz, deu-se entre o que € historicamente instituido, ou seja, a discussao do
curriculo por disciplinas e o papel delas no processo de escolarizacdo, e a
compreensao do MST por outro curriculo possivel que suscite a situacao histoérico-
politico-social dos campesinos como conteudo. E nesse tramite ocorrem resisténcias,

as quais sao explicadas por Gadotti (1997, p. 36).

[...] @ nossa pouca experiéncia democrética, a mentalidade que atribui
aos técnicos e apenas a eles a capacidade de planejar e governar e que
considera o0 povo incapaz de exercer o governo ou de participar de um
planejamento coletivo em todas as suas fases, a prépria estrutura de
nosso sistema educacional que € vertical, o autoritarismo que
impregnou nossa pratica educacional e o tipo de lideranca que
tradicionalmente domina nossa atividade politica no campo
educacional.

Além da preocupacdo acima posta, ainda havia a do reconhecimento do
certificado de conclusdo das etapas da educacdo basica, em atendimento aos
dispositivos infraconstitucionais que legitimam a escolarizacdo ou parte desse
processo. Esse fato decorre da garantia de um documento que possa ser valido -
certificado de concluséo (a chamada ficha 18 (Ensino Fundamental) e Ficha 19 (Ensino
Médio); ou de transferéncia, caso necessario, para que 0s estudantes egressos desse
processo pudessem ser aceitos em qualquer sistema de ensino estadual ou municipal
do pais; o que ndo é raro de acontecer com a populacdo do campo, trabalhadores
agricolas, que migram buscando terra, trabalho e condicdes de sobrevivéncia.

Essa exigéncia legal se contrapde a concepcao de Educacédo e de Educacgéo do
Campo, de forma mais especifica idealizada pelo MST, que as tém pensado como um
processo que promova nos sujeitos do campo a sua emancipacdo e nao apenas a
apropriacao dos saberes escolares. Por isso, o grande embate hoje € em torno do papel

da escola e a organizacao do trabalho pedagogico.
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3 A PROPOSTA EDUCATIVA DO MST

Figura 2: llustracédo de Latuff — 2013

Fonte: LATUFF, 2013

Este capitulo pretende discutir a proposta de educacdo do MST nas areas de
acampamento e assentamento da reforma agraria, analisando o projeto educativo para
suas escolas entre 1991 e 2001.

Na analise que fizemos, € preciso entender, antes de tudo, que para
compreender a proposta educativa do MST é preciso observar o contexto social de luta
pela reforma agraria, as experiéncias advindas das acdes de ocupacao, e as vivéncias
nos acampamentos e assentamentos. Compreendendo o processo histérico e
pedagdgico que contribuiu significativamente para a formacdo dos Sem-Terra como
sujeito social e politico.

Para o MST, a educacéo € um processo mais amplo, que ultrapassa 0s muros
das escolas, uma vez que o aprendizado esta diretamente ligado a pratica politica e
produtiva, voltado para o projeto de transformacdo da realidade. Por isso, € o proprio
Movimento que constrdi sua matriz pedagogica na medida em que ele mesmo forma os
seus novos sujeitos sociais (FLORESTA, 2006).

Neste sentido, entende-se que € no proprio processo de luta pela terra, mediante
a organicidade do MST, que vao surgindo os elementos socioculturais e educativos
capazes de contribuir de forma substancial e profunda para construgcdo de um

aprendizado sistematizado a partir da realidade vivida pelos sujeitos do Movimento.
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Tais aprendizagens, por sua vez, estabelecem a identidade cultural que diferencia os
Sem-Terra como sujeito capaz de transformar a sua prépria realidade (CALDART,
2004).

3.1. MST E EDUCACAO: UM PROJETO CONTRA-HEGEMONICO DE SOCIEDADE

Para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a educacao se
estrutura no contexto da luta pela terra, consolidando-se como uma necessidade
conjuntural no Movimento (CALDART, 2012). A necessidade do cuidado pedagdgico
surge da necessidade de um olhar especial com as criangas, os adolescentes, 0s
jovens e os adultos dos acampamentos e assentamentos de luta pela terra, que buscam
a formacao educativa como direito de todos. Assim, no MST, a categoria de estudo
TRABALHO é vista como principio educativo (KOLLING; VARGAS; CALDART, 2012).

A Reforma Agraria € o eixo central da luta pela ocupacao da terra (FERNANDES,
2012), por isso 0 Movimento sente a necessidade de, pela educacao, formar suas
familias acampadas e assentadas para a transformacdo da sociedade, garantindo a
educacao e a escola como: DIREITO NOSSO E DEVER DO ESTADO!

A historia da educacao no MST tem relacdo direta com a prépria caminhada do
Movimento: a questdo agraria brasileira, a formacao social brasileira e a livre ocupacao
das terras devolutas (1500 — 1350).

O MST, reconhecendo que a educacao brasileira serve prioritariamente para
reproducdo do modelo de sociedade existente, promove uma educacdo contra
hegeméonica, que busca a emancipac¢do dos povos do campo e que efetive, no Brasil,
a tdo necesséaria reforma agraria.

Assim, impulsionado pelas circunstancias historicas que causaram a desigual
distribuicdo de terras no Brasil, os Sem Terras foram tomando decisdes politicas que
compuseram sua forma de luta e organizacdo coletiva. Com isso, surge dentro do
Movimento, pensar a escola e que tipo de educacéo seria adequado para o0s sujeitos
do campo e qual a relacéo desses com a luta do movimento: terra, trabalho e educacéo.

Dessa forma a escola pensada pelo MST nao poderia ter o mesmo formato e o
mesmo curriculo da escola “regular”, precisaria que essa escola tivesse as mesmas
concepcdes e ideologias do Movimento, e que, sobretudo, ndo reproduzisse a logica
do capital e do agronegocio. Surge, entdo, a necessidade de elaboracdo de uma

proposta pedagogica especifica para as escolas nas areas de acampamentos e
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assentamentos da reforma agraria, que articule trabalho e educacao no interior da sua
organicidade da luta pela terra.

Assim, a proposta pedagodgica que surge do MST revela um novo olhar sobre a
escola publica idealizada pelo movimento, que através de um processo social
organizado, busca promover uma escola fundamentada no seu projeto social.

Para a construcéo da proposta pedagogica, o principio fundamental é o de que,
nas escolas dos acampamentos/assentamentos, toda aprendizagem e todo ensino
devem partir da realidade. Portanto, a educacéao dos seus sujeitos deve estar ligada a
vida pratica e as necessidades concretas da comunidade, para que se entenda melhor
o mundo em que se vive, o mundo da escola, da familia, do
assentamento/acampamento, do municipio, do MST, do pais e de forma a se refletir
solucbBes para os problemas que o mundo apresenta, ou seja, problematizacdo da
realidade.

Saveli afirma:

Nesse contexto, os conteddos ndo se estruturam de forma linear e
concatenada, obedecendo a uma suposta diretriz, nem sao frutos de
uma coeréncia ou expressdo de um grupo que desconhece as
condi¢Bes sociais, politicas e materiais da escola do Movimento. O
curriculo toma uma configuracdo humana, pois ele é construido num
processo aberto por partes dos sujeitos participantes: educadores,
educandos, pais, maes, liderancas do MST (SAVELI, 2000, p. 23).

Assim, a educacdo do MST, vai se diferenciar em trés pontos basicos, como
aponta Saveli (2000):

1 - a sala de aula deixa de ser o centro do processo de ensino-
aprendizagem — aprende-se e ensina-se a partir da pratica, onde quer
gue ela acontecga; 2 - os conteudos (matematica, portugués, historia,
geografia, ciéncias, etc...) passam a ser escolhidos em fungcdo de
necessidades que a pratica vai criando com seus problemas. Assim, 0s
contetidos servem como instrumento para construgcdo do conhecimento
da realidade e ndo como fins em si mesmo; 3 - a organizagcdo do
curriculo passa pelo coletivo do assentamento/acampamento, incluindo
ai professores que conhecam profundamente a realidade do local,
acampados/assentados que devem ter conhecimento do que se passa
na escola e a comunidade que precisam ter a oportunidade de discutir
0s conhecimentos que vao produzindo na escola (SAVELI, 2000, p. 23).

Entdo, para as reflexdes que sao necessarias serem feitas, € preciso entender,
antes de tudo, que a Educacdo dentro do MST nado pode ser enxergada, percebida,

analisada, separadamente do contexto social de luta pela terra. As acbes e as
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experiéncias advindas das ocupacdes, e da convivéncia nos acampamentos e
assentamentos, precisam ser compreendidas como um processo histérico e
pedagdgico, que contribui significativamente para formacdo dos Sem Terra como
sujeito social e coletivo.

Desta forma, o Movimento compreende o processo educativo de seus sujeitos
como um processo mais amplo, que extrapola os muros da escola, entendendo que a
pratica educativa esta diretamente ligada a pratica politica e produtiva, cujo o
fundamento esta voltado para construcdo de um projeto de sociedade que transforme
a realidade de negacéao de direitos dessas populacdes campesinas, que por ora, lutam
pela reforma agraria. Também é preciso compreender que o MST atua como a sua
propria matriz pedagdégica, na medida que propde formar seus proprios sujeitos sociais
(FLORESTA, 2006).

Entende-se deste modo, que sdo nos processos de lutas pela terra e das
ocupacoes, movidas pela organicidade dos Sem Terra, que vao surgindo os primeiros
elementos socioculturais e educativos, contribuindo assim para uma formacéo
substanciosa e profunda, pautada na realidade dos sujeitos envolvidos no processo.
Tal aprendizado se transforma em uma identidade cultural, que caracteriza os Sem-
Terra como sujeito capaz de transformar a sua prépria historia (CALDART, 2004).

Por isso, para este trabalho se buscou analisar criticamente a Educacao do
Campo proposta pelo MST através dos documentos desenvolvidos pelo Setor de
Educacao do MST, reunidas e publicadas na edi¢céo especial do Caderno de Educacao
n°® 13, o qual se intitula “DOSSIE MST ESCOLA — documentos e estudos 1990 — 2001”.
Esse dossié foi produzido pelo Instituto de Capacitacéo e Pesquisa da Reforma Agraria
(ITERRA) e organizado pelo setor de Educagéo do MST, no ano de 2005.

A escolha pela anélise do “DOSSIE MST ESCOLA” se deu pelo motivo de que
nele consta uma dedicada produgéo teorica e especifica de textos sobre a educagéo
escolar, publicados entre 1990 e 2001, que dizem respeito, respectivamente, ao ensino
fundamental e médio, sendo estas etapas de ensino que este trabalho pretende avaliar.
Outro motivo importante deve-se ao fato do Dossié apresentar 0s principais textos e 0s
mais importantes estudos e andlises que resultaram em publica¢des, cujas concepgdes
foram adotadas como referéncias pelo MST, na conducéo do processo educativo e
praticado insistentemente pelo Movimento.

E importante salientar que quando se decide analisar os documentos oficiais do
MST, é preciso recorrer ao documento publicado em julho de 1991, no Caderno de

Formacdo n° 18. Editado com o titulo “O que queremos com as escolas dos
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Assentamentos”, que € considerada a “primeira produgao politico-pedagogica sobre a
escola feita pelo Movimento” (MST, 2005, p.7).

Neste documento, o MST propde a fundacdo de uma escola voltada para a
realidade do aluno, cuja pratica escolar deve estar concentrada e alinhada com o
trabalho manual e intelectual das populacbes campesinas, gerando e produzindo
sujeitos capazes de transformar a realidade. Para o Movimento, o professor desta
escola ndo pode assumir o papel de coadjuvante do processo educativo, ou um simples
transmissor de informacdes, este sujeito precisa compartilhar a realidade vivenciada
pelos estudantes, com um articulador e um interlocutor entre este espaco educativo que
€ a escola e 0 que é ensinado nela, relacionando com o cotidiano dos acampamentos
e dos assentamentos. Este documento ainda afirma que o professor que trabalha
nesses espacos de reforma agraria precisa contribuir para a construcdo de um
conhecimento capaz de formar cidaddos e sujeitos militantes e responsaveis pela
transformacao da sua proépria histéria (MACHADO, 2008).

E pensando em orientar o trabalho pedagdgico dos educadores das areas de
reforma agraria que o MST define concepcbes fundamentais para que tal processo
educativo seja efetivado. E, desta forma, o Setor de Educacédo do Movimento elaborou
um texto, em 1992, que foi intitulado “Como dever ser uma escola de assentamento”.
Este documento fundou o Boletim de Educacdo do MST, deixando muito claro as
caracteristicas que a escola do Movimento deveria ter, para que seus principios e
objetivos'® fossem colocados em pratica. Este documento também serviu para
subsidiar o trabalho dos professores nas escolas de Ensino Fundamental dos
acampamentos e assentamentos.

As ideias que constam nesse documento sao de fundamental importancia para
fundamentar o surgimento do movimento da Educacéo do Campo que o MST pretendia
implantar em todas as escolas do campo.

Analisando estes documentos é correto afirmar que os Sem-Terra desejavam
construir uma escola de forma dialética, promovendo a constru¢cao de uma consciéncia
histdrica e néao ficticia ou falsa. Esta escola precisaria ser capaz de fomentar, de forma
objetiva e pratica, que as suas massas fossem capazes de compreender a existéncia
da luta de classes no campo, a qual deve ser combatida com muita organizacao e

esforco da coletividade.

10 Essas diretrizes constam no Documento Basico do MST, elaborado em fevereiro de 1991, no 6°
Encontro Nacional do MST realizado na cidade de Piracicaba/SP.
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Neste sentido, para que esse projeto educativo acontecesse de forma efetiva, o
Setor de Educacéao e todos aqueles envolvidos no processo educativo das criangas dos
assentamentos e acampamentos, em todo Brasil, comecaram a discutir questdes
curriculares, promovendo debates em torno da construcédo de uma proposta curricular

gue fosse adotada pelas escolas do MST e dos acampamentos e assentamentos.

3.2. MST E EDUCACAO: A PROPOSTA CURRICULAR

O MST, de olho nas experiéncias passadas e pensando na geografia da
desigualdade entre as diversas regifes brasileiras, apresenta um texto em 1991, que
circulou entre os Sem-Terra em forma de apostila. Apdés muitas discussdes e debates,
em encontros que aconteceram por todo Brasil, este documento sofreu muitas criticas
e complementagdes.

O documento supracitado revela uma preocupacdo especial do MST com a
guestdo metodoldgica que sera desenvolvida pelos educadores/professores das suas
escolas e espacos educativos. Assim, o Movimento se preocupa com 0s contetdos que
serdo compartilhados com os estudantes Sem-Terra, sendo esses saberes elementos
fundamentais da proposta pedagdgica que tem seus estudos centrados na realidade
em que vivem os estudantes acampados e assentados.

Para o MST, o aprendizado das suas criancas, jovens, adultos e idosos deve
estar relacionado a vida prética e a realidade concreta, vivida pelos sujeitos educativos,
contribuindo para que elas compreendam o mundo de uma maneira mais politizada e
tomem decisbes e encontre solu¢des para os problemas vividos nos seus espacos de
convivéncia social e luta (MST, 2005). Além disso, o documento também orienta os
educadores/professores quanto a melhor maneira de ensinar os conteudos dos
componentes curriculares em sala de aula, propondo uma forma especifica de
alfabetizar as criangas, levando em consideragéo as condi¢cdes matérias de existéncia
em que vivem.

Para que o estudo da realidade aconteca se faz necessario que o0s
educadores/professores estejam em consonancia com 0S sujeitos que vivem e
produzem suas formas de vida no campo e um grande esfor¢co na direcdo de uma
proposta de escola que estabeleca a relacao entre teoria e préatica. Pois € assim que o
documento ja citado caminha, numa proposta metodologica voltada intrinsicamente
para pratica (MST, 2005).
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Neste sentido e direcdo, o MST elabora no ano de 1993 o texto intitulado “A
importancia da pratica na aprendizagem das criancas!'”, que mesmo ndo sendo
publicado em nenhuma colacdo do MST naquele ano, este documento busca resgatar
e aprofundar os debates em torno da necessidade da construcdo de uma metodologia
que parta da pratica, preparando seus sujeitos para se conscientizarem para luta
organizada pela construgdo de uma nova historia.

O texto em questéo se tornou para o MST, a partir das analises feitas, um divisor
de aguas, porque aponta os motivos basicos pelos quais as escolas dos acampamentos
e assentamentos devem partir da pratica para a educacao dos seus sujeitos. Um deles
é o trabalho pedagdgico voltado para a prética, envolvendo as necessidades concretas
dos territérios da reforma agraria. O ensino se torna mais Util e seu significado passa a
ter um importante valor perante as criancas e comunidade como um todo. O outro é
que, quando os saberes escolares sdo permeados pela vida pratica dos estudantes
eles sao facilmente assimilados, permitindo assim um aprendizado mais réapido e eficaz
(MST, 2005).

Desta forma, é possivel entender que, para o Movimento, ha duas maneiras de
se produzir um conhecimento que tenha como ponto de partida a pratica vivida pelos
sujeitos dos acampamentos e assentamentos. Uma delas seria pesquisando praticas
que ja ocorreram no passado ou que estejam ocorrendo no presente, ou aquelas que

podem ocorrer no futuro. Assim,

(...) as praticas se transforma em temas geradores, ou seja,
assuntos/problemas da realidade que ao serem estudados geram
conhecimento, saber sobre a realidade, e que poderdo também gerar
novas praticas, mas em momentos posteriores (MST, 2005, p. 84).

Outra perspectiva seria orientar as criancas dos acampamentos e
assentamentos a pesquisar e estudar as praticas reais vivenciadas pelas suas familias.
Assim,

as praticas transformam-se em objetos geradores, ou seja, as acdes
das criancas sobre um determinado objeto ou realidade e as respostas
deste objeto diante de cada passo da acéo, vao conduzindo o processo
de aprendizagem das criancas (MST, 2005, p. 85).

11 “Este texto s6 foi publicado em 2005 no “Dossié MST Escola” e foi produzido baseado nas primeiras
experiéncias do MST com cursos formais alternativos de educacao técnico-profissional de nivel médio,
iniciados em conjunto com outros Movimentos Sociais do Campo na escola “Uma terra de Educar”, do
Departamento de Educacdo Rural da Fundagéo de Desenvolvimento, Educacdo e Pesquisa da Regido
Celeiro — FUNDEP, e continuados depois com o “Instituto de Educacéo Josué de Castro” do Instituto de
Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria — ITERRA, ambos com sede no Rio Grande do Sul, mas
com atuacado nacional” (MST, 2005, p.8).
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Essas duas perspectivas de atuacdo do educador/professor, segundo o
documento (MST, 2005), vao gerar duas formas de aprendizagem nos estudantes que
devem ser trabalhadas na escola ao mesmo tempo. A primeira aprendizagem se torna
responsavel pela “formagao” dos sujeitos educativos e a segunda se torna responsavel

pela sua “capacitagao” (MST, 2005).

3.3. MST E EDUCACAO: CONSIDERACOES METODOLOGICAS

O MST, preocupado com a fundamentacdo tedrica que teria a proposta
pedagogica numa perspectiva que efetivasse uma educacao capaz de fazer o diadlogo
entre teoria e pratica, publica em maio de 1994, no Boletim de Educacao n° 4, o texto
“Escola, Trabalho e Cooperacéo”. Este documento surge com a intengao de orientar a
militdncia do Movimento, como também para os cursos voltados para jovens, adultos e
idosos, defendendo uma concepcédo fundamental para os Sem-Terra que € uma pratica
educativa que relaciona trabalho e educacao.

Ainda inspirado em préticas e reflexdes educativas, o documento procurou
fundamentar a concepgdo de uma escola baseada na “pedagogia do trabalho”,
defendida pelo Movimento que essa concepcdo de educacao sé pode acontecer por
meio da praxis do trabalho e da cooperacéo.

Na primeira parte do texto 1, denominado “O trabalho educa”, é visto de forma
clara a relagdo que o Movimento faz entre escola e trabalho, valorizando a educacéo
através do mundo do trabalho, definindo para suas praticas educativas, o trabalho como
principio educativo. Neste mesmo texto é feito uma critica contundente a pedagogia da
palavra que centra a sua metodologia apenas no aprendizado teérico, reafirmando,
assim, que se identificam mesmo com a pedagogia da praxis, que une teoria e pratica.

Desta forma, demostram que a pratica € aquela que se da por meio do trabalho,
0 qual por estabelecer uma relagcdo com a natureza e a vida social é educativo. O
Movimento também afirma que o trabalho educa porque ele forma consciéncia politica
e de classe, na medida em que determina nossas condi¢des objetivas de sobrevivéncia.
Pois, por meio do trabalho, que os sujeitos produzem novos conhecimentos e novas
tecnologias, importantes para uma acéo transformadora da natureza e da sociedade.
Os Sem-Terra expressam nesse documento que a medida que as necessidades

aumentam e tornam-se mais complexas, o trabalho aperfeicoa-se cada vez mais,
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exigindo das pessoas uma maior qualificacdo para a sua superacao. Afirmam ainda que
a categoria trabalho pode ser mais plenamente educativa quando se tem clareza qual
0 projeto de sociedade se quer fundar, ou seja, “quando ela consegue mexer com um
numero de dimensdes do ser humano, todas no sentido de gerar sujeitos sociais” (MST,
2005, p. 93).

Na parte 2 deste mesmo documento, denominado de “A escola pode educar pelo
trabalho”, é evidenciado e justificado as razdes basicas de se relacionar educacéo e
trabalho. Uma das justificativas é que se o trabalho for entendido como principio
educativo, a educacao sera capaz de emancipar 0s sujeitos que estdo envolvidos. A
outra justificativa é de que a escola pode ser a grande problematizadora para um
aprendizado de um trabalho educativo. Pois é a escola o local onde a relagéo entre
teoria e pratica se realiza plenamente durante o bindbmio ensino e aprendizagem. Neste
sentido, a escola se torna responsavel por provocar reflexdes acerca do mundo do
trabalho e por desenvolver tarefas e atividades pedagogicas que possibilitam aos
estudantes vivenciarem situacdes relacionadas a ele, no ambito das familias e do
acampamento/assentamento. O MST ainda define neste capitulo muito claramente
que, para se efetivar a pedagogia do trabalho, deve-se levar em conta que a escola,
enquanto espaco de socializagdo e producdo do conhecimento, precisa desenvolver
sua pratica educativa baseada em praticas sociais e no trabalho, dialogando com
principios como: organizacdo, cooperacdo, unidade, disciplina, solidariedade e
construcdo da democracia. Esses temas, ao serem trabalhados de forma valorativa,
constroem o alicerce que formardo a consciéncia social dos trabalhadores e seus filhos.

No documento “O MST e a escola do trabalho”, parte 3 deste volume, os Sem-
Terra procuram demostrar a importancia de se construir uma escola que corrobore com
0 projeto de sociedade e a luta do Movimento, a partir de objetivos bastantes concretos.
Pensando nisso, pretendem atingir os objetivos da pedagogia do trabalho, de forma a
respeitar a realidade de cada acampamento e assentamento. Assim, apresenta uma
metodologia que trabalha por meio de temas gerais, expressando muito bem a relacao
entre escola e trabalho, podendo ser aplicada em todos os acampamentos e
assentamentos, efetivando desta forma, a escola que o Movimento tanto deseja.

A 42 parte do documento se intitula “A escola do trabalho: cooperacédo e
democracia” e define orientacbes sobre a forma de gerenciamento e o tipo de
organicidade que a escola do trabalho necessitaria para obter resultados satisfatérios.
Problematizando a necessidade de uma escola que tenha uma gestdo democrética e

pautada na cooperacdo entre estudantes, professores e funcionarios na tomada de



56

decisfes e responsabilidades. Para que isso aconteca, € necessario um planejamento
integrado e coletivo e que as instancias de participacdo precisam ser respeitadas,
demostrando transparéncia nas rela¢des de poder constituidas na comunidade escolar,
fortalecendo, assim, o trindbmio trabalho, cooperacdo e trabalho, como fundamento
principal de todo processo educativo.

Estas reflexdes e orientagbes apontadas para implementacdo de uma escola
diferente que o MST prop6e nos documentos até aqui analisados causou grande
preocupacdo em agentes publicos da Secretaria de Educacdo de Pernambuco e
professores das turmas da EJA campo em areas de acampamento e assentamento da
reforma agréria, pois percebiam as divergéncias entre as duas propostas, fatores que
dificultavam o desenvolvimento de um planejamento integrado de ensino capaz de

garantir a implementacao da proposta pedagdgica defendida pelo MST.

3.4. MST E ESCOLA: ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS) — CONTINUACAO
DA PRPOSTA

Apbs o ano de 1995, o MST sente a necessidade de pensar num curriculo para
os anos finais do ensino fundamental, segunda etapa da educacédo basica. Iniciando
diversas discussbes em torno desta preocupacdo, culminando na elaboracdo do
documento intitulado “Ensino de ‘52 a 82 séries’ em areas de assentamentos: ensaiando
uma proposta’?”.

E importante ressaltar que este interesse de discutir a segunda etapa da
educacéao basica havia sido iniciado dois anos antes, em 1993, nos cursos de formacéo
e capacitacdo de educadores, promovidos pelo Coletivo Nacional de Educacdo do
MST. A proposta que foi elaborada a partir desses encontros priorizou a
problematizacdo dos contetdos que seriam ensinados em cada componente curricular
do ensino fundamental.

Na proposta para os anos finais do ensino fundamental, o Movimento continua a
defender uma escola diferenciada, de gestdo democratica e coletiva, cujo ensino estaria
voltado para a formacdo do sujeito ético, militante e da sua consciéncia politica e

ideoldgica, sendo capaz de capacita-lo para viver e se produzir no campo como para

12 Esse texto ndo chegou a entrar dessa forma nas colegdes e matérias de educacdo do MST, mas sua
elaboracao serviu de base para a producéo, anos mais tarde, do Caderno sobre Educa¢éo Fundamental;
Este texto é o primeiro do MST preocupado especificamente com os anos finais do ensino fundamental.
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organizacao coletiva do trabalho, buscando sempre a transformacéo social, presente
no projeto de sociedade idealizado por eles.

O curriculo para esta etapa deveria permitir o desenvolvimento da capacidade
critica dos estudantes e suas habilidades de ordem politica, cultural e esportiva,
contribuindo para o desenvolvimento do meio rural, estabelecendo concretamente a
relacdo entre escola e a realidade do campo, fortalecendo os principios educativos do
MST: escola, trabalho e educacéao.

Com relacdo a escolha dos componentes curriculares, além dos obrigatorios,

sugerem na parte diversificada o ensino de

Filosofia; Sociologia; Psicologia; Técnicas Agropecuarias (considerando
as necessidades da regido e as idades dos alunos); Cooperativismo;
Agroindustria; Administracdo Rural; Contabilidade; Metodologia de
Trabalho de Base; Noc¢cbes de Economia; Educacdo Ambiental (MST,
2005, p. 144).

Para cada um desses componentes curriculares mencionados e para 0s
componentes curriculares obrigatérios por lei, em qualguer escola de ensino
fundamental, tais como Portugués, Educacédo Fisica, Arte, Matematica, Geografia,
Histéria, Ciéncias, Ensino Religioso e Lingua Estrangeira Modernal3, o documento
sugere o contetdo a ser ensinado em cada uma delas, além de apontar alguns eixos

tematicos para o trabalho interdisciplinar, definidos como

0s eixos tematicos sdo grande temas ou assuntos, que dizem respeito
a realidade que é comum ao conjunto das escolas que se relacionam
com o MST; e que se forem estudados e discutidos por todas elas,
poderdo contribuir para a nossa unidade e identidade nacional.
Chamamos de eixos teméticos e ndo de contetdos, porque ndo se
encaixam numa so6 disciplina, mas sim requerem uma abordagem
interdisciplinar, ou seja, rompe com aquela separagdo estanque que
costuma haver entre as disciplinas (MST, 2005, p. 144).

Por meio de discussdes e reflexdes de uma diversidade de temas gerais, a
escola de ensino fundamental — anos finais que os Sem-Terra pretendem construir,
procura, igualmente, colocar em pratica a pedagogia do trabalho, sugerindo sempre o
debate de temas que aproximem a realidade dos estudantes do processo de ensino e
aprendizagem, estabelecendo uma pratica educativa que efetive sempre uma relacéo

entre teoria e prética.

130 Setor de Educacdo do MST sugere que a lingua a ser estudada deve ser o Espanhol (MST, 2005,
p. 144).
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Analisando as repercussdes das concepcdes sobre Educacdo do Campo
apresentadas, até entdo, pelo MST, nota-se que no ano de 1996 é iniciado novos
debates dado o crescimento do trabalho do Setor de Educacédo e a necessidade da
interlocucdo com outros seguimentos da sociedade civil, exigidas dos novos
alinhamentos politicos surgidos em 1995 no 3° Congresso Nacional do MST4.

Assim, o presente texto desenvolve uma apurada reflexao acerca dos principios
e fundamentos filosoficos e pedagdgicos que subsidiaram a implementacdo das
escolas do campo do MST e como também para orientacdo da sua militancia, servindo,
desta forma, para todos o0s grupos e organizacfes que sempre estabeleceram um
dialogo com o Movimento.

Incialmente, o texto estabelece de forma clara e objetiva a diferenca entre
principios filosoficos e principios pedagodgicos. Para o Movimento, os principios
filosoficos “dizem respeito a nossa visdo de mundo, nossas concepgdes mais gerais
em relacdo a pessoa humana, a sociedade e ao que entendemos o que seja educacao.
Remetem aos objetivos mais estratégicos do trabalho educativo no MST” (Caderno de
Educacao n° 8 apud MST, 2005, p. 160).

Em relacao aos principios pedagogicos, “se referem ao jeito de fazer e de pensar
a educacdo, para concretizar os préprios principios filosoficos” (Caderno de Educagéo
n° 8 apud MST, 2005, p. 160).

Observando a intencdo do MST em problematizar e redefinir esses dois
conceitos como partes fundamentais de proposta educativa, nota-se claramente que a
intencao principal do Movimento é construir um caminho mais sélido para implantacéo
da escola e do curriculo do campo. Podendo dizer que a problematizacéo desses dois
principios, tanto filoséficos quanto pedagogicos, tornou possivel a formulagdo de
orientacbes pedagogicas mais coerentes, pensando num binbmio ensino e
aprendizagem que dialogasse de forma mais efetiva com a teoria e a pratica.

Comparando este texto com os conteudos do documento intitulado “Como dever
ser uma escola de assentamento”, publicado em 1992 pelo MST no Boletim de
Educacédo n° 1 e j& citado antes neste capitulo, no qual orientava o trabalho docente
para o atendimento dos objetivos das escolas dentro dos assentamentos, € notéria a
ampliacédo consideravel do tema sobre a educacao das escolas do Movimento.

Analisando-o criticamente, pode-se afirmar que a esséncia de ambos parece ser

a mesma, pois os dois caminham na mesma dire¢cdo da constru¢cdo de uma proposta

14 Sobre esse assunto consultar: MST. Caderno de Formacgado n° 30. Génese e desenvolvimento do
MST. S&o Paulo, 1998.
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pedagogica que entende a educacdo como um grande instrumento de formacao
humana, politica, cultural e social, que contribui com a organiza¢cdo do Movimento e
com a luta do conjunto da classe trabalhadora.

Sendo este documento mais recente, no tocante as ideias nele contidas, bem
mais amplo. E s6 observar a heterogeneidade dos assuntos discutidos por ele e a forma
mais aprofundada como sao explicadas as propostas de ensino e aprendizagem e
como se buscam contemplar de forma objetiva as experiéncias tedricas e praticas
vivenciadas por professores e estudantes, nos diversos anos de luta para implantacéo
de uma educacéo voltada para a realidade vivida pelas trabalhadoras e trabalhadores

Sem-Terra e suas filhas e filhos.

3.5. MST E EDUCACAO: A PEDAGOGIA DO MOVIMENTO

O documento anterior ampliou a discussao acerca da educacéo necessaria para
a formacao dos acampados e assentados, mas, mesmo assim, comegou a surgir dentro
do MST uma nova preocupacdo. Em julho de 1997, durante a realiza¢do, em Brasilia,
do | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I ENERA),
um dos grupos de trabalho elaborou um documento intitulado “Pedagogia da
Cooperacao”, que nao foi publicado nas cole¢ées de educagao do MST, mas buscou
refletir sobre uma das énfases pedagoégicas das escolas de 6° ao 9° ano, ligados ao
MST (MST, 2005).

Este texto, mesmo sendo uma publicacdo avulsa, demostrou a necessidade de
se construir nas escolas uma “pedagogia da cooperacao”. Este documento explica que
essa nova pedagogia nao pode ser compreendida como uma nova orientagdo do MST
ou uma “nova pedagogia” a ser estabelecida, mas, deve servir para ampliar e efetivar
os principios filoséficos e pedagdgicos ja definidos no Caderno de Educacédo n° 8. A
“‘pedagogia da cooperacdo” deve ser uma pratica que, implementada nas escolas do
MST, precisa fazer parte do processo de ensino e aprendizagem permitindo o
desenvolvimento de atividades baseadas na ajuda mutua e na cooperacao. A pratica
fundamentada nesta pedagogia tende, consequentemente, a romper com as praticas
excludentes da escola tradicional. Nesta l6gica, destacam que essa pedagogia precisa
ser vivida de acordo com a realidade dos acampamentos e assentamentos, sendo a

execucao dessa proposta de ensino sistematizada e registrada.
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Porém, para que se efetive a “pedagogia da cooperagao”, o MST entende que
tem que ter clareza acerca de dois conceitos fundamentais necessarios para o
desenvolvimento e consequente possibilidade de sucesso dessa pedagogia. S&o eles:
o conceito de 1) “trabalho cooperado”, conceito este que deve estar relacionado a
escola e entendido como “valor de classe; eixo de aprendizagem-ensino e eixo de auto-
organizacgao das relagdes educativas” (MST, 2005, p. 182). E 2) “cooperagao”, conceito
gue, no sentido da educacao, deve ser compreendido “como forma de produgéo social
do conhecimento e como forma de reeducacéao das relagdes interpessoais” (MST, 2005,
p. 182).

Estes dois conceitos revelam, de forma sucinta, a intengdo do MST em construir
uma escola de cogestdo, com condi¢cdes de efetivar a relacdo dialbégica entre os
estudantes, professores, escola e comunidade. Entendendo que esses sujeitos sao
responsaveis pela escola, que vai desde o cuidado com a parte estrutural, até a
organizacdo da forma burocratica e a organizacdo do processo de ensino e
aprendizagem.

Estas reflexdes, suscitadas em 1997, que tinha por base o texto da “Pedagogia
da Cooperacao”, alargaram as discussodes sobre a pratica pedagdgica nas unidades de
ensino das areas de acampamentos e assentamentos da reforma agraria a partir de
1998, surgindo uma nova discussdo que revelava a preocupagdo do MST com as
escolas e a sua organicidade. Estes debates nédo tinham acontecido ou ndo estavam
sendo tratados de forma especifica nas ponderacdes pedagdgicas realizadas pelo
Setor de Educacédo do Movimento, sendo retomados os debates mediante as primeiras
ocupacdes realizadas pelos Sem-Terra no final da década de 1980 e inicio de 1990.

Diante da preocupacdo com a situacdo das criancas dos acampamentos e
inspirados em praticas educativas advindas pelas experiéncias de escolas itinerantes?'®,
os educadores dos acampamentos no Rio Grande do Sul, o MST vai publicar em 1998
o texto “Escola ltinerante em Acampamentos do MST"16, Este texto resultou numa
coletanea de publicagbes e, por sua vez, deu origem a revista “Fazendo Escola”, que
teve como objetivo registrar e sistematizar as experiéncias educativas do MST. O texto

introdutdrio da colecédo se propds a socializar as experiéncias pedagogicas das Escolas

15As escolas itinerantes sao aquelas que funcionavam no préprio acampamento, acompanhando os
processos migratorios.

16 Este texto foi produzido por professores da Escola Itinerante e pessoas ligadas ao Setor de Educacéo
do MST, que integraram os acampamentos de Piratini, Santo Ant6nio das Miss@es e Joia, no estado do
Rio Grande do Sul. Estiveram acampados em frente ao INCRA e ao Parque da Harmonia, na cidade de
Porto Alegre (MST, 2005).
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Itinerantes!’ e apresentou reflexdes sobre algumas perspectivas que dizem respeito a
essas mesmas escolas como: “sua criagao legal, condi¢des de funcionalidade, local de
trabalho, como séo trabalhadas as questdes pedagogicas, a realidade dos professores
e a participagao das criangas acampadas nas agdes de luta pela terra” (MST, 2005, p.
185).

O ano de 1998 foi um ano de retomada das discussdes sobre a escola nos
acampamentos e em 1999 volta com a preocupacgéo para o Ensino Fundamental. Esta
preocupacao faz surgir o texto que foi intitulado “Como fazemos a Escola de educacao
fundamental”, publicado em novembro de 1999 no Caderno de Educacgéo n°® 9. O texto
deste caderno busca fazer uma analise sobre o sistema escolar e aponta uma inversédo
na légica de como pensar e planejar o processo de ensino e aprendizagem que o0 MST
vinha praticando até o momento. Assim, o documento indica uma direcdo de como deve
ser a metodologia definida pelo Movimento para suas escolas. Até entdo, percebe-se
que os documentos produzidos pelo MST pensaram o0 processo de ensino e
aprendizagem de dentro para fora da sala de aula, isto é, concebendo-o como o ponto
de partida do ato educativo.

Desta forma, as relacdes sociais e humanas se tornam o centro das atencdes
para o planejamento das aprendizagens nas escolas do MST, buscando atender as
necessidades e pautas de lutas do Movimento. Neste sentido, pensando no Ensino
Fundamental, o texto problematiza uma nova forma de produzir o saber, valorizando-o
na sua totalidade, considerando a forma como esta escola se organiza e as relacées
sociais produzidas, para entdo serem ensinados os conteudos e a didatica adequada
para sua aprendizagem. Surge desta necessidade a problematizacdo dos conteudos a
serem ensinados e a forma da escola funcionar, exigéncias do Movimento para um
processo educativo defendido por eles.

Com isso, analisando o texto, percebe-se que existe uma preocupacéo
fundamental de elaborar uma reflexdo sobre a concepcéo de escola que se quer,
problematizando assim a Pedagogia do MST. No texto afirma-se que o Movimento tem
uma proposta pedagdgica cujo “principio educativo fundamental é o proprio Movimento”
(MST, 2005, p. 200), ou seja, um movimento que se inicia no processo de construcao
de uma identidade que foi, ao longo dos tempos, historicamente construida como
afirmagao de uma condigao social (“Sem-Terra”) e que passou depois a uma identidade

a ser cultivada (“Sem-Terra do MST”). Esta identidade Sem-Terra vai se reproduzindo

17 A Escola ltinerante foi legalmente aprovada no Rio Grande do Sul pelo Conselho Estadual de
Educacao em 19 de novembro de 1996 (MST, 2005).
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como forma de vida, tornando-se uma cultura que com valores humanistas baseados
na empatia.

E por isso que o processo de acéo e atuagdo do MST deve ser compreendido
como um processo educativo que forja a identidade de uma categoria de luta e sujeitos
sociais capazes de defender um outro projeto de sociedade. Fazendo do MST um
movimento essencial para a referéncia da prética pedagdgica de seus educadores,
extraindo dessas préaticas do Movimento as licdes pedagogicas que vao contribuir com
a escola e o movimento pedagdgico compativel com a luta dos Sem-Terra.

O documento que esta sendo analisado quando se refere a “Pedagogia do
Movimento” e esta precisa ser entendida como “matrizes pedagogicas” percebidas na
pratica e nas experiéncias vivenciadas na formacdo humana dos sujeitos Sem-Terra.
Assim, a “Pedagogia do Movimento” ndo significa dizer que o Movimento criou uma
nova pedagogia, mas, um novo jeito de lidar com matrizes pedagdgicas outras,
estabelecendo com elas um movimento, permitindo que a prépria situagdo educativa
revele qual deve ser as situagdes didaticas que deverdo ser praticadas no interior das
escolas. Devendo ser essas matrizes pedagogicas as orientadoras do trabalho dos
educadores das escolas dos acampamentos e assentamentos.

A utilizacdo destas matrizes pedagdgicas constitui a chamada “Pedagogia do
Movimento” a medida que € nas escolas o local onde acontece esse movimento. Se
funda entdo a escola que, ao desenvolver sua atividade pedagdgica, preocupa-se com
a formacéo integral dos sujeitos que dela fazem parte, efetivando uma escola que
humaniza e pretende cultivar nos estudantes que a compdem valores humanos, 0s

quais estao sintonizados com o projeto historico do MST (MST, 2005, p. 201).

3.6. MST E EDUCACAO: PROBLEMATIZANDO

Entendendo o papel social que a educacédo deve ter, o MST elabora um
documento que buscou servir para orientar a militincia do Movimento acerca das
concepcOes de educacao e escola. O texto em questdo foi elaborado pelo Setor de
Educacdo do MST e foi intitulado “Nossa concepcao de educacao e escola”’, sendo
publicado em uma das cole¢des do Movimento em 2001 na colecédo “Construindo um
Caminho”. O conteudo deste documento e as ideias nele apresentadas sdo uma sintese
das linhas politicas e da concepc¢éo de educacao e de escola do MST analisadas até

aqui.
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Um ponto importante de abordar sdo as discussdes elaboradas pelo MST
publicadas em julho de 2001 na colecédo Boletim de Educacéo n° 8 de titulo “Pedagogia
do Movimento Sem Terra: acompanhamento as escolas”. Este texto buscou fazer uma
reflexdo com base na “Pedagogia do Movimento”, analisando as praticas, as
concepcOes de educacdo e do bindbmio ensino e aprendizagem que o MST procurou
construir e implementar nas escolas dos acampamentos e assentamentos da reforma
agraria.

O texto que abre esta colegdo é denominado “Pedagogia do Movimento Sem-
Terra” e defende uma ideia de que o MST tem uma pedagogia prépria, sendo o
Movimento o seu principio fundamental, de onde se extraem de suas praticas as licbes
que compdem as propostas pedagodgicas vivenciadas em suas escolas. Evidenciando
assim que o engajamento coletivo na luta do Movimento contribuiu significativamente
para a construcdo histérica de uma identidade e visdo de mundo propria do MST,
estabelecendo valores que se contrapdem paradoxalmente aos valores perversos de
uma sociedade capitalista.

Diante do acima exposto, o documento apresenta trés grandes desafios para
gue se efetive a proposta educativa do MST. O primeiro € o da humanizacéo da familia
acampada e/ou assentada, politizando-a de forma que rompa com o processo de
degradacdo ao qual sempre esteve submetida quando ainda ndo militava no
Movimento. A segunda é repercutir nestas familias o0 modo de vida e os valores que
sustentam o movimento e, o terceiro, é o do engajamento da familia militante fazendo
com que ela multipligue e amplie as ideias e os valores do MST, para que outras
categorias assumam conjuntamente a luta pela reforma agraria contra as injusticas
sociais.

Nesta perspectiva, se faz necessario que o MST reflita sobre suas a¢bes a fim
de superar esses desafios, sempre de olho na formacdo humana e na construcéo de
sujeitos capazes de contribuir com a luta de classes. E neste sentido, € importante
relatar alguns processos educativos fundamentais para a formacao desses sujeitos. Um
destes processos educativos € o movimento proprio da luta que enfrentam os
acampados e assentados, enfretamentos. Enfrentamentos, conquistas e derrotas que
provocam aprendizagens nos sujeitos Sem-Terra, gerando uma postura politica diante
da vida, elemento fundamental para construcdo da sua identidade enquanto sujeito
militante numa luta de classes. Outro processo educativo € a vivéncia coletiva que
engaja os sujeitos participantes sensacdes de pertencimento ao grupo de trabalhadores

rurais, dando forca para a luta pela sobrevivéncia e pela reforma agraria, motivos que



64

0S une na coletividade de um movimento social campesino. Ainda contribuindo com
este processo formativo € a mistica do movimento. Ao passo que 0s sujeitos militantes
vao se engajando na luta do Movimento € a “mistica que funciona como ritual de
acolhida da nova familia” (MST, 2005, p. 238), pois assim vai se percebendo que estes
sujeitos ndo sdo os unicos a lutar pela conquista da terra, descobrem que estdo numa
acao coletiva e que antecede a sua acdo. Outro aspecto que leva o conjunto de
trabalhadores do campo a aprendizagem dentro do Movimento s&o as relagdes sociais
cultivadas como valores baseados na solidariedade, na organizacéo social e na divisdo
de tarefas. Ainda na perspectiva da aprendizagem para o movimento € o processo de
critica e autocritica, elementos fundantes para um processo pedagogico basico que
visa a construcao da identidade e da histéria do Movimento.

Desta forma, o MST entende a Pedagogia do Movimento como um processo
pedagogico que nao cabe na escola, pois envolve outras dimensdes da vida.
Envolvendo a vida dos sujeitos Sem-Terra, a Pedagogia do Movimento busca respeitar
a realidade e as necessidades vividas pelos seus estudantes, contribuindo assim para
a superacao frente as dificuldades que ele encontra na luta pela terra.

Por isso, é correto afirmar que “a escola que cabe na pedagogia do MST € aquela
que nao cabe nela mesma, exatamente porque assume 0 vinculo com 0 movimento
educativo da vida, em movimento” (MST, 2005, p. 239), o que significa que o0 modelo
de escola que o MST requer ndo é uma estrutura de escola fixa, fechada em si mesma,
pré-determinada, mas um modelo que, fundamento em conceitos pedagdgicos, vai se
fazendo a partir daquilo que o Movimento vai construindo quando se movimenta como
um todo e da pratica pedagogica de seus educadores, que extraem das praticas do
Movimento as licdes educativas que fundamentardo o processo de ensino e
aprendizagem.

Neste sentido, a escola defendida pelo Movimento

€ aguela que se movimenta em torno de duas referencias basicas: ser
um lugar de formagdo humana, no sentido mais universal desta tarefa;
e olhar para o Movimento como sujeito educativo que precisa da escola
para ajudar no cultivo da identidade Sem-Terra, e na continuidade de
seu projeto histérico (MST, 2005, p. 240).

A historia de luta do MST tem se tornado experiéncias educativas que tem
servido para formacdo histérica dos sujeitos que dele fazem parte. E isso tem

acontecido por meio de uma relacdo dialdgica entre educadores, educandos e outros
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processos educativos que, por meio de movimentos pedagdgicos, demostram uma
preocupacao formativa que deva ser empregada nas escolas do MST.

E entdo que a escola do Movimento se torna uma “oficina de formagéo humana”
(MST, 2005, p. 244), que se pauta no aprendizado que busca acontecer de forma
intencionalmente planejado e orientado por um projeto de sociedade e de formacéao
humana. Todo projeto educativo dentro do MST é sustentado por sujeitos com saberes
advindo de suas vivéncias pedagdgicas e de saberes proprios para educar e pela
vivéncia colaborativa de todos que se propdem a educar seus pares, por meio da
vinculacdo permanente com diversas praticas sociais.

Diante de tudo isso, € possivel entender, pelo menos em tese, que o MST tem
uma proposta pedagdgica real, fundamenta em vivéncias coletivas e que esta sempre
em movimento, construindo aprendizagens que estdo de acordo com a realidade vivida
pelos sujeitos ligados ao Movimento, como também ao campo, buscando uma
formacao que emancipe a classe trabalhadora que vive no campo e os engajes na luta
pela reforma agraria.

No capitulo em questdo, o Movimento busca definir claramente a Pedagogia do
Movimento, evidenciando uma grande preocupacao dentro do MST, que € garantir que
essa Pedagogia seja praticada nas escolas dos acampamentos e dos assentamentos.

O texto denominado de “Acompanhamento do MST as escolas da educacao
fundamental” que fora publicado pelo Coletivo Nacional do Setor de Educagao do MST
no Boletim de Educacéo n° 8 foi produzido apds exaustivos debates, deixando claro a
sua intencdo de verificar se, de fato, a Pedagogia do Movimento vem sendo
implementado nas escolas do Movimento e as praticas educativas vividas no interior
desses espacos estdo baseadas em principios pedagdgicos basicos e humanisticos.
Valores claramente definidos pelo Movimento em toda a literatura exposta até aqui.

Ainda neste texto sao relatados alguns aspectos fundamentais que
evidenciariam a presenca politica do Movimento e de sua pedagogia nas escolas. Estes
aspectos cumprem a tarefa de contemplar os principios educativos do MST que séo
necessarios para materializacdo da proposta educativa do Movimento, das quais
devem ser observados trés aspectos importantes. Um primeiro aspecto é que nao
existe um modelo especifico de acampamento. O que existe sdo praticas de
acompanhamento que precisam ser levadas em consideracdo e que devem ser
sistematizadas para se construir as escolas do MST. Um segundo aspecto é que
existem diversas e diferenciadas formas de acompanhamento as escolas, podendo ser

realizados pelo MST como um todo. No entanto, é uma atividade propria do Setor de
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Educacao organizar os coletivos de educacdo — do local ao nacional — e elaborar
diretrizes que promovam a reflexdo pedagdgica, ao mesmo tempo em que
acompanham o cotidiano das escolas e seus processos educativos. Um terceiro e
derradeiro aspecto € a necessidade de superar preconceitos e idealismos que
atrapalham a construcéo da escola e da pedagogia do Movimento. Essas preocupacoes
postas pelo MST ndo podem levar a inércia, mas “é preciso realizar a tarefa
considerando as contradigbes e, se possivel, trabalhando pedagogicamente com elas”
(MST, 2005, p. 253).

Com tudo isso, entende-se que a proposta educativa do MST tem como
finalidade a formagcdo humana de seus sujeitos, como também educéa-los, humaniza-
los de modo que as aprendizagens adquiridas possam proporcionar as condigdes
necessarias para a superacao da negacao de direitos fundamentais, ocasionando uma
transformacado integral no ser, de forma que a partir dai se construa um sujeito
consciente de seus direitos e da necessidade de lutar contra as injusticas sociais e a
favor da reforma agréria. Ainda assim, a Pedagogia do Movimento propde construir as
condicbes necessdarias para que esse sujeito construa a sua prépria histéria,
transformando-a de modo que essa mudanca seria a condi¢cdo fundamental a conquista

de uma vida plena e emancipada.
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4 NA TRILHA DAS NARRATIVAS: O QUE DIZEM OS SUJEITOS ENVOLVIDOS NO
PROCESSO

Se os homens [e mulheres] sdo seres do quefazer € exatamente
porque seu fazer é acéo e reflexdo. E praxis. E transformac&o do
mundo. E na razdo mesma, em que o quefazer é praxis, todo fazer do
quefazer tem de ter uma teoria que necessariamente o ilumine. O
quefazer é teoria e prética. E reflex&o e agéo

Paulo Freire

Analisando o discurso oficial do MST percebe-se que para o Movimento a
Educacao estrutura-se no contexto da luta pela terra, consolidando-se como uma
necessidade conjuntural do Movimento (CALDART, 2012) e as escolhas pedagdgicas
surgem da necessidade de um olhar especial com as criancas, os adolescentes, 0s
jovens e os adultos dos acampamentos e dos assentamentos de luta pela terra, que
buscam a formacéo educativa como direitos de todos [no MST, a categoria de estudo
“trabalho” é vista como principio educativo (KOLLING, VARGAS e CALDART, 2012)].

Assim, é preciso promover uma educacdo contra-hegemonica que privilegie a
emancipacao dos povos do campo e que efetive, no Brasil, a tdo necessaria reforma
agraria e pensar a escola e o tipo de educacédo adequados as mulheres e aos homens
do campo e a qual a relacdo desses sujeitos com a luta do Movimento: terra, trabalho
e educacéo.

Para o Movimento, a Educacdo do Campo é uma concepcédo de Educacédo que
nasceu como critica a realidade da educacdo brasileira, particularmente a situacao
educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no campo. Esta critica nunca foi a
educacao em si, mesmo porque seu objeto € a realidade dos trabalhadores do campo,
0 gue necessariamente a remete ao trabalho e ao embate entre projetos de campo que
tém consequéncias sobre a realidade educacional e o projeto de pais (CALDART, 2008,
p. 4).

No discurso oficial do MST, a Educagdo do Campo € um conceito ainda em
construgcdo (CALDART, 2008) e isso implica em seus principios e fundamentos, a luta
dos movimentos sociais do campo por uma educacéo néo pensada pelas elites, mas
pensada pela classe trabalhadora, com outras concepcdes de educacao e educacao
do campo. Sendo uma educacdo que deve promover nos sujeitos a emancipacao
humana e a percepcéo do campo como lugar de vida, de producdo de conhecimento,
de trabalho, de cultura e de lutas dos povos campesinos. Portanto, para o MST, a
Educacao do Campo € uma nova concepcéao de educacao que se contrapde ao modelo

de educacéo pensada para a classe trabalhadora campesina e néo por ela.
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A proposta pedagogica defendida pelo MST, de acordo com a analise
documental feita, é voltada as escolas nas areas dos assentamentos e acampamentos
da reforma agréaria, marcada por especificidades (dessas areas e de seus sujeitos) e
promotora da articulacédo entre trabalho e educacéo no interior de sua organicidade da
luta pela terra. Pautada no compromisso da escola publica com a promocdo de uma
educacado escolar intrinsicamente ligada ao projeto social do Movimento. Isso sugere
que a educacdo dos sujeitos deve estar ligada a vida pratica a as necessidades
concretas da comunidade, para que se entenda da realidade/mundo em que se vive; 0
mundo da escola, da familia, do assentamento/acampamento, do municipio do MST,
do pais e de forma a se refletir solu¢des para os problemas que o mundo apresenta, ou
seja, problematizacdo da realidade.

Esta proposta tem que estar preocupada com conteudos plurais e coerentes
coma as condi¢des sociais, politicas e materiais da escola e do curriculo do Movimento,
para além de ser configurado praxeologicamente, em um processo aberto com
educadores, educandos, familia e liderancas do MST. Sobretudo com um curriculo em
que a categoria “trabalho” delineie a organizagao dos processos educativos.

Ainda no discurso oficial do MST,

a educacdo ndo e sinbnimo de escola. Ela é muito mais ampla
porque diz respeito a complexidade do processo de formacao
humana, que tem nas préticas sociais o principal ambiente das
aprendizagens dos estudantes, embora reconhecendo a
escolarizagdo como um componente fundamental neste processo
e um direito de todas as pessoas (DOSSIE MST ESCOLA, 2005,
p. 233).

Desta forma, para o Movimento, afirmar que uma escola € do campo consiste
em assumir um vinculo mais amplo com o destino do conjunto de camponeses ou dos
trabalhadores do campo, 0 que exige da escola que também leve novas questdes a
comunidade, ajudando em seu engajamento a um projeto mais amplo, histérico, de
futuro (DOSSIE MST ESCOLA, 2005, p. 234).

Assim, afirma os documentos oficiais do MST:

Por isso passamos a trabalhar por uma identidade prépria das escolas
do meio rural, com um projeto politico pedagdgico que fortalega novas
formas de desenvolvimento no campo, baseadas na justica social, na
cooperacgdo agricola, no respeito a vida e na valorizacdo da cultura
camponesa (DOSSIE MST ESCOLA, 2005, p. 233).
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A partir destas afirmativas pudemos concluir que para o MST a educacéo € vista
como um processo de emancipacdo humana, que a educacao é maior que a escola.
Sendo para o Movimento o processo educativo um projeto de transformacédo da
realidade, tendo a realidade como forma de pensar a escola e o tipo de mulheres e
homens do campo que se quer formar e qual a relacdo destes sujeitos com a luta do
Movimento.

E com isso, efetivar uma educacado ligada a vida pratica e as necessidades
concretas da comunidade, para que se entenda melhor o mundo em que se vive. E,
sobretudo, transforma-lo.

Nesta dire¢do, ha duas dimensdes fundamentais a serem compreendidas no
processo de formacao dos Sem-Terra ligados ao MST: a que vincula cada familia Sem-
Terra a trajetoria histérica do Movimento e da luta pela terra e pela reforma agraria no
Brasil, tornando-a fruto e raiz (sujeito) desta historia; a que faz cada pessoa que integra
o0 MST um ser humano em transformacgéo permanente, a medida que sujeito (também
condicionado a) de vivéncias coletivas que exigem acdes, escolhas, tomadas de
posicdo, superacao de limites, e assim conformam seu jeito de ser, sua humanidade
em movimento. Do entrelacamento de vivéncias coletivas, que envolvem e se
produzem desde cada familia, cada grupo, cada pessoa, como o carater histérico de
luta social que representam e se forma entdo a coletividade Sem-Terra, com uma
identidade que ndo se enxerga olhando para cada pessoa, cada familia ou grupo de
Sem-Terra em si mesmos, mas que se sente ou se vive participando das acdes do
cotidiano do MST (CALDART, 2011, p. 22).

Entdo, o novo néo esta originalmente na proposta ou na invencdo de uma nova
pratica pedagogica, mas sim, na pratica concreta que esta conseguindo talvez
recuperar a esséncia do ato educativo. Por isso, ndo é original dizer que a educacéo é
importante nos processos de transformacado social, mas € nova a valorizacdo pratica
da educacdo nas lutas populares, no vinculo direto com as demais experiéncias
educativas dos educandos e seus familiares com a organizacéo coletiva, consciente e
militante pelas causas sociais (DOSSIE MST ESCOLA, 2005, p. 27).

Nesta perspectiva, para o MST, partir da pratica € comecar identificando os
principais desafios e as necessidades da comunidade de que faz parte a escola. Vai
refletindo sobre essa questdo, e as criancas vao participando da busca de solucbes
para 0s seus mais diversos tipos de problemas (DOSSIE MST ESCOLA, 2005, p. 83).

Assim, a praxis educativa revolucionaria deveria dar conta de reintegrar as

diversas esferas da vida humana que o modo de producdo capitalista prima nos
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separar, ou seja, uma educacado omnilateral, que trabalhe em suas praticas as varias
dimensbes da pessoa humana (DOSSIE MST ESCOLA, 2005, p. 163).

No cerne da proposta educativa do MST esté claro um projeto de sociedade. Ao
analisarmos os documentos oficiais pudemos observar que se trata de um programa
politico que direciona nossa tatica e estratégia ao representar e sintetizar a unidade

entre diversas sociais a esquerda. Com isso, afirma o Movimento

O centro de nossa luta estd em organizar uma alternativa popular que
recoloque na ordem do dia a necessidade de alterar o sistema de poder
para realizar mudangas estruturais. O cumprimento dessa tarefa
historica exige trabalhar centralmente na construcdo de uma forca social
capaz de atuar de maneira decisiva num reascendo da luta de massas.
Em suma, o projeto popular para o Brasil implica num pais politicamente
democratico, justo economicamente, sob uma sociedade equitativa e
solidaria e que respeite e incentive a pluralidade cultural, e em harmonia
com o meio ambiente (CALDART, 2012, p. 24).

Pois, para o MST, a conquista da terra significa a realizacdo de um projeto de
vida camponesa frente a sociedade moderna. Ao viabilizar a ocupac¢do de um territdrio,
o Movimento territorializa-se, abrindo possibilidades para um outro territério: o da
liberdade e dos sonhos.

Se de um lado os acampamentos e assentamentos sdo compreendidos como
unidades territoriais — parcelas de territério capitalista sob dominio camponés — e
também por esse carater, distintos tanto em relacéo a grande propriedade quando ao
uso que se faz do territorio, por outro, a espacializacéo (da luta) representa a ampliacdo
de uma consciéncia social quanto a necessidade de conquista da terra (registro de luta
no espaco social).

Na proposta educativa do MST, € fundamental essa concepgéo de terra, entendo
que a terra ndo € “propriedade” do Movimento, mas um processo decorrente da luta
camponesa contra uma sociedade capitalista. Sendo esse espaco geografico uma
conquista de territorio pertencente ao capital mediante ocupacdo e posterior
desapropriacdo, além de uma dimensdo politica, essa perspectiva assume uma
dimensédo cultural de territério camponés — sentido da terra versus aspectos de
producdo material.

Desta forma, € preciso compreender, como afirma Justo (2005), o territorio
camponés como local de producéo (cultural, material e social) e de valores éticos

distintos do modo de producgédo capitalista — apropriagdo do territério com resgate da



71

cultura e da moral camponesa ou, ainda, formas de produzir e de constituir, em um
novo territorio, relacées nao capitalistas.

Segundo Fernandes (1999), o MST objetiva tanto a territorializagdo quanto a
espacializacdo da luta pela terra, o que diferencia de outros movimentos sociais. Deste
modo, enquanto as unidades territoriais que o Movimento obtém do territério do capital
sao denominados “territorializacao”, a espacializagdo do MST implica a reproducio da
experiéncia de luta e reconstrucdo da socializac¢éo politica.

Assim, o conceito de territorializacdo deveria ser concebido tdo somente como
processo de luta pela terra e ndo como dominio completo das unidades territoriais, uma
vez que “(...) se a luta acaba com a conquista de uma unica fragcao de territorio, ndo
ocorre a territorializagado” (SIMONETTI. 1999, p. 70).

Neste sentido, a proposta educativa do MST se pauta na luta na terra e ndo na
luta pela terra. E neste espaco que se confirma a territorializacdo do Movimento, que a
despeito da posicdo de diferentes estudiosos que tratam do tema do/da
territorio/territorializacdo, observa-se um ponto comum entre eles: a territorializacao do
campesinato ocorre sobre o territério do capital, assim, implica necessariamente a

“desterritorializacdo” dele.

4.1. O DISCURSO DAS LIDERANCAS DO MST

No caminho de procurar entender as divergéncias e convergéncias entre as duas
propostas, ouvimos as liderancas do MST ligadas ao Coletivo de Educacgéo e obtivemos
respostas e ndo respostas para aquilo que buscdvamos elucidar. A partir da analise
documental, identificamos pontos de aproximagdo em algumas categorias, mas
também coisas que ndo foram observadas a partir das entrevistas narrativas.

Assim, percebemos o compromisso que essas liderancas possuem com a
comunidade e a sua melhoria, bem como a preocupacdo com a permanéncia dos
sujeitos nesse espaco. Entendendo que a educacédo do MST precisa ser vivenciada
como uma estratégia de construcdo de emancipacao dos sujeitos envolvidos no fazer
pedagogico, estabelecendo uma relacdo dialdégica de construcdo de conhecimentos
com a realidade e com a cultura.

Isso se percebe na fala de uma lideranga quando diz:
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[...] a educacdo é algo que contribui com 0 sujeito para que ele possa
se emancipar, consiga construir lacos na sua comunidade.

[...] ela tem sido uma forma dos sujeitos, € dos sujeitos, poder
compartilhar com a sua propria comunidade. Assim, ndo € s6 a luta pela
terra, mas, que eles possam €&, que eles possam ser protagonistas da
sua propria realidade, ser o professor da sua comunidade, o agente, o
articulador que vai fazer com que aquela comunidade possa melhorar
cada dia mais.

[...] para o Movimento o setor de educacdo é um dos primeiros setores
gue se organizou no Movimento, apds a ocupacdo da terra, e a
Educacédo do Campo pra gente tem sido um campo muito forte assim
de luta, porque, a escola para nés ainda € um desafio muito grande
todos os dias, para que tanto o professor trabalhe com o estudante e o
estudante consiga desenvolver o seu aprendizado, para poder contribuir
posteriormente (LIDERANCA, Setor de Educacdo do MST).

E por isso que é correto afirmar que para o MST é condi¢do sine qua non o
(re)conhecimento da realidade a fim de que se construam melhorias, na perspectiva da
valorizacdo da vida no campo em suas diversas dimensdes. A partir das praticas sociais
0s acampados/as, assentados/as, agricultores familiares, busca-se, com a Educacéo
do Campo, a construcdo de outro paradigma para o campo, centrado na solidariedade,
na equidade e no respeito as especialidades, distinto do discurso de “modernizacao da
agricultura” no pais impde a precarizacdo da produgado, da cultura e da escola do
campo.

Nesta direcdo afirma a lideranca do Setor de Educacédo, que a Educacédo do
Campo

[...] tem sido uma forma dos sujeitos, é dos sujeitos, poder contribuir
com a sua propria comunidade. Assim, nédo é s na luta pela terra, mas,
gue eles possam €, que eles possam ser protagonistas da sua prépria
realidade, ser o professor da sua comunidade, o agente, o articulador
gue vai fazer com que aquela comunidade possa melhorar a cada dia
mais”.

[...] é construir sujeitos que conhega bem a realidade né, no dia a dia,
desde a organizar a escola, organizar o assentamento a partir do
momento que a gente tem é o professor conhecendo a concepg¢éo do
movimento, porque que a gente luta, fazendo reunido com esses pais,
com essas maes, pra que continue a luta, ndo s6 porque conseguiu a
terra e a escola, mas tem outros sujeitos que ainda ndo conseguiram,
entdo espaco da Educacdo do Campo tem sido mobilizador sempre
(LIDERANCA, Setor de Educacao do MST).
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O MST tem uma preocupacéo e necessidades constantes com a formacao de
seus militantes baseada na Educacdo Popular. Essa caracteristica € de suma
importancia para fortalecer o Movimento e 0s projetos de vidas desses sujeitos, por

isso, afirma a lideranca do MST:

E necessario promover eventos que a gente mesmo organiza, tanto
local, estadual, regional, nacional né, espago que a gente possa ta
estudando, lendo, fazendo trabalhos de grupos, para que a cada dia
mais a gente consiga € [...] ser esse educador popular, possa ajudar
nas comunidades cada dia mais.

4.2. O DISCURSO DA EDUCADORA DO CAMPO

Outra perspectiva que buscamos ouvir foi a do educador das turmas da EJA
campo, para tentar compreender as convergéncias e divergéncias entre o curriculo
proposto pela Secretaria de Educacédo de Pernambuco e a proposta educativa do MST,
procurando entender como 0s sujeitos envolvidos no processo de efetivagcdo do
curriculo da EJA campo enxergam o curriculo e como ele é vivenciado em sala de aula
nos acampamentos e/ou assentamentos. Para a educadora do campo, da regido da
Mata Norte, a “Educacao do Campo € vista na perspectiva da transformacgao”.

Quando guestionada sobre o curriculo da EJA campo, a educadora afirma

E quando vocé vai perdendo essa esséncia, de vocé muitas vezes né,
s6 trabalhar os conteudos programaticos e se esquecer de trabalhar
essa questao né da prépria comunidade, a identidade do resgate da
identidade, ai eu acho que a Educagdo do Campo ela vai se
desgastando e deixa de ser educacéo.

Para a educadora, eles (os assentados/acampados) estdo no campo, mas,

trabalham os conteldos da cidade, por isso, ela considera que a

[...] a aprendizagem do aluno quando se parte daquilo que ele conhece,
daquele pertencimento dele, de uma educacéo que seja voltada para a
sua comunidade, pra fortalecer a sua comunidade, vocé vé que eles tem
se empoderam. Eles tem um crescimento, uma evolu¢cdo muito grande
na aprendizagem, na sua producao.

[...] eu acho que a Educacdo do Campo, pra ser uma Educacdo do
Campo, tem que ter realmente a identidade camponesa, tem que ter
esse resgate, tem que realmente vocé trabalhar as especificidades do
campo.
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Desta forma, a educadora demostra compreensao dos principios e fundamentos
da Educacao do Campo e da proposta educativa do MST, pois, entende que a escola
formadora de sujeitos precisa ser na perspectiva da emancipagdo humana e do resgate
da identidade campesina, que possibilitam um avanco na formacéao dos educandos. Ao
mesmo tempo em que destaca um limite concreto: o curriculo urbanocéntrico
vivenciado nas maiorias das turmas da EJA campo.

Assim faz um atrelamento entre Educacdo do Campo, identidade campesina e
perspectiva interdisciplinar de ensino. Revelando que entende (i) da distincdo de
propostas da educacdo em sentido lato e da Educacéo do Campo; (ii) das perspectivas
transversal e interdisciplinar da Educacao do Campo (dialogos entre disciplinas e/ou
entre areas de conhecimento; abordagens curriculares e politicas de temas especificos;
e contextos de producéo; e (iii) de uma concepc¢do mais critica e, a0 mesmo tempo,
mais humanistica da Educacdo do Campo.

A educadora ainda afirma que

[..] a gente tenta resgatar a identidade dos agricultores, aquela
identidade que pertence a localidade, a gente trabalha os contetdos
programaticos, mas também a gente trabalha com essa questdo do
resgate da identidade da comunidade, dos valores, das vivéncias. Tudo
isso ai a gente também interage dentro do nosso planejamento do
tempo escola.

Na fala da educadora surge um fator de como é feito a escolha desses
educadores que atuam nas turmas da EJA campo. Esses educadores sédo selecionados
pela Secretaria de Educacgéo de Pernambuco, através de editais publicos, em forma de

Selecéo Simplificada, por isso, a educadora afirma:

[...] tem educadores, educadoras que tem uma pertenca ao Movimento,
mas, o Estado contrata professores que nao € sé do MST. Por isso,
existe uma preocupacao do Movimento em fazer formagéo continuada,
para que entendam qual é o propésito politico-pedagdgico na
construcdo de uma sociedade que o MST quer.

Neste aspecto, € possivel perceber que existe uma suposta vivéncia da
Pedagogia da Alternancia (tempo escola e tempo comunidade). O que nos leva a
questionar qual o impacto dessa vivéncia no curriculo da EJA campo. Outra coisa, é a
condicdo sempre presente na articulagdo dos contelddos programaticos com aspectos
da realidade local e estratégia de formacao politica do movimento para construir a
identidade dos educadores do campo, independente de sua filiacdo ao MST. E a
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relacdo de disputa entre o Movimento e a Secretaria de Educacdo de Pernambuco
acerca do perfil dos professores contratados e suas condi¢des de trabalho.

Ainda nessa perspectiva, entendemos que o fazer pedagdégico é retroalimentado
pela troca de saberes entre os educadores e educandos, que contribui com a criticidade
dos sujeitos. Observando a organizacdo dos tempos e espacos formativos, na forma
de alternancia. Fundamental para a realizacdo do processo de ensino e aprendizagem,
respeitando as origens dos sujeitos e das localidades e o calendéario cultural da

producéo e de lutas.
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CONSIDERACOES PROVISORIAS

Diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados, mas
nao sao histoéricos, os homens (e as mulheres) se sabem inacabados.
Tém a consciéncia de sua inconclusdo. Ai se encontram as raizes da
educacdo mesma, como manifestacdo exclusivamente humana.
Paulo Freire

Esta pesquisa buscou fazer um estudo comparativo critico em torno da proposta
educativa da EJA do campo e a proposta de educacéo do MST, analisando criticamente
as duas propostas em questdo. Entendendo que esse processo demostra duas
posicdes: por um lado, a gestdo do sistema de ensino pautada em normas e marcos
regulatérios a serem observados de forma a garantir o direito a certificacdo dos
estudantes e, por outro, um olhar diferenciado do MST em relagédo a concepcao de
educacdo que o Movimento tem defendido e pensado para conjunto da classe
trabalhadora do campo.

A compreensdo do MST surge como elemento que interfere na organizacao do
trabalho pedagdgico nas escolas do campo, além de abranger a discussao sobre a
compreensao do papel da Educacdo do Campo para a formacdo humana do
trabalhador, seus filhos e a transformacao de suas realidades.

A apropriacdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade é fundamental
para o MST; entretanto, deve ir além da simples apropriacéo e a regulacao pelo sistema
gestor dos processos de escolarizagcdo por meio da organizacdo na distribuicdo da
carga horaria e da selecdo dos conteudos a serem trabalhados dentro desses
componentes curriculares. Devendo ser trabalhados no movimento de suas
contradicdes sociais e possibilitar um olhar critico sobre a realidade e a composicéo
dessa realidade, situando e compreendendo o ser nesse contexto.

Assim, a organizacéo curricular da EJA do campo tem uma objetividade, a de
organizar ndo a distribuicdo da carga horaria dos componentes curriculares como se
alguns fossem mais importantes que outros, mas situa-los, conforme o objetivo
formativo, dentro de um processo educativo que pressupde o dialogo entre as areas do
conhecimento em conteudos especificos trabalhados por tal disciplina. Ha o dialogo, ha
0 respeito a cada epistemologia de cada area do conhecimento na formacdo de um
sujeito concreto situado historicamente, com saberes, lutas, utopias que precisam ser
explicadas no contexto das contradicfes existentes nas realidades sociais vividas e

experimentadas nos processos de exclusao.
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Neste sentido, € possivel afirmar que a formulacdo da EJA campo em didlogo
com os Movimentos Sociais do Campo, em especial o MST, sujeito desta pesquisa, é
um passo para construcdo de uma proposta educativa emancipatéria como deseja 0s
Sem-terra, mas compreende-se também que se colocam varios desafios a vencer, 0s
quais estdo ligados a mudancas estruturais dentro do proprio sistema estatal que
possibilite outros olhares para a discussao e insercdo de outros sujeitos e outras
pedagogias, como aborda Arroyo (2011); além da abrangéncia da discusséo do papel
da educacédo e da escola na relacdo dialética que se estabelece entre o controle
cultural, a estrutura social e econdmica, conforme também nos esclarece Aplle (2006).

Por isso, é possivel afirmar que o campo brasileiro foi (ainda é) o lugar das
auséncias. O lugar aonde as politicas publicas nunca chegavam (chegam), condenando
0S campesinos ao analfabetismo, e, quando se garante a escola no campo, essa escola
tem uma légica urbanocéntrica, desconsiderando as culturas e as identidades
campesinas. Dessa forma, os movimentos sociais do campo, em suas lutas por terra e
trabalho, incorporam em suas pautas de reinvindicagfes, a educacdo. Ndo uma
educacado pensada pela cidade e levada para o campo, mas outra educacao e outra
escola, com outro projeto politico pedagdgico, que considere 0s sujeitos que compdem
essa escola, o lugar onde vivem, as suas culturas, as suas identidades, as suas lutas
e 0 seu projeto de sociedade.

Assim, A Educacao do Campo néo € apenas um movimento por educacdo, mas
um movimento por uma educacdo especifica que transforme a sociedade e a
emancipacdo da classe trabalhadora do campo, que desde a invasdo estrangeira,
esteve as margens dos processos educativos. Entdo, os movimentos sociais do campo
pretendem romper com o paradigma da educacéo rural e defendem uma educacéo DO
e NO campo. “NO: os sujeitos tém (sic.) o direito de serem educados no lugar onde
vivem. DO: o povo tem direito a uma educacao pensada desde o lugar e com a sua
participacdo, vinculada a sua cultura e suas necessidades humanas e sociais”
(CALDART, 2004, p. 149).

Assim, analisamos que a Educac¢ao do Campo, defendida e desenvolvida pelo
MST, se da centralmente na luta pela terra, promovida e organizada por eles, o que
causou o aparecimento de novos espacos sociais, conhecidos como assentamentos da
reforma agraria, ocupados por trabalhadoras e trabalhadores do campo que formam
Novos sujeitos.

A sociologia classica ou até mesmo a contemporanea, em algumas correntes de

pensamento, acredita no fim do campesinato ou na sua proletarizacdo. Porém, quando
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se percebe o surgimento de acampamentos e assentamentos, constata-se uma nova
categoria social em formacao, que sao formados por trabalhadoras e trabalhadores
rurais acampados e assentados ligados ao MST. Estes individuos habitam em espacos
considerados novos. S&o sujeitos de uma forte identidade com a terra, da qual foram
expropriados juntamente com suas familias e que, ao se engajaram no MST, passam
por uma reconstrucao social (MACHADO, 2008).

Isto quer dizer que os Trabalhadores Rurais Sem Terra assentados,
normalmente pequenos proprietarios, ex-bodias-frias, ex-arrendatarios, ex-meeiros,
guando participantes do Movimento em seus processos de luta pela terra, alternam
entre o campo e a cidade, causando um distanciamento e rompimento com a cultura e
modo de vida campesina. A partir da fundacdo do assentamento, através da conivéncia
coletiva e na luta, a cultura e o modo de vida sdo reconstruidos. Esse processo de
ruptura, motivada pelos processos de mobilizacdo na fase de acampamentos, séo
incorporados nos espacos de assentamentos, transformando, portanto, esses sujeitos
em uma nova categoria social.

O assentamento, como qualquer organizacdo social, estd igualmente em
constante transformacdo, mesmo sendo uma nova configuracdo social. Com a
conquista deste espaco pelos assentados, se constroem variadas alternativas de
sobrevivéncia para a manutencdo da vida na terra, produzindo e cultivando para a
subsisténcia e comercializado o excedente da producao.

Nestes assentamentos, as formas de socializacdo sédo variadas e diversas,
produzindo entédo as relagdes sociais. Estas relacbes acontecem no ambito fisico e
social, ndo havendo a distincdo entre estes. “Entre eles ha varias intersecgbes e as
constantes relacdes dialéticas que caracterizam a totalidade da existéncia humana”
(WHITAKER, FIAMENGUI, 1995, P. 65).

Para o MST, a terra tem uma funcdo social, que esté ligada a producédo e ao
trabalho. Assim, o Movimento defende que para alcancar suas conquistas € preciso se
manter organizados e mobilizados, para promover a conscientizacao das trabalhadoras
e dos trabalhadores Sem-Terra. Essa conscientizacdo acontece a partir de uma
educacdo emancipadora que fortaleca o projeto de sociedade defendido por eles, e n&o
uma educacao alienante que reproduza as desigualdades sociais e concentracao de
terras pelo latifundio.

Desta forma, O MST resiste e enfrenta 0 modelo de educacédo que o Estado
burgués implementa nas suas areas de acampamentos e assentamentos. Formulando

suas proprias diretrizes pedagogicas e reflexdes acerca da Educacédo do Campo. Esse
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processo de discussdao e reflexdo produziu uma série de documentos que
problematizam o assunto. Este documento ficou conhecido como DOSSIE MST Escola
e foi fruto de experiéncias educativas vivenciadas durante o processo mesmo de
formacdo do MST e nos debates com diversos segmentos da sociedade que se
preocuparam com a Educacdo do Campo.

De forma geral, podemos entender que o MST idealiza um processo educativo
gue seja pautado nas realidades vividas pelos seus sujeitos, estabelecendo a relagéo
entre a teoria e a pratica, fundamentando os saberes escolares e a pratica pedagdgica
em principios humanistas e na cooperacdo, criando e formando sujeitos criticos
capazes de realizar a¢gbes transformadoras que visam a efetivagdo de um projeto de
sociedade construido pelos Sem-Terra.

Para o MST, a educacéo representa uma possibilidade de construcdo de uma
consciéncia emancipadora de seus sujeitos. Sendo a alfabetizacdo, no primeiro passo,
um unico meio para a populacdo marginalizada conquistar o poder e fazer a revolugéo
(MACHADO, 2000). Por isso, as trabalhadoras e os trabalhadores rurais sem-terra
resistem as dificuldades para efetivacdo de um processo educativo emancipador,
buscando, conscientemente, a construcdo de saberes que tenham como principios a
transformacao da realidade pela préatica educativa e politica.

Para tanto, é preciso compreender a proposta educativa do MST por parte dos
agentes publicos e governamentais, estabelecendo o didlogo entre os fundamentos
tedricos, filosoficos e praticos qgue o Movimento entende e por ele resiste e 0s sistemas
de ensino, parametrizados e normatizados. Pois, para os Sem-Terra, o modelo de
escola e de educacao ideais € aquele que considera as experiéncias vivenciadas pelas
populacdes campesinas, que leva em consideracéo seus projetos de vidas e modos de
viver. Embora entendendo que os conteudos oficiais de ensino devem ser respeitados,
€ preciso que exista a possibilidade pedagogica para a realizagdo de um processo de
ensino e aprendizagem voltado para a realidade da escola do campo, principalmente a
dos acampamentos e assentamentos.

Por isso, pode-se afirmar que ao longo dos mais de 30 anos de existéncia do
MST, o Movimento procurou construir uma proposta de escola e de educacao que fosse
capaz de construir outro modelo de sociedade, pensando uma escola diferenciada da
escola localizada na zona rural com uma perspectiva urbanocéntrica, buscando efetivar
uma proposta pedagogica que ultrapasse os limites da escola, onde seus sujeitos
participem de forma integral e seja sujeito no processo de ensino e aprendizagem.
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Com isso, podemos compreender que, pensar numa escola do campo € pensar,
sobretudo, nos sujeitos que compdem essa escola e, a partir deles, construir um projeto
politico pedagdgico que atenda as necessidades reais dos assentados e acampados
da reforma agraria ligados ao Movimento. Sujeitos capazes de promover a
emancipacdo e a superacdo de conteudos e de formas que o0s condenem

indefinidamente a exclusao.
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MATRIZ CURRICULAR DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DESTINADAS AS POPULAGOES DO CAMPO - ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS

ESCOLA:
ENDEREGO:
CADASTRO ESCOLAR:
DIAS LETIVOS ANUAIS 200 DURAGAO DA HORA AULA 40 MIN
DIAS LETIVOS SEMANAIS 05 ANO DE IMPLANTAGAO 2013
MODULO 40 TURNO NOTURNO
CARGA HORARIA TOTAL DOS EIXOS POR ANO 1.000 CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 2.000
BASE LEGAL EIXOS AREAS DE COMPONENTE CH CH CH
TEMATICOS CONHECIMENTO CURRICULAR 1° ANO 2° ANO TOTAL
o % | Lingua Portuguesa X
o
"L')J % ~ Educacdo Fisica X
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5 '?O‘. E SUAS FORMAS DE Arte X
g2 ORGANIZAGAO NO MATEMATICA Matemética X
s< CAMPO CIENCIAS DA NATUREZA Ciéncias X
o~
n o rR
ge CIENCIAS HUMANAS Historia_ X
S Geografia X
S % ENSINO RELIGIOSO Ensino Religioso* X
S zZ32 CH DO EIXO 400 400
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Wwse LINGUAGENS ucagdo Fisica
e POLITICA E _ Are X
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Rs) E SOCIEDADE CIENCIAS
o m sa .
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~ag 2 ] Histéria X
80 e s| © CIENCIAS HUMANAS
I 4 s g 8 Geografia X
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802 o4 Ciéncias X
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L
358 R Historia X
<58 CIENCIAS HUMANAS .
c o3 Geografia X
m &g
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Z 309
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3 -
3= Geografia X
¢ 8
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- CH DO EIXO 200 400
CARGA HORARIA ANUAL 800 800 1.600
CARGA HORARIA TEMPO COMUNIDADE** 200 200 400
TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA 1.000 1.000 2.000

*A carga horéaria do Ensino Religioso nédo serda computada para as 800 horas.

**0O Tempo Comunidade é um periodo de atividades educativas integradoras orientadas, que ocorrem por meio da pesquisa, leitura, experiéncias praticas e partilha de

saberes apreendidas no Tempo Escola. Essas atividades e saberes apreendidos serdo compartilhados com a familia e a comunidade.

*** Para complementacéo da carga horaria do turno noturno (hora aula de 40 min) devera ser cumprida o que determina a Instrug&o Normativa 01/2011.

**% O ano letivo sera concluido com a soma da carga horaria dos dois eixos tematicos.
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ESCOLA:
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CURSO
BASE EIXOS AREAS DE COMPONENTE CH CH CH
LEGAL TEMATICOS CONHECIMENTO CURRICULAR 1° ANO 2° ANO TOTAL
T8 | Lingua Portuguesa X
[
45 - Educagdo Fisica X
oo TRABALHO, PRODUGAO LINGUAGENS
3 g E SUAS FORMAS DE Arte X
g g ORGANIZAGAO NO MATEMATICA Matematica X
s d CAMPO E Ty
EAN CIENCIAS DA NATUREZA Ciéncias X
9 2 - Historia X
e = CIENCIAS HUMANA
?_:; ﬁ S Geografia X
<3 E ENSINO RELIGIOSO Ensino Religioso* X
S zZ2 CH DO EIXO 400 400
g; 5 § Lingua Portuguesa X
9 I —
L O
@ § z LINGUAGENS iducagac Fisica ;
i POLITICA E i ne
5 g E EMANCIPAGAO: ESTADO MATEMATICA Matematica X
YO E SOCIEDADE CIENCIAS
o m sa .
o o DA NATUREZA Ciéncias x
Tz 3
~B3 2 X Historia X
80 | 5| O CIENCIAS HUMANAS
QY £ 2 Q Geografia
-
< g § 8 <O( ENSINO RELIGIOSO Ensino Religioso*
@ =~ v
BssS |z ¢ CH DO EIXO 400 400
o
% G% o % § Lingua Portuguesa X
Zoa o —
g QE ; i m LINGUAGENS Educacdo Fisica X
SO w| o Arte X
3 S @ <| T| QUESTAOAGRARIAE VATEMATICA " — "
g3 @l g ORGANIZAGOES atematica
s § < SOCIAIS DO CAMPO CIENCIAS Ciencias N
s« g DA NATUREZA
L
= 5 = N Historia X
758 CIENCIAS HUMANAS -
; S 3 Geografia X
3 g E ENSINO RELIGIOSO Ensino Religioso* X
o, uw CH DO EIXO 400 400
zZ 39
09 o] Lingua Portuguesa X
% 3 o Educacio Fisica X
s E.':j I\ LINGUAGENS Arte X
g 9 CULTURA E MATEMATICA Matematica X
S5 TERRITORIA- CIENCIAS —
o g LIDADE DA NATUREZA Ciéncias X
Ll (5]
S0 .
T8 CIENCIAS HUMANAS Historia %
L= Geografia X
¢ 3
_:_t <] ENSINO RELIGIOSO Ensino Religioso* X
- CH DO EIXO 200 200
CARGA HORARIA ANUAL 800 800 1.600
CARGA HORARIA TEMPO COMUNIDADE™ 200 200 400
TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA 1.000 1.000 2.000

*A carga horéria do Ensino Religioso ndo serd computada para as 800 horas.

**QO Tempo Comunidade é um periodo de atividades educativas integradoras orientadas, que ocorrem por meio da pesquisa, leitura, experiéncias praticas
saberes apreendidas no Tempo Escola. Essas atividades e saberes apreendidos serdo compartilhados com a familia e a comunidade.

** O ano letivo sera concluido com a soma da carga horéria dos dois eixos tematicos.
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ESCOLA:
ENDEREGO:
CADASTRO ESCOLAR:
DIAS LETIVOS ANUAIS 200 DURAGAO DA HORA AULA 40 MIN
DIAS LETIVOS SEMANAIS 05 ANO DE IMPLANTAGAO 2013
MODULO POR EIXO TEMATICO 20 TURNO NOTURNO
CARGA HORARIA TOTAL DOS EIXOS POR ANO 1.040 CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 2.080
CH CH
BASE EIXOS AREAS DE COMPONENTES SEM SEM CH
LEGAL TEMATICOS CONHECIMENTOS CURRICULARES - - TOTAL
ANO
° Lingua Portuguesa 4 80
g oS | Espanhol 2 40
>
T © . Arte 1 20
ag TRABALHO, PRODUGAO E LINGUAGENS _
§e SUAS FORMAS DE Ed Fisica 1 20
o o =z —
g g ORGANIZACAO NO CAMPO MATEMATICA Matematica 4 80
o , i&nci
Es CIENCIAS DA NATUREZA | Cencias 3 60
w [= " T
e CIENCIAS HUMANAS Historia_ 2 a0
=z Q Geografia 2 40
g % ENSINO RELIGIOSO Ensino Religioso - -
i o CH DO EIXO 19 380
2 l% Lingua Portuguesa 4 80
& 2 Espanhol/ 2 40
gz I LINGUAGENS Artes 1 20
o .
N . ~
g8 POLITICA E EMANCIPAGAO: Ed Fisica ! 2
BN e ESTADO E SOCIEDADE MATEMATICA Matematica 4 80
e s - ——
weg g CIENCIAS DA NATUREZA | C1éncias 3 60
BES |3 |9
ogog —
Q A H 2 40
AR 2 8 CIENCIAS HUMANAS istoria_
50T O < Geografia 2 40
o 5 H z 2 ENSINO RELIGIOSO Ensino Religioso - -
geu 5 |9 CH DO EIXO 19 380
5 g0 9 a Lingua Portuguesa 4 80
§ o % z w 1l Espanhol 2 40
S35 | ~ ) LINGUAGENS Arte 1 20
tS 8 s | 3 QUESTAO AGRARIA E Ed Fisica 1 20
@o & & ORGANIZAGOES SOCIAIS DO _ _
0= < CAMPO MATEMATICA Matematica 4 80
ni ﬁ S 'n_: Ciéncias
zo§ CIENCIAS DA NATUREZA 3 60
w o
S Z o —
g a
g0 5 CIENCIAS HUMANAS Historia 2 40
S ga Geografia 2 40
g2 ] ENSINO RELIGIOSO Ensino Religioso - -
520 CH DO EIXO 19 380
o
S '.JO:. Lingua Portuguesa 4 80
3 § Espanhol 2 40
T3 v LINGUAGENS Arte 1 20
m o
u ; CULTURA E Ed Fisica 1 20
E 5 TERRITORIALIDADE MATEMATICA Mftemélica 4 80
o "'é CIENCIAS DA NATUREZA | Clencias 3 60
Q
15 [
3 . Historia 2 40
g3 CIENCIAS HUMANAS
g g Geografia 2 40
g © ENSINO RELIGIOSO Ensino Religioso -
o
28 CH DO EIXO 19 380
€ d CARGA HORARIA TOTAL 760 760 1.520
E =4
i TEMPO COMUNIDADE ** 160 160 320
o O
bt PRATICAS AGRICOLAS *+ 120 120 240
-
© TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA 1.040 1.040 2.080

*A carga horéria do Ensino Religioso ndo serd computada para as 800 horas.

** O Tempo Comunidade é um periodo de atividades educativas integradoras orientadas que ocorre por meio da pesquisa, leitura, experiéncias praticas e partilha de saberes

apreendidas no Tempo Escola. Essas atividades e saberes apreendidos serdo compartilhados com a familia e a comunidade.

*** As horas-aula das Praticas Agricolas deverdo ser utilizadas em atividades de seminarios, projetos didaticos, leituras, pesquisas e partilhas dos saberes apreendidos no

tempo escola.

***Para complementacéo da carga horaria do turno noturno (hora aula de 40 min) devera ser cumprida o que determina a Instru¢cdo Normativa 01/2011.
*+kx O ano letivo sera concluido com a soma da carga horéaria dos dois eixos tematicos.
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ESCOLA:
ENDEREGO:
CADASTRO ESCOLAR:
DIAS LETIVOS ANUAIS 200 DURAGAO DA HORA AULA 50 MIN
DIAS LETIVOS SEMANAIS 05 ANO DE IMPLANTAGAO 2013
MODULO POR EIXO TEMATICO 20 TURNO DIURNO
CARGA HORARIA TOTAL DOS EIXOS POR ANO 1.040 CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 2.080
CH CH
BASE EIXOS AREAS DE COMPONENTES SEM SEM CH
LEGAL TEMATICOS CONHECIMENTOS CURRICULARES - o] TOTAL
ANO
° Lingua Portuguesa 4 80
g @ | Espanhol 2 40
L S
T © ~ Arte 1 20
a2 TRABALHO, PRODUGAO E LINGUAGENS _
ye SUAS FORMAS DE Ed Fisica 1 20
o & =z —
g g ORGANIZACAO NO CAMPO MATEMATICA Matematica 4 80
=) N ~ ié il
Es CIENCIAS DA NATUREZA | Cencias 3 60
w =4 " T
g @ CIENCIAS HUMANAS :'::;rr':ﬁa z ig
zZ =
g % ENSINO RELIGIOSO Ensino Religioso - -
29 CH DO EIXO 19 380
=] Kl
2 % Lingua Portuguesa 4 80
&3 Espanhol/ 2 40
.- QO
g I LINGUAGENS Artes 1 20
S5 .
N . ~
g8 POLITICA E EMANCIPAGAO: Ed Fisica ! 2
BN e ESTADO E SOCIEDADE MATEMATICA Matematica 4 80
o s ——
m ~
W 2 s | 8 CIENCIAS DA NATUREZA | C1éncias 3 60
o3
woy 2 o ——
Q . H 2 40
5 g S 2 8 CIENCIAS HUMANAS G:ctng:ﬁa > 0
= bl O
SIS 4
$5u |9 ENSINO RELIGIOSO Ensino Religioso - -
geu 5 |9 CH DO EIXO 19 380
5 go 9 a Lingua Portuguesa 4 80
§ z % z w 1l Espanhol 2 40
582 é Q B ) LINGUAGENS Arte 1 20
t 33 s | 2 QUESTAO AGRARIA E Ed Fisica 1 20
@o @ & ORGANIZAGOES SOCIAIS DO _ -
% = § é CAMPO MATEMATICA Mitematlca 3 60
Z0¢8 a CIENCIAS DA NATUREZA | Ciéncias 3 60
w o
S Z o —
g a
g0 5 CIENCIAS HUMANAS g'swr'af_ z ig
© & eografia
§ %’ o ENSINO RELIGIOSO Ensino Religioso - -
520 CH DO EIXO 19 380
o
S '.JO:. Lingua Portuguesa 4 80
32 Espanhol 2 40
N
T3 v LINGUAGENS Arte 1 20
m o
[=4 P
5 E CULTURA E _ Ed FISI([:E,-I 1 20
UZJ 3 TERRITORIAL IDADE MATEMATICA Mftemauca 4 80
o % CIENCIAS DA NATUREZA | Clencias 3 60
Q
15 —
3 . Historia 2 40
§o CIENCIAS HUMANAS :
g g Geografia 2 40
g © ENSINO RELIGIOSO Ensino Religioso -
® 8 CH DO EIXO 19 380
€ d CARGA HORARIA TOTAL 760 760 1.520
E =4
i TEMPO COMUNIDADE ** 160 160 320
o O
bt PRATICAS AGRICOLAS *+ 120 120 240
-
© TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA 1.040 1.040 2.080

*A carga horéria do Ensino Religioso ndo serd computada para as 800 horas.

** O Tempo Comunidade é um periodo de atividades educativas integradoras orientadas que ocorre por meio da pesquisa, leitura, experiéncias praticas e partilha de saberes
apreendidas no Tempo Escola. Essas atividades e saberes apreendidos serdo compartilhados com a familia e a comunidade.

*** As horas-aula das Praticas Agricolas deverdo ser utilizadas em atividades de seminarios, projetos didaticos, leituras, pesquisas e partilhas dos saberes apreendidos no
tempo escola.

*+% O ano letivo sera concluido com a soma da carga horéria dos dois eixos tematicos.
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ESCOLA:
ENDERECO:
CADASTRO ESCOLAR:
DIAS LETIVOS ANUAIS 200 DURACAO DA HORA AULA 40 MIN
DIAS LETIVOS SEMANAIS 05 ANO DE IMPLANTACAO 2013
MODULO POR EIXO 20 TURNO NOTURNO
CARGA HORARIA TOTAL DOS EIXOS 2.000 CARGA HORARIA TOTAL 2.400
BASE EIXOS AREAS DE CONHECIMENTO COMPONENTES 1° ANO 2° ANO CH
LEGAL TEMATICOS CURRICULARES TOTAL
o LINGUAGENS Lingua Portuguesa 6 120
g Espanhol** - -
W Arte 1 20
© | Ed. Fisica 1 20
ug e e
G o Trabalho, Produg&o e suas MATEMATICA Matematica 4 80
§ g formas de Organizagdo no Quimica 2 20
) -
g Campo CIENCIAS DA NATUREZA Biologia 3 60
; 3 Fisica 2 40
88 Historia 3 60
g ; CIENCIAS HUMANAS Geografia 3 60
O m Filosofia -
'3 6 Sociologia B N
=]
2 5 CH DO EIXO 25 500
[0}
e .g Lingua Portuguesa 4 80
-
§ § LINGUAGENS Espanhol** 2 40
% & Arte 1 20
> "c_>; Ed Fisica 1 20
RS MATEMATICA Matematica 4 80
o~ I Quimica 2 20
5 ; Politica e Emancipag&o: CIENCIAS DA NATUREZA Biologia 3 60
—w i isi
50 o o Estado e Sociedade F|.5|ca_ 2 40
ouws % Historia - -
§59 4 CIENCIAS HUMANAS .
- o = O Geografia - -
g 8¢ 2 o
S gy g 8 Filosofia 3 60
So g © 2 Sociologi 3 60
o w 4 10“ gia
s5 S < g CH DO EIXO 25 | - 500
8 § 3 o 8 LINGUAGENS Lingua Portuguesa 6 120
oo s g ] Espanhol** 2 40
5E8 z w Arte
x% i © 2 T Ed. Fisica -
258 @ I Ul MATEMATICA Matematica 4 80
% zZa 2 Quest&o agraria e
o LO’ 8 fE Organizagdes Sociais do . Quimica 2 40
g% Campo CIENCIAS DA NATUREZA Biologia 3 50
=)
&2 Fisica 2 40
- @
S Historia 3 60
@8 CIENCIAS HUMANAS Geografia 3 50
'("j S Filosofia - -
mj
z € Sociologia = -
O m
5 8 CH DO EIXO 25 500
o Lingua Portuguesa 6 120
8 5 LINGUAGENS Espanhol* - -
o 3 Arte -
o9 —
I & Ed Fisica -
& a MATEMATICA Matematica 4 80
o - v
?_: § Quimica 2 40
§ < Cultura e Territorialidade. CIENCIAS DA NATUREZA Biologia 3 60
o = —
_I;_I: ﬁ Fisica 2 40
-0 Historia 2 40
i} N
5 CIENCIAS HUMANAS Geografia > 20
g Filosofia 2 40
% Sociologia 2 40
o CHDOEIXO | s 25 500
CARGA HORARIA ANUAL 1.000 1.000 2.000
TEMPO COMUNIDADE ANUAL** 200 200 400
TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA 1.200 1.200 2.400

*A Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol conforme determinagéo do Comité Pernambucano de Educagdo do Campo.
**O Tempo Comunidade é um periodo de atividades educativas integradoras orientadas que ocorre por meio da pesquisa, leitura, experiéncias praticas e partilha de saberes apreendidas no Tempo Escola.
Essas atividades e saberes apreendidos serdo compartilhados com a familia e a comunidade.
*** Para complementacdo da carga horéria do turno noturno (hora aula de 40 min) devera ser cumprida o que determina a Instrugdo Normativa 01/2011.
** O ano letivo sera concluido com a soma da carga horéaria dos dois eixos tematicos.
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ESCOLA:
ENDERECO:
CADASTRO ESCOLAR:
DIAS LETIVOS ANUAIS 200 DURACAO DA HORA AULA 50 MIN
DIAS LETIVOS SEMANAIS 05 ANO DE IMPLANTACAO 2013
MODULO POR EIXO TEMATICO 20 TURNO DIURNO
CARGA HORARIA TOTAL DOS EIXOS 2.000 CARGA HORARIA TOTAL 2.400
BASE
LEGAL EIXOS AREAS DE CONHECIMENTO COMPONENTES 1°ANO 2 cH
TEMATICOS CURRICULARES ANO TOTAL
Lingua Portuguesa 6 120
°
w LINGUAGENS Espanhol* -
% Arte 1 20
) Ed. Fisica 1 20
x% | MATEMATICA Matematica 4 80
& % Trabalho, Produq:‘ao e~suas Quimica > 70
QLo formas de Organizag&o no > _
S o - Biologia 3 60
bl o Campo CIENCIAS DA NATUREZA Frica 3 0
> ..
o
a3 Historia 3 60
% S Geografia 3 60
5z CIENCIAS HUMANAS Filosofia -
2 8 Sociologia - -
4| CH DO EIXO 25 | - 500
55
& 8 Lingua Portuguesa 4 80
59 o«
S 3 Espanhol 2 40
N3 LINGUAGENS
3 & Arte. . 1 20
N ‘a' Ed Fisica 1 20
@8 MATEMATICA Mateméatica 4 80
SN ” e Quimica 2 20
% @ Politica e Emancipacgao: Biologia 3 50
S Estado e Sociedade CIENCIAS DA NATUREZA 10’09
T Fisica 2 40
80 g )
ou 5 CEL Histéria - -
< N
N <
?: g S % S Geografia - -
8 % E = 8 CIENCIAS HUMANAS Filosotia 3 50
N o o
S © < Sociologia 3 60
c - <
R 2 3 CH DO EIXO 25 | 500
ogg o a Lingua Portuguesa 6 120
E o3 < w Espanhol** 2 40
5Ea w LINGUAGENS
om e u el Arte -
'§ 3 g = Z Ed. Fisica -
5 0 1l =
o o o Lai
£ 5 S é Questdo agréria e MATEMATICA Matematica 4 80
5 g ° [ Organizagdes Sociais do Quimica 2 40
o o
82 Campo CIENCIAS DA NATUREZA Biologia 3 60
N
| é Fisica 2 40
T s Histéria 3 60
03 . Geografia 3 60
03 CIENCIAS HUMANAS - -
o o Filosofia - -
Z <
O E Sociologia - -
g0 CHDOEXO | 25 500
gy Lingua Portuguesa 6 120
a o
G B LINGUAGENS Espanhol™ - -
29 Arte -
§> & Ed Fisica -
o -
<9 v MATEMATICA Matematica 4 80
- O
S —
g4 Cultura e Territorialidade. Quimica 2 40
o = n n
@ CIENCIAS DA NATUREZA Biologia 8 60
-0 Fisica 2 40
o
5 Histéria 2 40
g CIENCIAS HUMANAS Geografia 2 40
% Filosofia 2 40
o Sociologia 2 40
cCHDOEXO | 25 500
CARGA HORARIA ANUAL 1.000 1.000 2.000
TEMPO COMUNIDADE ANUAL** 200 200 400
TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA 1.200 1.200 2.400

*A Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol conforme determinagéo do Comité Pernambucano de Educagéo do Campo.
**O Tempo Comunidade é um periodo de atividades educativas integradoras orientadas que ocorre por meio da pesquisa, leitura, experiéncias praticas e partilha de saberes apreendidas no Tempo Escola.
Essas atividades e saberes apreendidos serdo compartilhados com a familia e a comunidade.
**% O ano letivo sera concluido com a soma da carga horéaria dos dois eixos tematicos.
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INSTRUGAO NORMATIVA N2 02/2015

Fixa diretrizes e orienta procedimentos para a
oferta do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, ao
atendimento da politica publica da Educacdo do
Campo, no ambito das Escolas da Rede Estadual de
Ensino de Pernambuco que atendem as populacdes
do campo.

O Secretdrio de Educacdo, no uso das atribuicdes que |he sdo conferidas pelo Decreto Estadual
n2 40.599/2014, publicado no DOE - PE, de 04/04/2014, por intermédio da Secretaria Executiva
de Planejamento e Coordenacdo, mediante a aprovacdo da Geréncia de Normatizacdo do
Sistema Educacional; considerando a Lei Federal n? 9.394/96, o Decreto n2 7.352/2010, o
Parecer CNE/CEB n? 11/2000, a Resolugdo CNE/CEB n2 01/2000, o Parecer CNE/CEB 36/2001, a
Resolu¢cdo CNE/CEB n? 01/2002, o Parecer CNE/CEB n2 23/2007, reexaminado pelo Parecer
CNE/CEB n? 3/2008, a Resolugdo CNE /CEB n2 02/ 2008, o Parecer CNE/CEB n2 06/2010, a
Resolucdo CNE/CEB n2 03/2010, o Parecer CNE/CEB n2 07/2010, a Resolucdo CNE/CEB n?
04/2010, a Resolu¢do CEE/PE n2 02/2004, a Resolugdo CEE/PE n2 02/2009, a Instrugdo
Normativa de Avaliagdo n2 04/2014 SEE/SEDE/GENE e a Instrucdo Normativa n° 01/2011
SEE/SEDE/GENE.

Resolve:

Art. 12 A Educacao de Jovens e Adultos — EJA destinada as populagdes do campo tem como
objetivos:

| — garantir o acesso e a permanéncia de jovens e adultos do campo na educagao basica, com
especial atencdo as demandas diferenciadas entre as populagcdes campesinas:

a) agricultores familiares;

b) extrativistas;

c) pescadores artesanais;

d) ribeirinhos;

e) assentados e acampados;

f) trabalhadores assalariados rurais;
g) caicaras;

h) indigenas;

i) quilombolas; e

j) outras populagdes.

Il - disponibilizar material adequado para estudantes residentes no campo, oriundos das
demandas apresentadas, prioritariamente, pelos movimentos sociais; e

[l - atender a populagdao do campo na EJA Ensino Fundamental e na EJA Ensino Médio.
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Art. 22 A EJA nas Escolas destinadas as populagdes do campo é de responsabilidade da Geréncia
de Educacdo de Jovens e Adultos, por intermédio da Unidade de Educagdao do Campo, e estd
organizada da seguinte forma:

| — uma Coordenacdo Geral da Secretaria de Educacdo do Estado que tem como atribuicdo a
gestdo operacional e pedagdgica;

I — uma Coordenacdo Regional, cuja atribuicdo consiste em apoiar o trabalho dos
coordenadores de turmas e acompanhar o trabalho dos professores nas salas de aula; e

Il — uma Coordenacdo de turma, que tem como atribuicdo apoiar os professores por meio de
reunides pedagdgicas semanais, visitas sistemdticas as salas de aulas e apoio técnico
administrativo a Coordenacdo Regional e as escolas certificadoras.

§ 12 O (A) Coordenador (a) de turma deve atender, no minimo, 04 (quatro) turmas de acordo
com a localizacdo geografica.

§ 22 Deve ser designado para atuar como Coordenador (a) de turma, um (a) professor (a) com
formacdo na Area de Educacdo sendo, prioritariamente, profissional com graduacdo em
Pedagogia ou na Area de Ciéncias Humanas.

§ 32 O (A) Coordenador (a) Regional e o (a) Coordenador (a) de turma devem ter sua carga
hordria disponibilizada totalmente para a EJA nas Escolas que atendem as popula¢des do
Campo, visando assegurar a vivéncia da metodologia com qualidade, bem como o
acompanhamento e a avaliacdo da aprendizagem do (a) estudante.

Art. 32 Devem ser designados prioritariamente professores (as) com formacdo especifica em
Pedagogia e/ou Normal em Nivel Médio para atuarem nas Escolas que atendem as populagdes
do Campo, na EJA - Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Art. 42 As equipes docentes da EJA - Ensino Fundamental Anos Finais e da EJA - Ensino Médio
devem ser compostas por 3 (trés) professores(as), para atuarem como mediadores do
conhecimento, sendo um na area de Humanas, um na drea de Linguagens e um na darea de

Ciéncias da Natureza ou na area de Matematica.

Paragrafo Unico. Os (as) professores (as) devem assumir 2(duas) turmas (turma 1 e turma 2),
sendo que:

| - atuando 3 (trés) dias da semana na turma 1 e 2 (dois) dias na turma 2; e
Il — na semana seguinte, 2 (dois) dias na turma 1 e 3 dias na turma 2.

Art. 52 Para o ingresso na EJA, nas Escolas que atendem as populagdes do Campo, os estudantes
devem atender aos seguintes requisitos:

| - 15 (quinze) anos completos para EJA — Ensino Fundamental; e

Il - 18 (dezoito) anos completos para EJA - Ensino Médio.
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Art. 62 As turmas devem ser organizadas a partir das demandas apresentadas pelos
movimentos sociais e confirmadas pelas coordenagdes regionais.

Art.72 As turmas devem funcionar em espacos educativos, vinculados as escolas certificadoras.
Art. 82 As turmas devem ter a seguinte composicdo:
I- 15 (quinze) estudantes, no minimo, para a EJA Ensino Fundamental anos iniciais; e

[I- 25 (vinte e cinco) estudantes, no minimo, para a EJA Ensino Fundamental anos finais e para
a EJA Ensino Médio.

Art. 92. A carga hordria total da EJA nas Escolas que atendem as populagdes do Campo deve
corresponder a:

| - 2.000 (duas mil) horas letivas para a EJA Ensino Fundamental anos iniciais;
Il - 2.080 (duas mil e oitenta) horas letivas para a EJA Ensino Fundamental anos finais; e
[l - 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas letivas para a EJA Ensino Médio.

Art. 10 O calenddrio escolar da EJA nas escolas que atendem as populagdes do Campo deve
observar os termos do Art. 28 da Lei de Diretrizes e Bases — LDB n2 9.394/96.

Art. 11 A Matriz Curricular da EJA nas escolas que atendem as populagdes do Campo a ser
vivenciada em regime de alternancia, entre as areas do conhecimento — Linguagens, Ciéncias
da Natureza, Matematica e Ciéncias Humanas, deve atender aos principios e Diretrizes
Curriculares Nacionais e orientar o trabalho a ser desenvolvido, de forma integrada.

Art. 12 As horas-aula do Tempo Comunidade e Praticas Agricolas devem ser utilizadas em
atividades de semindrios, projetos didaticos, leituras, pesquisas e partilhas dos saberes

apreendidos no tempo escola.

Paragrafo Unico. A carga horaria destinada ao Tempo Comunidade e as Praticas Agricolas deve
ser acrescentada na Matriz Curricular, a carga hordéria total dos Eixos Tematicos.

Art. 13 A EJA nas escolas que atendem as populacdes do Campo deve estar estruturada em 01
eixo articulador “Trabalho e Educacdo do Campo” e 04 eixos tematicos, a seguir:

| - trabalho, producdo e suas formas de organizacdo no Campo;
Il - politica, emancipacdo, Estado e Sociedade;

Il - questdo agraria e organizagdes sociais do Campo; e

IV - cultura e territorialidade.

Art. 14 A organizagao do trabalho pedagogico da EJA nas escolas que atendem as populagdes
do Campo é desenvolvida a partir do eixo articulador - Trabalho e Educagao do Campo.
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Art. 15 O eixo de que trata o artigo anterior deve ser o articulador principal do trabalho
pedagdgico da EJA nas escolas que atendem as populagdes do Campo e deve expressar a
tematica central e a referéncia a efetivacao do curriculo integrado, de forma a contribuir na
formulacdo de questdes de pesquisa a serem problematizadas e respondidas por meio dos 04
(quatro) Eixos Tematicos.

Art. 16 No inicio das atividades de cada Eixo Tematico deve ser realizada a formacao continuada
dos (as) educadores (as) que deve ocorrer de forma presencial.

Art. 17 Nas escolas que atendem as popula¢des do Campo, para o cumprimento da carga
hordria, as aulas devem ser ministradas de acordo com os componentes curriculares
estabelecidos para cada eixo na matriz curricular.

Art. 18 Os componentes curriculares integrantes da Base Nacional Comum e/ou da Parte
Diversificada devem compartilhar objetos de estudos, que devem ser abordados de forma

contextualizada.

Paragrafo Unico. O componente curricular - Educacdo Fisica deve ser trabalhado, obedecendo
ao disposto na Lei Federal n2 10.793/03.

Art.19 Os saberes estudados nos Eixos Tematicos devem subsidiar a avaliagdo do processo
formativo, contribuindo para:

| - a formagao humana e intercultural do individuo;
Il - a fundamentac¢ao do ideal de educac¢ao a ser perseguido;

Il - o desenvolvimento local sustentavel como horizonte a nortear a relagao entre as pessoas e
0 meio ambiente que habitam;

IV - a formacdo integral dos jovens do campo;

V - a melhoria de vida das familias e das comunidades pela aplicacdo de conhecimentos técnico-
cientificos no tempo - comunidade;

VI - 0 estimulo ao jovem e ao adulto para a vida em comunidade;
VIl - a vivéncia de atividades em grupo; e
VIl - o desenvolvimento do espirito e das praticas associativas e solidarias.

Art. 20 Aos (As) estudantes que n3o demonstram apropriacdo dos conhecimentos devem ser
ofertadas Novas Oportunidades de Aprendizagem — NOAs.

Paragrafo Unico. As NOAs sdo planejadas pelo (a) professor (a) e aplicadas de forma paralela
em cada eixo tematico.

Art. 21 A média para aprovagao por componente curricular deve ser igual ou superior a 6,0
(seis).
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Paragrafo Unico. Os (As) estudantes que, ao final do ano de escolaridade, sdo reprovados em
até 02 (dois) componentes curriculares, tem direito a Progressao Parcial, conforme a Instrugao
Normativa de Avaliacdo N2 04/2014 SEE/SEDE/GENE.

Art.22 O (A) estudante deve apresentar frequéncia minima 75% (setenta e cinco por cento) do
total das horas letivas do ano de escolaridade, para efeito de aprovagao.

Art. 23 A transferéncia de estudantes ocorrida entre Escolas que atendem as populagdes do
Campo e/ou para Escolas que n3o ofertem a referida modalidade deve obedecer as normas

educacionais vigentes do Sistema.

Pardgrafo Unico. Para atendimento ao disposto no caput deste artigo, caso necessario, a escola
de destino deve proceder a equivaléncia de estudos de acordo com a matriz curricular.

Art. 24 A escrituracdo escolar do (a) estudante da EJA nas escolas que atendem as populacdes
do Campo deve ser efetivada, pelo(a) secretério(a) e/ou coordenador(a) de turma, mediante
registro dos resultados da aprendizagem realizado ao final de cada Eixo Tematico.

Art. 25 Os instrumentos utilizados para escrituragcao escolar s3o os seguintes:

| — ficha de matricula;

Il — diario de classe;

Il = ficha individual;

IV — atas de resultados finais;

V — atas de resultados especiais;

VI — histdrico escolar; e

VIl — ficha descritiva dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Art. 26 O registro dos resultados de aprendizagem e frequéncia escolar do (a) estudante sdo
efetivados, pelo professor, no didrio de classe especifico para a EJA nas Escolas que atendem as
populacdes do Campo.

Art. 27 Ao final do curso deve ser expedida a Ata dos Resultados Finais.

Art. 28 O histérico escolar deve ser expedido pelo (a) Secretario(a) Escolar, que deve transcrever
todos os Componentes Curriculares trabalhados em cada eixo, com suas respectivas cargas

hordarias e resultado final da aprendizagem.

Art. 29 Os casos omissos serao resolvidos pela Geréncia de Educacdo de Jovens e Adultos e
Geréncia Regional de Educacdo, ouvida a Geréncia de Normatizacdo do Sistema Educacional.
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Art. 30 Esta Instrugdao Normativa entrard em vigor na data de sua publicacdo no Diario Oficial

do Estado de Pernambuco.

Recife, 29 de junho de 2015.

Frederico Costa Amancio
Secretdrio de Educacdo do Estado

Severino José de Andrade Junior
Secretaria Executiva de Planejamento e Coordenagao

Ana Coelho Vieira Selva
Secretdria Executiva de Desenvolvimento da Educacao

Claudia Mendes de Abreu
Gerente de Educacdo de Jovens e Adultos

Vicencia Barbosa de Andrade Torres
Gerente de Normatizagao do Sistema Educacional
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12.07.2017; 18.07.2017; 28.07.2017; 21.09.2017; 27.09.2017; 19.10.2017,
27.03.2018; 04.04.2018; 12.04.2018; 17.04.2018; 25.05.2018; 27.04.2018;
03.05.2018; 07.05.2018; 15.05.2018; 20.06.2018; 26.06.2018;
25.07.2018, 07.08.2018; 09.08.2018; 13.11.2018; 07.02.2019; 30.04.2019
e 10.05.2019 (Versao 24)

_ MINUTA DA
INSTRUCAO NORMATIVA N° XX/2019

Fixa diretrizes e orienta procedimentos para a
oferta do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio na modalidade de Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), ao atendimento da politica
publica da Educacao do Campo, no ambito das
Escolas da Rede Estadual de Ensino de
Pernambuco.

A Secretaria de Educacao do Estado de Pernambuco-SEE-PE, por meio do Secretario
de Educacéao, no uso das atribuicdes que Ihe sé&o conferidas pelo Decreto Estadual n®
40.599/2014, publicado no DOE-PE, de 04.04.2014, por intermédio da Secretaria
Executiva de Planejamento e Coordenacdo (SECO), mediante a aprovagdo da
Geréncia de Normatizacdo do Sistema Educacional (GENSE) e parecer favoravel da
Geréncia de Politicas Educacionais do Campo - GEPEC, considerando a Constituicdo
Federal de 1988; a Constituicdo Estadual de 1991; a Lei Federal n°® 9.394/1996; o
Decreto Federal n® 7.352, de 04.11.2010; a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 01/2000; o Parecer
CNE/CEB n° 11/2000; o Parecer CNE/CEB n° 36/200; a Resolucdo CNE/CEB n°
01/2002; o Parecer CNE/CEB n° 23/2007, reexaminado pelo Parecer CNE/CEB n°
03/2008; a Resolugcdo CNE /CEB n° 02/2008; a Resolucdo CNE/CEB n° 03/2010; a
Resolugdo CNE/CEB n° 04/2010; o Parecer CNE/CEB n° 07/2010; a Resolugdo CNE-
CEB n° 2/2012; o Decreto Federal n® 7.352/2010, a Resolucdo CEE/PE n° 02/2004; a
Resolucdo CEE/PE n° 02/2009; a Instrucdo Normativa n° 01/1993-SECE/DCE/DEE
(DOE-PE de 05.01.1993); a Instrucao Normativa n° 01/2011-
SEE/SEDE/SEGE/SEEP/GENE; a Instrugcdo Normativa n°® 03/2013-SEE/SEDE/GENE
(DOE-PE de 13.06.2013 e 18.06.2013-Retificacéo); a Instru¢do Normativa n° 10/2013-
SEGE-SEDE-SEEP-GENE-SEE-PE (DOE-PE de 09.04.2014-Republicada); a
Instrucdo Normativa n® 04/2014-SEE/SEGE/SEDE/GENE (DOE-PE de 18.12.2014) e a
Instrugdo Normativa n® 06/2017-SEE/SECO/SEDE/SEEP/SEGE/GENSE (DOE-PE de
29.11.2017).

RESOLVE:

Art. 1° Fixar diretrizes e orientar procedimentos para a oferta do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, no ambito
da Educagéo do Campo.

§ 1° A Educacao do Campo é concebida e protagonizada pelas populagbes do
campo que reivindicam uma educacgédo de qualidade, socialmente referenciada nas
especificidades de cada povo do campo, que se traduz em acdes educativas que
valorizam suas praticas sociais, conhecimentos prévios, saberes, culturas, histérias,
modos de vida, de trabalho e de producao.
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§ 2° O Curriculo vivenciado na Educacdo do Campo pauta-se nos ideais de
liberdade, solidariedade e fraternidade humana, no respeito as diferencas e aos
saberes dos sujeitos educativos, na pluralidade de concepcdes pedagdgicas e didaticas
que orientam as praticas de ensino na educacéao basica, incluindo a EJA, com base no
Art. 2° do Decreto Federal n° 7.352 de 04/11/2010, o qual preceitua os seguintes
principios da Educacao do Campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econémicos, de género, geracional e de raca e etnia;

[I- incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas
do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espacos
publicos de investigacao e articulagdo de experiéncias e estudos direcionados para
o desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel,
em articulagdo com o mundo do trabalho;

Ill- desenvolvimento de politicas de formacéo de profissionais da educacédo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as
condi¢cBes concretas da producao e reproducao social da vida no campo;

IV- valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos
com conteudos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades
dos(as) estudantes do campo, bem como flexibilidade na organizacéo escolar,
incluindo adequacéao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicfes
climéticas; e

V- controle social da qualidade da educacéo escolar, mediante a efetiva participacao
da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

83° Entende-se por Escola do Campo a Unidade de Ensino situada em area rural,
conforme definicdo estabelecida pela Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, ou aquela situada em &rea urbana, desde que atenda
predominantemente as populacdes do campo.

84° A EJA, no ambito da Educagdo do Campo, deve ser assegurada
prioritariamente em escola localizada em espaco rural, considerando as especificidades
locais, a geografia, a logistica para o atendimento da demanda, bem como pode ser
ofertada em qualquer escola, situada em espaco urbano, que atenda as populacées do
Campo.

85° A escola que oferta a EJA para as popula¢cées do campo deve construir ou
ajustar o Regimento, o Projeto Politico-Pedagodgico e a Proposta Pedagodgica da EJA,
de modo a adequé-los aos termos da legislagéo vigente para a Educacdo do Campo,
bem como aos termos expressos nesta Instrucdo Normativa.

Art. 2° A EJA destinada as popula¢gdes do campo tem como objetivos:

I- difundir o conceito de educacdo como formacdo humana integral, visando
materializar as politicas afirmativas de género, étnico-racial e intergeracional,
reconhecendo a complexidade e diversidade do trabalho no campo;

[I- potencializar acdes educacionais com base no paradigma da sustentabilidade, do
respeito aos seres humanos e aos ecossistemas;

I1I- disponibilizar material adequado para estudantes do campo, oriundos(as) das
demandas apresentadas pelos movimentos sociais, entidades representativas
dos trabalhadores rurais, 6rgaos publicos e Organizacoes Nado Governamentais
(ONGS);
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IV- garantir o acesso e a permanéncia de jovens e adultos do campo a educacdo,
com especial atencédo as demandas diferenciadas entre as seguintes populacdes
do campo:

a) agricultores familiares;

b) extrativistas;

C) pescadores artesanais;

d) ribeirinhos;

e) assentados e acampados;
f) trabalhadores rurais;

g) caicaras;

h) indigenas;

i) quilombolas;

j) povos da floresta;

[) povos ciganos; e

k) demais povos que vivem no campo.

Art. 3° A estrutura curricular da EJA para as populacdes do campo deve ser organizada,
nos principios da Pedagogia de Alternancia, contemplando as vivéncias do Tempo
Escola e do Tempo Comunidade, que se complementam formando os ciclos de
saberes.

Art. 4° O Tempo Escola € o tempo formativo que acontece no espaco escolar, no qual
as aulas séo vivenciadas por meio de atividades como exposi¢des dialogadas, oficinas,
seminarios, foruns tematicos, desenvolvimento de pesquisas e construcdes de
sinteses, visando o ensino e a aprendizagem dos conteudos e conceitos das diversas
areas do conhecimento em estreita relacdo com as realidades dos(as) estudantes.

Art. 5° O Tempo Comunidade € o tempo formativo vivenciado nas comunidades onde
os(as) estudantes residem, no qual sao desenvolvidos projetos pedagdgicos e
socioculturais e atividades praticas que relacionem os saberes construidos no Tempo
Escola com as realidades das comunidades, assim retroalimentando as discussfes do
Tempo Escola subsequente, constituindo assim os ciclos de saberes.

81° Tempo Comunidade é destinado a execucao de atividades extraclasse no
turno ou no contraturno, na qual o(a) estudante é estimulado(a) a ser protagonista de
sua histéria, construindo o seu pensamento emancipatério, vivenciando atividades
praticas, desenvolvidas nos territérios das comunidades escolares do campo, que
estejam articuladas com os saberes vivenciados em sala de aulas, a partir de eixos
tematicos, com vistas a:

a) mobilizar o(a) estudante a desenvolver atividades na sua comunidade,
articulando saberes escolares, familiares e da comunidade;

b) contribuir para melhorar a qualidade de vida das comunidades do campo atraves
do emprego de técnicas viaveis e sustentaveis;
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C) oportunizar a pesquisa, o debate, a partilha de saberes por meio de atividades
individuais e em grupo, com a orientacéo do(a) professor(a) ou do(a) técnico(a)
agricola; e

d) viabilizar a pratica de projetos de intervencdo a partir de problematicas
identificadas no espaco aula e nas comunidades em que residem os(as)
estudantes.

§2° Nas atividades do Tempo Comunidade o(a) estudante devera apresentar
relatério das atividades desenvolvidas ao(a) respectivo(a) professor(a) solicitante.

83° No Tempo Comunidade é obrigatéria a presenca do(a) professor(a) para
efetivacdo da carga horaria, em no minimo 50% (cinquenta por cento) das horas-aulas
destinadas ao Tempo Comunidade

Art. 6° S&o atribuicbes da Geréncia de Politicas Educacionais do Campo -GEPEC:

I- planejar e executar as acdes das politicas publicas educacionais, considerando os
fundamentos da educacéo popular e os principios da educacao do campo;

II- propor e implementar politicas publicas educacionais destinadas as populacdes do
campo nas etapas e modalidades da educacéo basica, abrangendo ac¢des que
efetivem e promovam o0 acesso, a permanéncia e continuidade dos estudos para
os(as) estudantes;

Ill- orientar as acdes gerenciais em consonancia com 0s principios democraticos,
pautados na Constituicdo Federal e na Constituicdo do Estado de Pernambuco,
assumindo-os como norteadores e emancipatérios das Politicas Educacionais da
Educacdo do Campo no Estado de Pernambuco;

IV- propor uma pratica fundamentada nos principios da Pedagogia da Alternancia e no
dialogo entre os sujeitos educativos do Campo que efetive a vivéncia do Tempo
Escola e do Tempo Comunidade;

V- articular e integrar conhecimentos cientificos, conhecimentos populares,
socioculturais e politicos com realidade do campesinato pernambucano,
constituindo o circulo de saberes, de maneira indissociavel a préatica proposta, a
qual deve contemplar o curriculo, o planejamento, os processos de ensino e de
avaliacao da aprendizagem;

VI- oferecer formagéo continuada e em servi¢co aos(as) profissionais da educacéo que
atuam na educacgéao do campo, observando a legislacao vigente;

VII- garantir, em acordo com as Geréncias Regionais de Educacéo (GRE), a articulagédo
para efetivar acées educacionais nos diversos niveis, etapas e modalidades de
ensino e para manutencdo e organizacdo das instancias pedagogicas,
administrativas e financeiras;

VIIl- coordenar, implementar, orientar e avaliar as Diretrizes operacionais para a
Educacdo do Campo, bem como a elaboracdo de propostas pedagodgicas e de
materiais didatico-pedagdgicos para as escolas;

IX- acompanhar, monitorar e mapear as ac¢0es administrativas e pedagdgicas
vinculadas a EJA nas escolas do campo;

X- empreender esfor¢os para possibilitar a expansao e/ou complementacdo da oferta
de ensino destinadas as popula¢des do campo; e

Xll-.estabelecer tratativas, convénios institucionais, cooperacao técnica e pedagogica
com as secretarias municipais de educacéo no ambito da Educac¢ao do Campo.

Art. 7° Comp&em o quadro de profissionais envolvidos com a oferta da EJA voltada as
populacdes do Campo:
I- coordenador(a) do Nucleo de Educacao do Campo (NEC);
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[I- professor(a) articulador territorial de turmas; e
[lI- professor(a);

Art. 8° Séo atribuicdes do(a) Coordenador(a) do Nucleo de Educacgédo do Campo (NEC)
das Geréncias Regionais de Educacdo-GRE:

I- executar as politicas educacionais e gerencias destinadas aos povos do campo;

lI- realizar visitas de monitoramento as turmas das escolas do campo, objetivando
dar apoio ao trabalho dos(as) professores(as) articuladores(as) territoriais de
turmas e dos(as) professores(as);

Ill- oportunizar a efetivacdo da garantia do acesso e da permanéncia dos(as)
estudantes a educacao;

IV- dar suporte as acdes entre Estado e os Municipios com vistas a ampliar a oferta
da Educacgéo do Campo;

VI- fornecer com exatidao as informacdes solicitadas pela GEPEC;

VII- articular as a¢fes entre os municipios e a GEPEC para efetivacao das politicas

publicas;

VIII- coordenar o processo de tomada de precos referente ao transporte intra-

campo;

IX- orientar o processo de certificacdo dos(as) estudantes junto as escolas que

atendem as populacbes do campo;

X-coordenar, sistematizar, acompanhar e avaliar as acdes pedagdgicas e
administrativas desenvolvidas nas escolas do campo;

XI- orientar os(as) professores(as) articuladores(as) territoriais de turmas quanto ao
preenchimento dos diarios de classe e a escrituracao escolar dos(as) estudantes,
junto com o(a) secretario(a) escolar; e

XIllI- orientar os(as) professores(as) articuladores(as) territoriais de turmas nas
atividades de planejamento integrado, monitoramento e acompanhamento das
turmas.

§ 1° O(A) Coordenador(a) do Nucleo de Educacédo do Campo — NEC devera ser,
um(a) professor(a) com formacao em nivel superior em Pedagogia, preferencialmente,
ou em qualquer Licenciatura.

§ 2° O(A) Coordenador(a) do NEC deve ter carga-horaria de 200 (duzentas) horas-
aulas mensais, disponibilizadas para atividades de articulacdo, desenvolvimento e a
execucdo das politicas publicas educacionais planejadas para o atendimento as
populacdes do campo.

Art. 9° Séo atribuicdes do(a) professor(a) articulador territorial de turmas:

I- coordenar e dar suporte aos processos de matricula;

[I- subsidiar os(as) professores(as), quanto aos seus fazeres pedagdgicos por
meio de reunides semanais;

lll- realizar visitas sistematicas as salas de aulas, dando suporte pedagogico
aos(as) professores(as) e ouvindo as demandas dos(as) estudantes;

IV- coordenar o planejamento didatico nas acdes educativas no Tempo Escola e no
Tempo Comunidade;

V- acompanhar o cumprimento do calendario escolar;

VI- realizar acompanhamento das aprendizagens dos(as) estudantes;

VII- planejar, avaliar e monitorar, no ambito da escola, as atividades realizadas
pelos(as) professores(as), na perspectiva da reducdo das dificuldades de
aprendizagem, em relagdo aos contetdos ministrados e prescritos no curriculo
escolar;
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VIII- participar da promocédo e coordenagdo de reunides, encontros, seminarios,
cursos, eventos da area educacional e afins, pertinentes a Educacédo do
Campo; e

IX- executar outras atividades correlatas as demandas educacionais.

§ 1° Cabe ao(a) professor(a) articulador(a) territorial de turma acompanhar as
seguintes quantidades de turmas:
I- 4 (quatro) turmas quando possuir contrato de 200 (duzentas) horas aulas;
[I- 3 (trés) turmas quando possuir contrato de 150 (cento e cinquenta) horas
aulas; e
lll- 2 (duas) turmas quando possuir contrato de 100 (cem) horas aulas.

§2° O(A) professor(a) articulador(a) territorial de turma deverd ser,
preferencialmente, um(a) professor(a) com formacao em nivel superior em Pedagogia
e na impossibilidade desse profissional, podera assumir a funcdo um(a) professor(a)
com formacao académica em qualquer Licenciatura.

§ 3° O(A) professor(a) articulador(a) territorial de turmas deve ter sua carga-
horaria disponibilizadas para o desenvolvimento e a execucdo das ac¢des planejadas
para as turmas da EJA, visando assegurar a vivéncia de metodologias adequadas ao
ensino-aprendizagem, bem como o acompanhamento e a avaliagéo da aprendizagem
dos(as) estudante(s).

Art. 10 Séo atribuicdes do(a) professor(a):

I- planejar e ministrar aulas na EJA do Ensino Fundamental e/ou EJA do Ensino
Médio, conforme a proposta pedagdgica da educacdo do campo;

II- executar as atividades escolares planejadas para o Tempo Escola, Tempo
Comunidade e para as atividades de Préticas Agricolas;

lll- analisar dados referentes a recuperacdo, aprovacdo e evasdo dos(as)
estudantes;

IV- participar da elaboracéo e avaliagdo de propostas curriculares;

V- participar da escolha do livro e de material didatico;

VI- participar de formacdes continuadas e em servico, bem como de reunides,
encontros, seminarios, cursos e outros eventos em sua area de atuacao; e

VII- participar da elaboracdo ou atualizacdo do Projeto Politico-Pedagdgico e a
proposta pedagdgica da escola que esteja lotado(a) e executar outras atividades
correlatas.

§ 1° O(A) professor(a), que exercer a docéncia nas turmas da EJA dos anos inicias
do Ensino Fundamental, devera ter concluida a formacao profissional no Curso de
Magistério; no Curso Normal em Nivel Médio ou ter formacgéo profissional no nivel
superior em Pedagogia ou Licenciatura em Educacgédo do Campo.

§ 2° O(A) professor(a), que exercer a docéncia nas turmas da EJA dos anos finais
do Ensino Fundamental e na EJA do Ensino Médio, devera ter concluida a formacao
profissional no Nivel Superior na respectiva licenciatura de area de atuacao.

Art. 11 A carga-horaria destinada aos(as) professores(as) que ministram aulas na EJA
observara os seguintes procedimentos:

I- no Ensino Fundamental, anos iniciais executara suas fungdes com carga-horaria
de 150 (cento e cinquenta) horas-aulas;

[I- no Ensino Fundamental, anos finais executara suas fun¢cdes com carga-horaria
de 150 (cento e cinquenta) horas-aulas para atuar em 1 (uma) turma ou 200
(duzentas) horas-aulas para atuar em 2 (duas) turmas;
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Ill- no Ensino Médio executara suas fun¢cbes com carga-horaria de 150 (cento e
cinquenta) para atuar em 1 (uma) turma ou 200 (duzentas) horas-aulas para
atuar em 2 (duas) turmas.

§ 1° Na EJA do Ensino Fundamental- Anos Iniciais, em cada Eixo Tematico, o(a)
professor(a) polivalente deve ministrar, semanalmente, 5 (cinco) horas aulas voltadas
para atividades do Tempo Comunidade, cuja carga horaria perfaz um total de 200
(duzentas) horas aulas anuais.

§ 2° Na EJA do Ensino Fundamental- Anos Finais, em cada Eixo Tematico, deve-
se proceder da seguinte forma quanto a distribuicdo, por area de conhecimento para a
carga horaria de 160 (cento e sessenta) horas aulas anuais de Tempo Comunidade:
I- O(A) professor(a) da Area de Linguagens devera ministrar semanalmente 1
(uma) hora aula de atividades de Tempo Comunidade;
ll- O(A) professor(a) de Area de Matematica devera ministrar semanalmente 1
(uma) hora aula de atividades de Tempo Comunidade;
lI-O(A) professor(a) de Area de Ciéncias da Natureza deverd ministrar
semanalmente 1 (uma) hora aula de atividades de Tempo Comunidade; e
IV- O(A) professor(a) de Area de Ciéncias Humanas devera ministrar
semanalmente 1 (uma) hora aula de atividades de Tempo Comunidade.

§ 3° Na EJA do Ensino Médio, em cada Eixo Tematico, deve-se proceder da
seguinte forma quanto a distribuicdo, por area de conhecimento para a carga horéaria
de 200 (duzentas) horas aulas anuais de Tempo Comunidade, no contraturno:

I- O(A) professor(a) da Area de Linguagens devera ministrar 1 (uma) hora aula

de atividades de Tempo Comunidade;

Il- O(A) professor(a) de Area de Matematica devera ministrar 1 (uma) hora aula

de atividades de Tempo Comunidade;

11I-O(A) professor(a) de Area de Ciéncias da Natureza devera ministrar 1 (uma)

hora aula de atividades de Tempo Comunidade; e

IV- O(A) professor(a) de Area de Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas devera

ministrar 2 (duas) horas aulas de atividades de Tempo Comunidade.

Art. 12 A composicdo da Equipe de Professores(as) observard os seguintes
procedimentos:

I- no Ensino Fundamental, anos iniciais tera 01 (um) professor(a) polivalente para
todas as Areas de Conhecimentos (Linguagens; Ciéncias Exatas; Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas);

Il- no Ensino Fundamental, anos finais tera 01 (um) professor(a) para cada Area de
Conhecimento (Linguagens; Matematica; Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas), totalizando 04 (quatro) professores(as) por turma;

l- no Ensino Médio tera 01 (um) professor(a) para cada Area de Conhecimento
(Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas),
totalizando 04 (quatro) professores(as) por turma.

Paragrafo Unico. Cada equipe, constituida por 4 (quatro) professores(as),
poderd assumir até 02 (duas) turmas, considerando 0s contextos espaciais, de
acessibilidade ao local onde as turmas estdo situadas e ao cumprimento da carga-
horaria, aprovado pelo Nucleo de Educacdo do Campo (NEC) da GRE, sob a qual esta
subordinada, observando-se o seguinte fluxo de trabalho:

| - atuando 03 (trés) dias da semana na turma 01 (um) e 02 (dois) dias da semana
na turma 02 (dois); e
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Il — na semana seguinte, 02 (dois) dias na turma 01 (um) e 03 (trés) dias na turma
02 (doais).

Art. 13 O(a) estudante, para garantir o seu ingresso na EJA que atendem as
populacdes do campo, devera efetivar a sua matricula, na escola devidamente
autorizada pela GRE, atendendo os seguintes requisitos legais:

| — ter idade igual ou superior a 15 (quinze) anos completos, para 0 ensino
fundamental, no ato da matricula; e

Il - ter idade igual ou superior a 18 (dezoito) completos, para o ensino medio, no ato
da matricula.

Art. 14 A matricula da Educacédo Especial, na modalidade da EJA é assegurada as
populacdes do campo em sala de aula comum para estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacédo, ofertando o
Atendimento Educacional Especializado, bem como tradutores e intérpretes de libras e
brailistas.

Parégrafo unico. As escolas que ofertam a EJA devem garantir a matricula em
todas as turmas para estudantes, que sejam publico alvo da Educacédo Especial, bem
como assegurar em condi¢cdes de equidade, os direitos e a participacdo desses
estudantes em todas as atividades e servicos inerentes ao processo educativo.

Art. 15 A abertura de turmas da EJA destinadas as populagdes do campo pode ser
requisitada pelas seguintes instituicbes ou grupos demandantes:
I- 0s movimentos sociais;
[I- as Organiza¢cbes Nao Governamentais (ONGS);
lll- as entidades representativas de classe;
IV- os representantes de comunidades;
V- 0s 0Orgaos publicos educacionais dos entes federados (Municipio, Estado ou
Unido); e
VI- entre outras entidades, ligadas diretamente as populacées do campo.
Paréagrafo Unico. As solicitacdes de abertura turmas da EJA somente serdo
deferidas pela GEPEC, quando todas as informacfes forem analisadas e confirmada a
viabilidade da solicitacdo pelo NEC/GRE.

Art. 16 A instituicdo que solicitar abertura de turmas da EJA destinada as populacdes
do campo deve apresentar os seguintes documentos:

| - oficio da instituicdo proponente contendo as seguintes informacdes:

a) cabecalho da instituicao (raz&o social, CNPJ, endereco, e-mail, telefone);
b) dados de identificacdo do responsavel institucional (nome completo, cargo ou
funcdo, CPF, RG, endereco, e-mail e telefone);
Il — relacdo nominal dos(as) estudantes (nome completo em ordem alfabética);

Paragrafo unico. Os pedidos de abertura de turmas devem ser protocolados no
NEC/GRE, com antecedéncia minima de 2 (dois) meses do inicio de cada semestre
letivo.

Art. 17 A escola que ofertam a EJA destinadas as popula¢des do campo deve observar
0S seguintes procedimentos:

I- receber todos os documentos e informagfes necessérios a efetivacdo das
matriculas dos(as) estudantes relacionados(as);
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[I- conferir autenticidade das informacgdes e dados declarados;

lll- organizar os documentos e os comprovantes recebidos em observancia aos
preceitos da Instrucdo Normativa n°® 10/2013-SEGE-SEDE-SEEP-GENE-SEE-
PE (DOE-PE de 09.04.2014-Republicada);

IV- inserir as informacdes e dados dos(as) estudantes devidamente
matriculados(as) no Sistema de Informacdo Educacional de Pernambuco —
SIEPE;

V- inserir as informacdes e dados dos(as) estudantes matriculados(as) na base de
dados do Censo Educacional do MEC/INEP; e

VI- inserir as informacdes e dados necessarios dos(as) estudantes matriculados(as)
nos programas e projetos que apoiam e fomentam a educacéo publica estadual,
de forma a assegurar 0 acesso e a permanéncia com sucesso dos(as)
estudantes matriculados(as) de forma igualitaria.

81° Caso o(a) estudante ndo apresente documento de comprovagcdo da
escolaridade anterior, a escola devera matricula-lo(a), e dentro de até 60 (sessenta)
dias submeté-lo a uma avaliacdo de classificacdo por ndo comprovacéao de estudos,
conforme preceitua a Instrucao Normativa n° 06/2017-
SEE/SECO/SEDE/SEEP/SEGE/GENSE (DOE-PE de 29.11.2017-Republicada), que
dispde sobre os procedimentos de escrituracao escolar.

8§ 2° Os(As) estudantes do Ensino Fundamental-Anos Iniciais que concluiram o 1°,
2° e 3° anos; 12 e 22 séries; a EJA Fase | ou EJA do 1° Ano Escolaridade, com
Progressdo Plena ou Progressao Parcial, com idade igual ou superior a 15 (quinze)
anos, poderdo se matricular no 2° ano Escolaridade (Eixo Ill), da EJA do Ensino
Fundamental - Anos Iniciais, destinada as populacées do campo.

8§ 3° Os(As) estudantes do Ensino Fundamental - Anos Finais que concluiram o 6°
e 7° anos; a 52 e 62 séries; a EJA da Fase Il ou EJA do 1° Ano Escolaridade, com
Progressdo Plena ou Progressao Parcial, com idade igual ou superior a 15 (quinze)
anos, poderdo se matricular no 2° ano Escolaridade (Eixo lll), da EJA do Ensino
Fundamental-Anos Finais, destinada as popula¢des do campo.

8§ 4° Os(As) estudantes do Ensino Médio que concluiram o 1° ano, com Progressao
Plena ou Progressao Parcial, com idade igual ou superior a 18 (dezoito) anos, poderao
se matricular no 2° ano Escolaridade (Eixo 1), da EJA do Ensino Médio, destinada as
populacdes do campo.

8 5° Os(As) estudantes da EJA do Ensino Fundamental-Anos Iniciais, destinada as
populacdes do campo, que tenham concluido o 1° Ano Escolaridade, com vivéncia de
1.000 (mil) horas aulas, com Progressao Plena ou Progressdo Parcial, poderdo se
matricular na Fase Il da EJA do Ensino Fundamental-Anos Iniciais, com carga horaria
de 1.000 (mil) horas aulas, destinada as populac¢des urbanas.

8 6° Os(As) estudantes da EJA do Ensino Fundamental-Anos Finais, destinada as
populacdes do campo, que tenham concluido o 1° Ano Escolaridade, com vivéncia de
1.040 (mil e quarenta) horas aulas, com Progressédo Plena ou Progressao Parcial,
poderdo se matricular na Fase IV da EJA do Ensino Fundamental-Anos Finais, com
carga horaria de 1.000 (mil) horas aulas, destinada as populac¢des urbanas.

8 7° Os(As) estudantes da EJA do Ensino Médio destinada as populagbes do
campo, que tenham concluido o 1° Ano Escolaridade, com vivéncia de 1.200 (mil e
duzentas) horas aulas, com Progressdo Plena ou Progressdo Parcial, poderdo se
matricular no 3° Moddulo da EJA do Ensino Médio, com carga horaria de 500
(quinhentas) horas aulas, destinada as populac¢des urbanas.
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Art. 18 Os documentos de escrituracdo escolar devem ser expedidos pelo(a)
Secretéario(a) Escolar, em observancia aos preceitos da Instrucdo Normativa n°
10/2013-SEGE-SEDE-SEEP-GENE-SEE-PE (DOE-PE de 09.04.2014-Republicada).

Art. 19 As turmas da modalidade de EJA, destinadas as populacdes do campo, devem
ter a seguinte composigao:

I- 25 (vinte e cinco) estudantes, no maximo, para a EJA do Ensino Fundamental,

lI- 35 (trinta e cinco) estudantes, no maximo, para a EJA do Ensino Médio.

Art. 20 A carga-horaria total da EJA destinadas as populacdes do campo nas escolas
deve corresponder a:

| - 2.000 (duas mil) horas letivas para a EJA do Ensino Fundamental-Anos Iniciais;

[I- 2.080 (duas mil e oitenta) horas letivas para a EJA do Ensino Fundamental- Anos
Finais; e

[1I- 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas letivas para a EJA do Ensino Médio.

§ 1° A carga horaria da modalidade da EJA do Ensino Fundamental e da EJA
do Ensino Médio estdo dispostas nas Matrizes Curriculares que constam no seu Anexo
[, Il e lll desta Instrucdo Normativa.

8§ 2° As atividades de Praticas Agricolas sdo destinadas apenas aos(as)
estudantes matriculados(as) na EJA do Ensino Fundamental-Anos Finais, cuja carga
horaria € de 3 (trés) horas aulas semanais para cada turma, a ser vivenciada
preferencialmente no contraturno ou no turno regular, desde que haja disponibilidade
de horario, perfazendo um total de 120 (cento e vinte) horas aulas anuais.

Art. 21 O calendario escolar da EJA destinada as populacées do campo nas escolas
deve observar os termos do Art. 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
— LDBEN (Lei Federal n° 9.394/96), especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos(as) estudantes da zona rural;

Il - organizacéo escolar propria, incluindo adequacéao do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢fes climaticas; e

[Il - adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo sera precedido de
manifestacdo da GRE da qual a escola esta jurisdicionada, que considerara a
justificativa apresentada pela Direcdo da Escola, levando-se em conta a analise do
diagnostico do impacto da acdo e a manifestacdo por escrito da comunidade escolar,
devendo a justificativa para o fechamento da escola esta em consonancia com 0s
principios da razoabilidade, oportunidade e conveniéncia.

Art. 22 A EJA ofertada nas escolas que atendem as populacdes do Campo deve estar
estruturada em 01 (um) eixo articulador “Trabalho e Educagdo do Campo” e 04 (quatro)
eixos tematicos, a seguir:

| - trabalho, producéo e suas formas de organizagcdo no Campo;

Il - politica, emancipacéao, Estado e Sociedade;
lll - questdo agréria e organizagdes sociais do Campo; e,
IV - cultura e territorialidade.
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8 1° O eixo articulador “Trabalho e Educacdo” disposto no caput deste artigo
deve permear o trabalho pedagdgico nas salas de aulas, assim como deve expressar
a efetivacdo de um curriculo integrado, de forma a contribuir na formulacdo de questdes
de pesquisas a serem problematizadas nos 4 (quatro) Eixos Tematicos.

8 2° No inicio das atividades de cada Eixo Tematico deve ser realizada uma
formacao continuada presencial para os(as) professores(as) que ministram aulas na
EJA.

§ 3° As atividades de Praticas Agricolas devem ser vivenciadas em cada Eixo
Tematico, cujas horas-aulas poderédo ser utilizadas em atividades praticas, seminarios,
projetos didaticos, leituras, pesquisas etc., sempre visando a articulacdo de saberes
apreendidos pelo(a) estudante no Tempo Escola.

Art. 23 Educacao Fisica € componente curricular obrigatorio da Educacao Basica, cuja
pratica é facultativa para o(a) estudante que se enquadre no que preceitua a Lei Federal
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Art. 26, 8§ 3° conforme 0s incisos abaixo
transcritos tal qual constam na LDBEN:
| - que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;
Il - maior de trinta anos de idade;
lll - que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situagdo similar,
estiver obrigado a pratica da educacao fisica;
IV -amparado pelo Decreto-Lei n® 1.044, de 21 de outubro de 1969, que
apresentar problemas de saude de ocorréncia esporadica ou isolada;
V - (vetado);
VI - que tenha prole.

Art. 24 A média para Progressao Plena por componente curricular é igual ou superior
a 6,0 (seis).

§1° Aos(As) estudantes que nio demonstram apropriagdo dos conhecimentos
devem ser ofertadas Novas Oportunidades de Aprendizagem (NOAS).

§2° Os(As) estudantes que, ao final do Ano de Escolaridade, forem reprovados
em até 03 (trés) componentes curriculares, tém direito a Progresséo Parcial, conforme
Art. 5° da Instrugcdo Normativa n° 06/2017-SEE/SECO/SEDE/SEEP/ SEGE/GENSE
(DOE-PE de 29.11.2017).

83° O(A) estudante deve apresentar frequéncia minima 75% (setenta e cinco por
cento) do total das horas letivas para cada ano de escolaridade, para efeito de
aprovacao.

Art. 25 Na EJA destinada as populagbes do campo deve-se observar as seguintes
correlagcdes em termos de estrutura curricular:

I- no Ensino Fundamental- Anos Iniciais:
a) aconclusédo do 1° Ano de Escolaridade corresponde a terminalidade do
1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental regular ou da Fase | da EJA do
Ensino Fundamental destinada as populac¢des urbanas;
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b) a conclusao do 2° Ano de Escolaridade corresponde a terminalidade do
4° e 5° ano do Ensino Fundamental regular ou da Fase Il da EJA do
Ensino Fundamental destinada as populac¢des urbanas;

lI- no Ensino Fundamental- Anos Finais:

a) aconclusdo do 1° Ano de Escolaridade corresponde a ternimalidade
do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental regular ou da Fase Ill da EJA
do Ensino Fundamental destinada as populacfes urbanas;

b) a conclusdo do 2° Ano de Escolaridade corresponde a ternimalidade
do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental regular ou da Fase IV da EJA
do Ensino Fundamental destinada as popula¢des urbanas;

¢) no Ensino Médio:

a) a conclusdo do 1° Ano de Escolaridade corresponde a ternimalidade
1° e 2° ano do Ensino Médio regular ou do 1° e 2° Médulo da EJA do
Ensino Médio destinada as populag@es urbanas;

b) a conclusdo do 2° Ano de Escolaridade corresponde a ternimalidade
3° ano do Ensino Médio regular ou do 3° Médulo da EJA do Ensino
Médio destinada as populacfes urbanas;

Art. 26 Aos(As) Estudantes matriculados(as) na EJA destinada as populacdes do
Campo e que requisitam transferéncia para escolas que nao ofertem a modalidade da
EJA, no ambito da Educacdo Escolar do Campo, deve-se obedecer as normas
educacionais vigentes, quando no ato do procedimento que ocasionara a circulacao de
estudos.

8§ 1° O(a) estudante que tenha realizado Exames Supletivos pelo Centro
Executivo de Exames Supletivos (CEESU) do Estado de Pernambuco ou exame
equivalente por outra instituicdo, que tenha sido aprovado(a) em um ou mais
componentes curriculares, podera requisitar, junto a Direcdo da escola que esta
matriculado(a), o aproveitamento da(s) nota(s) do(s) componente(s) curriculare(s) que
tenha obtido éxito em exame de supléncia.

§ 2° Tendo em vista que a matricula no Ano de Escolaridade da EJA n&o ocorre
em componente curricular isolado, o(a) estudante que requisitar aproveitamento da(s)
nota(s) do(s) componente(s) curriculares que tenha obtido éxito em exame de
supléncia, ndo esta dispensado(a) de frequentar as aulas dos componentes curriculares
gue obtiveram aproveitamento de notas, considerando a obrigatoriedade do minimo de
frequéncia de 75% (setenta e cinco por cento) do total das horas letivas.

Art. 27 O registro dos resultados de aprendizagem e a frequéncia escolar do(a)
estudante sao efetivados, pelo(a) professor(a), no diario de classe especifico para a
EJA destinada as populagdes do Campo.

Art. 28 Os casos omissos serdo resolvidos pela Geréncia de Politicas Educacionais do
Campo - GEPEC e Geréncia Regional de Educacédo (GRE), ouvida a Geréncia de
Normatizacédo do Sistema Educacional-GENSE.

Art. 30 Esta Instru¢cdo Normativa entrara em vigor na data de sua publicacdo no Diéario
Oficial do Estado de Pernambuco, ficando revogadas as disposi¢cdes em contrario e em
especial a Instrugcdo Normativa n® 02/2015 (DOE-PE de 09.10.2015).
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