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RESUMO

O presente estudo utilizou a perspectiva tedrica da Sociologia da Infancia que parte da
concepcao de crianca como ator social e ser de direitos, e de infancia enquanto categoria
construida historicamente. A partir da definicdo dos documentos oficiais, a Educacdo Infantil
foi entendida enquanto instituicdo de desenvolvimento integral da crianga que tem as funcées
de educar e cuidar como dimensdes indissocidveis da préatica pedagdgica. O estudo tem como
objetivos analisar as concepgdes de crianga, de desenvolvimento infantil e das funcbes da
Educagdo Infantil de familiares e profissionais de uma creche conveniada e de uma creche da
rede municipal. Foi utilizada a técnica de grupos focais, com a gravacdo em audio das falas
dos participantes e depois a transcricdo das mesmas. Os registros foram organizados por
tematicas para a construcdo da analise interpretativa. A comparagdo dos grupos estudados ndo
nos revelou diferengas importantes quando observadas as regularidades e divergéncias nas
falas dos participantes dos grupos. Na concepc¢do dos grupos, em geral a crianca é definida
pelas suas competéncias e habilidades, no entanto, seu reconhecimento é expresso em fungao
do adulto que vira a ser no futuro. Na mesma direcdo, as concepcbes de desenvolvimento
revelam o privilegio da constituicdo social das criangas, além do seu crescimento e
amadurecimento fisico, ao considerarem o0s aspectos relacionados na aprendizagem e a
importancia da presenga do outro no desenvolvimento. De forma geral, os resultados
apontaram para uma Vvisdo positiva dos participantes em relacdo ao trabalho desenvolvido nas
duas creches. No entanto, os profissionais se percebem como desvalorizados pela sociedade
em geral e pelos familiares dos alunos em sua atuagdo como docentes. Nas suas falas,
entretanto, foi revelado um sentimento de desprofissionalizacdo ao afirmarem que a pratica é
mais importante que a teoria, relativizando a importancia da formacao docente, ou quando
afirmam prescindir da remuneracdo para a sua realizacdo profissional. Entre os desafios
mencionados, a énfase dada pelas profissionais estd nas precarias condicdes fisicas das
creches e a falta de material e equipamento para o desenvolvimento do trabalho. Por fim, esse
estudo pretendeu contribuir para o debate sobre as creches conveniadas e seus profissionais,
identificando concepcdes, percepcdes e posicionamentos de familiares e profissionais sobre
questdes relevantes na formulacdo das politicas para a Educacdo Infantil e a gestdo das
creches, apontando para a centralidade desses profissionais e para a necessidade de uma
atencdo dirigida as suas especificidades e necessidades para 0 bom desempenho profissional.

Palavras—Chave: Educacao Infantil. Crianga. Desenvolvimento. Creche.



ABSTRACT

This study used the theoretical perspective of the Sociology of Childhood, it emerges from the
concept of a child as a social actor and as a being of rights and childhood as a category
historically constructed. From the definition of official documents, the Early Childhood
Education was understood as an integral child development institution with the function of
educating as well as caring as inseparable dimensions of teaching practice. The study aims to
analyze the family and community nursery professionals” conceptions of a child, child
development and the functions of early childhood education. It used the focal groups
technique with audio recording of the participants' statements which were then transcribed.
Records were organized by themes for the construction of the interpretative analysis. The
comparison of the groups showed no significant differences in the regularities and
discrepancies in the statements of the group participants. In the design of groups. Usually the
child is defined by their skills and abilities, but their recognition is expressed by the function
of the adult that they will be in the future. In the same vein, the concepts of development
reveal the privilege of the social constitution of children, in addition to their growth and
physical maturation, in considering the aspects related to learning and the importance of the
presence of the other in development. Overall, the results indicated a positive view of the
participants in relation to the work developed in the two nurseries. However, professionals
perceive themselves as undervalued by society in general and by the families of children in
their role as teachers. In their speech, however, it revealed a sense of deprofessionalization
when they state that the practice is more important than theory, diminishing the importance of
teacher training, or when they claim that they prescind remuneration for their professional
realization. Among the challenges mentioned, the emphasis placed by educators is in poor
physical condition of day care centers and the lack of material and equipment. Finally, this
study aimed to contribute to the debate on day care centers and their professionals, identifying
conceptions, perceptions and family and educators positions on relevant issues in formulating
policies for Early Childhood Education and the kindergartens management, pointing to the
centrality of these professionals and the need for attention directed to their specificities and
needs for good professional performance.

Keywords: Early Childhood Education. Child. Development. Daycare center.
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INTRODUCAO

O debate sobre o papel e as fungdes do atendimento educacional as criancas
pequenas reflete as concepgdes de infancia e desenvolvimento infantil de pais, e
profissionais da Educacdo Infantil, gestores educacionais e dos documentos oficiais que
legislam a educacdo do pais. No Brasil, a discussdo sobre concepcdes de Educacao
Infantil vem ocorrendo desde a década de 1980, tendo seus marcos legais na
Constituicdo Federal de 1988, com o reconhecimento do papel dos 6érgdos
governamentais na oferta desse atendimento educacional e do direito das criancas a
educacgdo. Além desse documento, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996 instituiu a Educacdo Infantil como primeira etapa da educacéo bésica, passando a
ser dever do Estado, na figura da instancia municipal, assegurar o atendimento
educacional de todas as criancas de 0 a 6 anos, cujas familias assim desejarem.

Em 1998, o Ministério da Educagdo publicou o Referencial Nacional para a
Educacéo Infantil (BRASIL, 1998) que enfatiza a inseparabilidade dos aspectos cuidar e
educar nessa etapa de ensino, definindo assim, a funcdo da Educacdo Infantil voltada
para o desenvolvimento integral da crianca, compreendida como o ponto de partida para
a proposta pedagdgica da instituicéo.

Essas mudancas na legislacdo anunciam o debate que se trava no campo social,
politico e cultural pela sociedade. Essa discussdo surge como resultado das mudancas
nas formas de organizacdo e estruturacdo das familias, do crescente processo de
urbanizacao e da atuacdo dos movimentos de diferentes setores sociais na expansdo da
luta pela cidadania. Todos esses fatores contribuiram para a expansdo do atendimento
educacional a primeira infancia pelo setor publico nas Gltimas décadas.

No entanto, com o crescimento da procura desse servico e a falta do atendimento
educacional pelo poder puablico, cresce o numero de instituicbes criadas pelos
movimentos populares, através de organizacBes comunitarias e organizacfes nao
governamentais. Essas instituicdes ofereciam o atendimento educacional as criancas
pequenas até 1996 com carater de assisténcia social e, a partir de entdo, passam a
integrar o sistema de educacdo do pais.

Dois aspectos importantes caracterizaram esse atendimento educacional: a
dificuldade de financiamento que leva a oferta de um atendimento educacional que trata

“pobremente a pobreza” (FRANCO, 1989) e a historia construida no contexto da
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assisténcia social, com um cardter compensatorio e, portanto, fora do ambito da
Educacéo.

Dessa forma, além dos problemas de atender a demanda, é necessario modificar
a concepcdo de educacgdo assistencialista, isto significa atentar para as varias questdes
que vao muito além dos aspectos legais. Envolve principalmente assumir as
especificidades da Educacgdo Infantil e rever as concepcbGes sobre a infancia, as
responsabilidades da sociedade e o papel do Estado.

Fundamentando esse debate, os estudos académicos apontam, por um lado, para
as possibilidades que a intervencdo educacional nessa faixa etaria tem na promogdo do
desenvolvimento infantil e da diminuicdo das desigualdades sociais. Por outro lado,
numa outra perspectiva, a infancia passa a ser compreendida em seu papel ativo de
interferir no seu meio, na sua cultura e na construcao do seu préprio conhecimento.

Sendo assim, as concepgdes de infancia e de desenvolvimento, em disputa no
discurso cientifico e social, definem as formas que o atendimento educacional no
ambito das instituicbes de Educacdo Infantil vao assumir nos textos oficiais e nas
praticas pedagogicas.

Com essa preocupacdo, 0 presente estudo visou investigar as concepgdes de
crianca, de desenvolvimento e das funcbes da Educacdo Infantil em dois setores da
comunidade escolar: familias e profissionais da educacdo. O estudo foi realizado em
duas instituicdes que atendem criancas de creches e pré-escola, sendo uma da rede
publica municipal de ensino e outra da rede conveniada, com o intuito de compreender a
realidade social, segundo a concepcdo dos sujeitos que estdo presentes nos contextos
dessas instituicoes.

Estudar as concepcdes desses sujeitos justifica-se pela necessidade de trazer a
tona, diferentes perspectivas das profissionais e pais/ responsaveis que lidam com as
criancas e sdo contempladas com os servigos dessas instituicdes e ainda tém suas vozes
silenciadas ou ignoradas. Bem como buscamos contribuir com as discussdes que giram
em torno da realidade social da Educacdo Infantil em instituicdes sejam elas de ambito
municipal ou conveniadas.

Para tanto, foi proposto como objetivo geral: analisar as concepcdes de crianca,
desenvolvimento infantil e das funcdes de Educacdo Infantil de profissionais de

Educacdo Infantil' e familiares de criancas matriculadas em uma instituicdo de

'Quando trazemos a ideia de profissionais de Educacdo Infantil temos o intuito de englobar professoras e
auxiliares de Educacdo Infantil, levando em consideracéo os papéis de profissional desses sujeitos.
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Educacdo Infantil da rede puablica e em uma instituicdo de Educagdo Infantil
conveniada. E como objetivo especifico: visibilizar suas concepcdes e as
problematizacdes que procedem da realidade das profissionais de Educacdo Infantil e
dos familiares.

A pesquisa foi realizada a partir da metodologia de grupo focal partindo das
seguintes questdes norteadoras: Como vocés véem a crianga? Como Vvocés véem as
criangas do mundo de hoje? VVocés (apenas para os familiares) véem diferencas entre os
filhos de vocés e as outras criangas que ndo estdo na creche? O que vocés acham que é
desenvolvimento? O que vocés acham que ajuda no desenvolvimento das criancas?
Quando digo desenvolvimento infantil, o que vem na cabeca de vocés? O que Vocés
acham do trabalho que a creche faz? O que vocés acham da Educagéo Infantil? Quando
falo Educacédo Infantil, o0 que vem na sua cabeca? VVocés (apenas para as profissionais)
tém algumas dificuldades no dia a dia para desenvolver o seu trabalho? Qual a funcéo
de uma instituicdo de Educacédo Infantil? Como vocés (apenas para as profissionais) se
sentem trabalhando com a Educacéo Infantil?

Apds os registros dos grupos, organizamos os dados em categorias® de analise,
seguindo as tematicas propostas - crianca, desenvolvimento e fun¢des da Educacgéo
Infantil - e as palavras-chave identificadas por sua repeticdo, realizando as inferéncias
na construcdo de subcategorias. Apos as transcri¢cdes dos registros em audio dos grupos
em uma grelha de anlise, partimos para a analise tematica e interpretativa segundo a
abordagem da analise de contetdo (BARDIN, 2011), em que procuramos sistematizar
os discursos dos referidos participantes de acordo com 0s objetivos propostos e com 0
interesse de compreender os contetudos das falas dos participantes. Por fim, buscamos
articular os registros a partir da leitura exaustiva dos documentos e referenciais que dao
subsidios para a presente pesquisa, com 0 intuito de problematizar e fortalecer os
saberes, a partir das discussdes atuais.

Para tanto, nos pautamos nos estudos sociais da infancia (CORSARO, 2009,
2011; PROUT, 2010; QVORTRUP, 2010; SARMENTO, 2004, 2005, 2008) e nos
estudos das politicas e das praticas da Educacdo Infantil no a&mbito das instituicGes
comunitarias e conveniadas (CRUZ, 2001; FIGUEIRAS, 1994, MORO; GOMIDE,
2003; SUSIN, 2009; PERONI; SUSIN, 2011). Dessa forma, perpassamos por um

didlogo a partir dos estudos existentes e as discussdes atuais, e assim pensamos na

2 O modelo de grelha encontra-se nos apéndices.
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crianga na Educacdo Infantil, sendo esse um espaco que tem enfrentado desafios do
reconhecimento da importancia como etapa de ensino no sistema educacional, e a
profisséo docente, a partir da necessidade de refletir sobre o papel do educador e de sua
valorizagéo.

No que concerne as nossas andlises, foi possivel interpretar através das
verbalizagdes dos pais e familiares que a ideia de crianca esta pautada no ser construtor
social e protagonista, embora ainda detenha a concepc¢éo de preparo para o futuro, para
0 alcance das responsabilidades posteriores. O desenvolvimento infantil est4 vinculado
aos avancos fisicos, cognitivos, sociais e culturais que as criancas tém apresentado,
articulando ao papel relevante de estimulagdo das profissionais da creche.

Além disso, a analise nos apontou que a necessidade de investir na Educacgéo
Infantil para promover a melhoria dos espagos institucionais, no entanto, ainda decorre
de um olhar escolarizador, com promocao para as fases posteriores, com relacdo a
profissionalizacdo. Foi possivel identificar que os pais valorizam as instituicdes que
atendem seus filhos, e os professores reconhecem a importancia do seu trabalho, no
entanto, contrariamente, ndo valorizam seu papel como profissional, tendendo a
romantizar o seu trabalho, sem consciéncia dos seus direitos enquanto profissionais.

O presente texto apresenta o seguinte formato: No primeiro capitulo, discutimos
a concepcdo de infancia e de desenvolvimento, refletindo a infancia enquanto categoria
estrutural para a compreensdo da sociedade e os estudos da crianga enguanto sujeito de
direito e construtora do seu conhecimento. Também contemplamos o resgate da historia
da Educacédo Infantil no Brasil, das normatizacGes da politica publica de atendimento
educacional a primeira infancia e, em especial, das creches conveniadas enguanto
possibilidade de atendimento educacional a essa faixa etaria. Por fim, ainda
apresentamos a trajetoria das creches conveniadas em Recife, com um breve histérico
da evolucdo do seu processo de implementacdo e de sua regulamentacao.

No segundo capitulo, mostramos como se deu o percurso metodoldgico a partir
da técnica de grupo focal. Esclarecemos que foram organizados quatro grupos, dois de
familiares - pais, mdes e av0s - e outros dois pelas professoras e auxiliares de
desenvolvimento infantil de cada instituicdo, uma conveniada e a outra municipal na
cidade do Recife- Pernambuco, apresentando também todo o processo analitico
utilizado ao longo do estudo.

No terceiro capitulo, apresentamos os registros das discussdes que emergiram

nos grupos focais e a analise interpretativa que partiu da escuta exaustiva dos
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participantes, articulando as verbalizacdes a partir dos estudos sociais da infancia. Por
fim, trazemos as consideragdes finais com o intuito de ndo concluir, mas contribuir com
a visibilidade das instituicdes de Educagdo Infantil conveniadas e municipais e dos

profissionais que la estdo, bem como possibilitar novas problematizacdes.
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1. CONCEPCOES E DIALOGOS EM TORNO DO PERCURSO HISTORICO
DO CONCEITO DE CRIANCA E DA EDUCACAO INFANTIL:
APONTAMENTOS NECESSARIOS

Este capitulo propGe discutir o contexto histérico e social do debate da Educacéo
Infantil no Brasil, com o intuito de nos debrucar sobre os aparatos tedricos e
documentais que abordam, defendem e tém avangado nas questBes que envolvem
infancia, crianga, desenvolvimento e as instituicbes de Educagdo Infantil em sua
configuracéo profissional e pratica junto aos pais e criancas. Nao nos limitamos a repetir
discursos ja tracados em tantos outros trabalhos, mas procuramos apontar para 0
desdobramento das instituicdes conveniadas que institui um papel elementar no
processo de configuracdo da Educacdo Infantil ha décadas, em sua oferta e atendimento
educacional as criangas.

Para tanto, iniciamos o capitulo discutindo de forma breve, as concepcoes
tedricas que vém se debrucando acerca da infancia e do desenvolvimento da crianca.
Em seguida, abordamos o percurso histérico da Educacdo Infantil em nosso pais, se
dirigindo para as creches conveniadas no Brasil e mais especificamente dentro da
realidade da rede municipal e conveniada do municipio do Recife, refletindo sobre as

contribuicdes e desafios das instituicGes atualmente.

1.1 Concepcao de infancia, crianca e desenvolvimento nos discursos tedricos atuais

Os estudos da infancia enquanto categoria estrutural para a compreensdo da
sociedade e os estudos da crianca enquanto sujeito de direito e construtora do seu
conhecimento séo recentes na literatura académica no campo das ciéncias humanas e
sociais (CORSARO, 2009, 2011; MONTANDON, 2001; NASCIMENTO, 2011;
PROUT, 2010; QUINTEIRO, 2003; QVORTRUP, 2010; SARMENTO, 2002a, 2004,
2005, 2008; SIROTA, 2001).

Por volta da década de 80, Ariés (2006) aponta em suas pesquisas 0 conceito de
infancia como um fendmeno histérico que apareceu apenas na Idade Moderna. Até a
Idade Média, ndo havia a ideia nem o sentimento de infancia, o que quer dizer que a
crianga ndo se distinguia do adulto, a ndo ser por sua estatura e capacidades ndo
desenvolvidas. O espacgo que ocupava e as atividades que desenvolvia eram 0s mesmos

que os dos adultos. Nao havia, pois, a visibilizacdo de suas particularidades. Apos um
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longo periodo de negacdo, tratada como aquela que ndo fala, ndo sabe e ndo pode, a
crianga comeca a ser vista e sua infancia pensada como algo, mais que uma etapa do
desenvolvimento (KUHLMANN, 2010).

No ambito das ciéncias sociais, até meados do século XX, a crianga era
considerada, por um lado, um ser inocente, puro que precisa ser socializada para
adquirir a formacdo necessaria para adentrar na vida adulta, e, por outro, rebelde e
caprichosa que necessita ser disciplinada para o convivio social (CORSARO, 2011). A
partir de entdo, com as mudancas na sociedade e na estrutura da familia, a crianca
comega a ser percebida como o centro da familia e diversos estudos na Psicologia,
Pedagogia, Sociologia e Filosofia, entre outras areas, discutem o comportamento, a
educaco e o desenvolvimento da crianca (ARIES, 2006).

Segundo os estudos da Sociologia da Infancia, abordagem que se distingue da
concepcdo da sociologia tradicional que se baseava no conceito de socializagdo de
Durkheim, defende a infancia como uma construcéo cultural, social e historica, com um
significado em si, e a crianga como um sujeito social, capaz de produzir mudancas no
sistema social em que esté inserida (CORSARO, 2011).

Nessa perspectiva, a crianca € um individuo que, ndo sO internaliza os
conhecimentos, mas também se adapta, reinventa e reproduz, tendo, pois, um papel
ativo em sua relacdo com o meio em que vive. Essa crianca atribui significados ao seu
mundo e tem a capacidade de interferir no seu meio, na sua cultura e nas formas que

constrdi o seu conhecimento.

Numa perspectiva sociolégica, a socializacdo ndo é sé uma questdo de
adaptacdo e reproducgdo. O que é fundamental para essa visdo de socializagao
é o0 reconhecimento da importancia da atividade coletiva e conjunta - como as
criancas negociam, compartilham e criam cultura com adultos e entre si
(JAMES; JENKS; PROUT, 1998 apud CORSARO, 2011, p. 31).

A infancia, portanto, passa a ter um valor em si, um valor que independe das
fases posteriores do seu desenvolvimento. Dessa forma, passa a ser compreendida como
uma categoria estrutural para a compreensdo da sociedade (QVORTRUP, 2010). O
estudo da infancia focaliza as formas de socializacdo como resultantes das influéncias
que as criancas sofrem do mundo em que vive, mas também da sua interferéncia nos
seus meios sociais e culturais (CORSARO, 2011).
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As criancas pertencem a diferentes classes sociais, ao género masculino ou
feminino, a um espaco geografico onde residem, a cultura de origem e uma
etnia, em outras palavras, sdo criancas concretas e contextualizadas, séo
membros da sociedade; atuam nas familias, nas escolas, nas creches e em
outros espacos, fazem parte do mundo, o incorporam e, a0 mesmo tempo, 0
influenciam e criam significados partir dele (NASCIMENTO, 2011, p.41).

Para Qvortrup (2010), “a variabilidade cultural da infincia contemporinea
testemunha a favor da sua presenga universal” (p. 637). Dessa forma, esse autor
compreende que a infancia esta definida como categoria estrutural permanente, assim
como as outras categorias geracionais, e ndo apenas uma fase do desenvolvimento. Essa
categoria assume formas diferentes, que sdo resultados das transformacgdes sociais, por
essa razao, é importante conhecer como as microvariaveis afetam a infancia. Para tal, é

primordial buscar o universo dessa infancia como reflete Qvortrup (2010),

A inféncia existe enquanto um espago social para receber qualquer crianca
nascida e para inclui-la — para o que der e vier- por todo o periodo de sua
infancia. Quando essa crianca cresce e se torna um adulto, a sua infancia tera
chegado ao fim, mas enquanto categoria a infancia ndo desaparece, ao
contrario, continua a existir para receber novas geracBes de criangas
(QVORTRUP, 2010, p.637).

Nessa perspectiva, perpassamos pela que nos possibilita refletir sobre as culturas
sociais reconhecendo o ser que esta inserido em seu todo, enquanto sujeito que dialoga
com os diversos saberes, destacamos a ideia de possibilitar enxergar a crianca como ser
que rompe com a invisibilidade social a partir de sua contribui¢do e influéncia nos
grupos sociais, suas particularidades e sensibilidades que se diferem dos sujeitos
adultos.

Um ser que vivencia uma fase intrinseca que a permite viver o seu todo no
complexo e na singularidade do ser crianga, por transgredir as normas do ser adulto,
considerado condutor, apresentando comportamentos que explicita liberdade e
“anormalidades” por conseguir perpassar pelo mundo simbdlico e real, sem perder a
consciéncia de sua identidade.

A crianca, que era negada, ocupando o lugar de excluido, tem emergido em seu
protagonismo, sendo reconhecida lentamente, haja vista que ja& houve um avanco
significativo no olhar da sociedade para ela. Nessa direcdo, o termo Terceiro Excluido
visibiliza os sujeitos que estdo a margem, quebrando a logica da transgressdo diante da
sociedade compartimentada, trazendo a tona as problematizagdes que giram em torno da

crianca e de sua infancia.



19

Segundo Sarmento (2005), é necessario pensar a infancia como uma categoria
estrutural social a partir da perspectiva geracional, que, assim como outras categorias
geracionais é dependente de aspectos estruturais como: classe, género, raca e aspectos
simbdlicos que possibilitam e constituem os efeitos sincronicos (geracdo - grupo de
idade - relagdes estruturais) e diacrdnicos (geragdo - grupo de um tempo histérico
definido - estatutos e papéis sociais). Sarmento também salienta a visdo da alteridade,

que possibilita perceber as criangas como sujeitos sociais em seu contexto histérico.

A “reentrada” do conceito de geracdo na analise socioldgica impde a sua
reconceptualizacdo. A tradi¢do mais forte da andlise de conceito de “geragdo”
e radical na obra de Karl Mannheim (1993[1928]). Para o soci6logo hingaro,
o conceito de “geragdo” encontra na sociologia do conhecimento que propos
a levar e corresponde a um fenémeno cuja natureza é essencialmente cultural:
a geracdo consiste num grupo nascida na mesma época, que viveu 0S mesmos
acontecimentos sociais durante a sua formacéo e crescimento e que partilha a
mesma experiéncia historica, sendo esta significativa para o grupo,
originando uma consciéncia comum, que pertence ao longo do respectivo
curso da vida (SARMENTO, 2005, p 364).

Esses autores, ao trazerem a perspectiva da Sociologia da Infancia, reforcam a
necessidade de escutar e valorizar a voz das criancas, sujeitos geracionais, que tém
muito a nos dizer sobre nossa sociedade. Portanto, devem ser tratados como autores e
com a especificidade propria de seu grupo geracional e implica que o investigador
busque os meios mais adequados para entender o fendmeno a partir das informacdes
socializadas nos grupos.

Nessa perspectiva, o foco desses estudos esta na crianca como um individuo
compreendido no seu modo de pensar e sentir, sendo protagonista de suas construcgdes e
intervencdes no seu meio, rompendo com a universalizacdo e a linearidade do
desenvolvimento infantil (CORSARO, 2011).

Decorrente dessa concepcdo de infancia, afirma-se uma perspectiva de
desenvolvimento humano ndo linear, que ndo esta dividido em etapas fragmentadas e
ndo compreende a crianga de hoje como o adulto do amanhd. A crianca de hoje, é
sujeito protagonista do agora, e € em suas interacdes e suas experiéncias que vai
construindo suas relagcbes com o outro. Interage com o outro assumindo papéis
diferenciados, construindo o seu processo de desenvolvimento e de formacdo de sua
identidade. Assim, Corsaro nos lembra que as construcdes e aprendizagens da crianca
vdo para além de sua internalizagdo. “As teorias socioldgicas da infancia devem se

libertar da doutrina individualista que considera o desenvolvimento social infantil
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unicamente como a internalizacéo isolada dos conhecimentos e habilidades de adultos
pelas criangas” (CORSARO, 2011, p 31).

No que concerne ao desenvolvimento da crianga, segundo Carvalho, Pedrosa e
Rossetti-Ferreira  (2012), numa concepgdo sociointeracionista-construtivista, o0
conhecimento e o desenvolvimento sdo processos historicos, construgdes sociais que se

ddo no tempo de vida individual e da historia humana.

O desenvolvimento ndo é um processo delimitado e dirigido para
determinado fim: a transformacéo da crianca em um adulto. Ele se da durante
todo ciclo da vida, desde a concepcdo até a morte, por meio de
transformacgdes que, em qualquer fase da vida, envolve ganhos e perdas,
ascensdo e declinio. E processo continuo de estruturagdes, desequilibrios e
reestruturacdes na busca da propria identidade (CARVALHO; PEDROSA;
ROSSETTI-FERREIRA, 2012, p 29).

Nesse contexto, reforcam a concepgcdo de desenvolvimento humano na
construcdo do contexto sociocultural e do processo de interacdo social do ser humano
marcado pela transformacdo que acontecem ao longo de sua vida toda. No mesmo
sentido, Rogoff (2005) afirma que o desenvolvimento humano € um processo cultural.
Como seres humanos, somos preparados por nossa heranca cultural e biologica. [...] “A
ideia de que as pessoas se desenvolvem como participantes das comunidades culturais.
Seu desenvolvimento s6 pode ser compreendido a luz das praticas e das circunstancias
culturais e suas comunidades, as quais também mudam” (ROGOFF, 2005, p.15).

Assim, o processo de desenvolvimento humano se estabelece nas relacGes entre
0 processo individual e cultural e na participacdo nas atividades socioculturais de suas
comunidades, ou seja, num processo de transformacao néo linear.

Portanto, tomando por base essas concepc¢des de infancia e de desenvolvimento,
pensamos no atendimento educacional a crianga pequena que precisa ter em seu foco, o
direito individual da crianca, além dos beneficios que esse atendimento educacional
possa Vir a trazer para outros atores, como a mée, a familia e a sociedade. E nesse
sentido que a presente dissertacdo procura compreender as concepgdes de crianca,
desenvolvimento e Educacdo Infantil de familias e profissionais de instituicbes de
Educacdo Infantil com bases estruturais historicas que se diferem e se aproximam diante
dos avancos sociais e conquistas das familias e das criancas. Nesse sentido, levantamos
reflexdes acerca da postura pedagdgica que emerge do reconhecimento dos diferentes
niveis de realidade que envolve a infancia dentro das instituicGes de Educacdo Infantil

como espagos de inclusdo e desenvolvimento da crianga contemporanea.
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1.2 Historia e concepcdes de Educacgdo Infantil no Brasil

A histéria do atendimento educacional as criangas pequenas no pais inicia com
as instituicGes que ofereciam abrigo aos filhos de ex-escravos e as criangas das classes
sociais mais desfavorecidas, muitas das vezes, abandonadas pelas maes por conta das
dificuldades que enfrentavam para garantir sua sobrevivéncia. Dessa forma, tratava-se
de um atendimento educacional de natureza assistencialista que oferecia um espago para
higienizacéo e protecdo da crianga (KRAMER, 2003; KUHLMANN, 2000, 2010).

Essa insercdo nas instituicbes de acolhimento e jardins de infancia, como eram
chamadas, decorreu do contexto historico de luta para o reconhecimento da infancia,
ligado ao processo de trabalho, urbanizagdo e industrializagéo da sociedade. Por muitos
anos, o atendimento educacional as criangas pequenas Se caracterizou como
assistencialista, pautado numa viséo linear de cuidado, sem a preocupagdo com o carater
pedagdgico. As praticas educativas dos professores nas creches e espacgos para a crianga
pequena se constituiram a partir dessa compreensdo sobre o papel e a funcdo da
Educacdo Infantil (KUHLMANN, 2000, 2010; OLIVEIRA, 1988; ROSEMBERG,
2002).

De acordo com os estudos de Kuhlmann (2000), esse modelo de assisténcia tem
seu inicio nas casas que recolhiam as criancas deixadas pelas mées, chamadas roda dos
desvalidos, que detinham as funcbes de cuidado e protecdo as criancas abandonadas.
Com o desenvolvimento da industrializacdo, as mulheres adentraram no mercado de
trabalho e reivindicavam espacos para deixar os seus filhos com protecédo, cuidado e
assisténcia o que deu um caréater assistencial as creches e pré-escolas designadas para

criancas das classes populares.

O modelo assistencialista da educagdo destinado a crianca de 0 a 6 anos de
idade, fundamentando na filantropia, na concepg¢do compensatéria da pobreza
e demais mazelas sociais, agrega as ideias da educacdo moral cristd e o0s
preceitos médicos para educacdo das criancas pequenas. Ou seja, em cima
destes modelos, a interacdo entre a crianga € negada em prol de uma
educagdo disciplinar, coercitiva para subserviéncia e submissdo.
(CANAVIEIRA, 2012, p.34).

Diferentemente, para as criancas das familias mais abastadas, os espacos de
educacdo detinham uma visdo pedagogica para a formacdo da crianca no ambito da
formacdo para o devir futuro da crianga, reconhecendo-a como ser que precisa ser

formado para chegar a vida adulta. Nesse sentido, esse movimento constitui uma forma
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de institucionalizacdo da crianca na escola que passa a participar da propria definicao de
infancia e de Educagdo Infantii (KUHLMANN, 2011; POSTMAN, 2005;
SARMENTO, 2004).

Assim, o despertar da protecdo a infancia se encaminha em forma de iniciativas
isoladas restringindo o atendimento educacional as classes menos favorecidas, como,
por exemplo, o Asilo de Meninos Desvalidos, fundado no Rio de Janeiro em 1875, 0s
trés institutos de Menores Artifices, fundados em Minas Gerais em 1876 e 0s colégios e
associacOes de amparo a infancia, como o 1° Jardim da Infancia do Brasil, criado em
1875. Essas ac¢Oes eram insuficientes para atender a demanda e resolver a situagdo de
salde e educacdo da populacdo que convivia com um aumento da taxa de mortalidade
infantil (KRAMER; NUNES; CARVALHO, 2013).

Em 1899, foi criado o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia no Brasil,
com sede no Rio de Janeiro que tinha o objetivo de atender os menores de oito anos
pobres e efetivar alguns diretos, como por exemplo, a elaboracdo de Ileis,
regulamentacéo dos servicos, protecéo das criancas deficientes e maltratadas, criacdo de
maternidades, creches e jardins de infancia. Para Kramer, Nunes e Carvalho (2013),
tratou-se de uma acdo importante de aproximacdo do poder puablico da
responsabilizacdo sobre as criancas.

Na realidade social, no Brasil, apenas em 1908 foi criada a primeira creche
popular que tinha como publico-alvo os filhos de operarios com até dois anos, e, em
1909, foi inaugurado o Jardim de Infancia de Campos Salles, no Rio de Janeiro
(KRAMER; NUNES; CARVALHO, 2013). O atendimento educacional a crianca em
creches, asilos infantis e internatos foi criado com o objetivo de proteger a crianca do
mundo hostil, bem como, proteger a sociedade da convivéncia com menores tidos como
seres infratores e bastados.

Nessa direcdo, a definicdo dessa configuracdo teve uma grande influéncia das
instituicOes religiosas, com a justificativa de que a caridade dirigida as criancas pobres
regenerava dos vicios e desvios aos quais elas estavam sujeitas em seu meio social.
Dessa forma, o objetivo principal era garantir a estabilidade social e a convivéncia
harmdnica entre pobres e ricos, além da funcdo de educar criancas pobres e submeter a
classe operaria ao controle patronal (KULHMANN, 2000).

No processo de direito para a crianga, a Constituicdo Federal de 1934, tornou a
obrigatoriedade do poder publico oferecer a protecdo e assisténcia & maternidade e a

infancia. Em 1942, foi criada a Legido Brasileira de Assisténcia, para assegurar o
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servico de assisténcia a salde e a assisténcia & maternidade. Logo em 1943, com a
consolidagdo das leis trabalhistas que regulamentavam os direitos trabalhistas e o
trabalho feminino, é decretada a obrigatoriedade da existéncia de creches nas fabricas
com mais de 30 mulheres.

Nesses espacos institucionais de atendimento educacional, os discursos
higienistas passam a nortear a prética de atendimento educacional das criangas de
familias pobres, compondo o sistema de protecdo a infancia e a juventude. A creche
ganha o sentido da regulacdo social, atendimento educacional e cuidados para criancas
pequenas pobres de mées pobres (NUNES; CORSINO; KRAMER, 2005).

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em seu Artigo 23°,
define que a educacdo pré-primaria destina-se aos menores de até sete anos, e sera
ministrada em escolas maternais ou jardins de infancia. Somente a partir da década de
1970 é que ocorreu expansdo das creches no Brasil ligadas aos movimentos populares,
em sua maioria, vinculados aos grupos de mulheres que exigiam a instalacdo de creches
e que o atendimento educacional fosse prestado por especialistas da educacdo. Segundo
Kramer, “o fato de reconhecer a importancia da oferta educacional a todas as criancas
at¢ 7 anos nao ira garantir mudancas estruturais nas suas condigdes de vida”
(KRAMER, 2011, p. 131).

Nessa mesma década, o atendimento educacional as criangas pequenas assume
fortemente o carater compensatorio, tentando suprir as “deficiéncias linguisticas” das
criangas e as “defasagens afetivas”, com o pressuposto de que a pré-escola poderia
diminuir os problemas relativos ao fracasso escolar (KRAMER, 2011). Em 1974, ¢
criada a Coordenacéo de Educacéo Pré-escolar no Ministério da Educacédo e Cultura que
compreende por educacédo pré-escolar o atendimento educacional a crianca de 4 a 6 anos
vinculado a escola de 1° grau com uma concepcdo de escola preparatdria. Em 1981, o
MEC lanca o Programa Nacional de Pré-escola que propds acbes de baixo custo, mas
com uma concepc¢ado de pré-escola com fins em si mesma, desvinculada da escola de 1°
grau (NUNES; CORSINO; KRAMER, 2005).

O reconhecimento da criangca teve um grande avango nos espacgos sociais e
politicos, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96) de
1996 que afirma a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Baésica e que a
sua finalidade consiste no desenvolvimento integral das criangas de zero a seis anos de
idade. No entanto, é valido ressaltar, que no plano das a¢Ges para viabilizar essa meta,

0s progressos tém sido bastante lentos, constituindo-se muito mais, como frutos de
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iniciativas das préprias comunidades, do que de investimento dos poderes publicos
(KRAMER, 2006).

Nesse processo de institucionalizagdo, as criangas sdo tratadas como seres que
precisam ser disciplinados, sujeitos vazios, tabulas rasas a serem preenchidas. Essas
instituices também procuravam preservar a inocéncia da crianga, considerada pura,
com necessidades de amparo e protecdo (SARMENTO, 2004).

Reconhecendo o atraso nessa area, o Plano Nacional de Educacéo de 2014-2024
fixa universalizar, até 2016, a Educacao Infantil na pré-escola para as criancas de 4 a 5
anos de idade e ampliar a oferta de Educacéo Infantil em creches, de forma a atender, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 anos até o final da vigéncia
deste PNE. Comparando com o PNE anterior, a meta de atendimento educacional as
criangas de 0 a 3 anos continua a mesma sem contemplar nenhum avango, quanto a
meta das criancas de 4 e 5 anos, a meta avancou de 80% (oitenta por cento) das criancas
brasileiras a serem atendidas para universalizagdo. Dessa forma, ainda é notdrio que a
demanda por Educacéo Infantil ndo e suprida, quer seja por parte do poder publico, das
iniciativas provadas, das Organizacbes N&o Governamentais (ONGs), nem das
organizagdes comunitarias.

Além das questbes relativas ao acesso, faz-se necessario pensar a Educacgédo
Infantil também como servico que busque a qualidade, que tem como foco o
desenvolvimento integral da crianca. Sendo assim, outro aspecto importante a ser
levantado quando se trata de priorizar uma educacdo de qualidade, é o nivel de
formacdo das profissionais que atuam junto a essas instituicbes, uma vez que um
percentual significativo desses profissionais possui apenas o ensino fundamental.
Também se ressalta que as entidades que fornecem esse tipo de atendimento
educacional nem sempre sdo credenciadas junto aos 6rgaos regulamentadores e, nesses
casos, 0s numeros de profissionais sem qualificacdo ainda pode ser bem maior do que o
que ¢ divulgado pelos numeros oficiais.

Os avangos em pesquisas acerca da aprendizagem e desenvolvimento humano,
onde se constata a importancia da instituicdo escolar aliada a familia para propiciar as
condicdes necessarias para um desenvolvimento saudavel das habilidades das criancas,
ocorre a partir da LDB de 1996, que possibilitou uma maior valorizacdo dos aspectos
pedagogicos da Educacdo Infantil. Esse caminho estd sendo trilhado h& apenas alguns

anos, por isso, ainda ha muito a avangar acerca do financiamento, credenciamento e
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conveniamento dessas instituicOes, para que essa etapa de ensino seja suficiente para

todos que a buscam com qualidade.

A partir de 2000, a Educacdo Infantil, pauta de diversos féruns de debate
espalhados por todo Brasil, passa a ser vista como uma necessidade da
sociedade contemporénea, caracterizando-se por espaco de socializagdo, de
troca, de ampliacdo de experiéncias e conhecimento, de acesso a diferentes
producdes culturais (CORSINO, 2012, p. 33-34).

Alguns autores analisaram as funcGes e o papel que a Educacdo Infantil assumiu
tanto nos documentos oficiais como nos estudos académicos, determinados pelas
mudancas nas concepcdes de infancia e desenvolvimento infantil que predominaram no
contexto historico, politico e social (MACHADO; SANTIAGO, 2009; KRAMER,
2011).

Machado (1991) identificou funcdes que historicamente a pré-escola vem
assumindo: A visdo assistencialista e sanitarista - caberia a escola substituir a méde no
cuidado da crianca, alimentando e cuidando da sua higiene e satde com muito rigor. A
soma desses elementos seria responsavel pela formacdo adequada das criancas,
preenchendo a lacuna deixada pela mée ausente, até que aos sete anos elas ingressassem
no sistema escolar vigente; A funcdo pedagdgica - o trabalho é capaz de favorecer o
desenvolvimento do aluno em diversos @mbitos, como o social, afetivo, intelectual,
fisico, entre outros, além de propiciar a aquisicdo de conhecimentos.

A polémica sobre o cuidar e o educar tem constituido o panorama de fundo
sobre o qual se constroem as propostas em Educacdo Infantil. Nas Gltimas décadas, os
debates enfatizam a necessidade das funcdes do educar e cuidar estarem integradas nas
instituicbes de Educacdo Infantil, ndo havendo diferenciacdo entre os profissionais e
instituicbes que atuam com as criancas pequenas ou as maiores (CAMPOS et al., 2011,
CORSINO, 2012; ROSEMBERG, 1999).

Nessa direcdo, o trabalho da Educacdo Infantii com o objetivo do
desenvolvimento pleno do aluno, traz consigo a ideia de que o cuidar e o educar se
apresentam de forma indissocidvel no processo de constru¢cdo do conhecimento.
Concebendo a infancia como um momento de construcdo de conhecimentos e
potencialidades emocionais, sociais, intelectuais, fisicas, éticas e afetivas, entre outras, é
fundamental que a Educacdo Infantil proporcione um ambiente que favoreca esse
desenvolvimento (AMORIM; BRITO; BARRQOS, 2005).
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Em 1998, o MEC publicou o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil. Tal documento teve como finalidade orientar os programas de Educacédo
Infantil e socializar os discursos sobre a pratica pedagdgica nessa etapa de ensino. O
referencial tem como caracteristica um modelo de educacdo integral em que ha a
articulacdo entre o cuidar e o educar, e ainda faz o uso da fundamentag&o tedrica para a

edificacdo de uma préatica pedagdgica (ZANNINI, 2002). Segundo os referenciais,

Educar significa, portanto, propiciar situacfes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e
estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca,
e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural (BRASIL, 1998, p. 23).

Fazendo uma critica a esse documento, Machado e Santiago (2009) afirmam que
ele contéem uma ideia de Educacdo Infantil escolarizada, compensatéria, que traz o
modelo do Ensino Fundamental, fragmentando os conteudos, e nao esclarece a
dimensdo do cuidar/educar. Outro ponto destacado pelo autor esta relacionado a
formacdo do profissional de Educacdo Infantil, que necessita ser qualificado ao longo
do seu trabalho, com praticas pedagogicas reflexivas que superem a dicotomia do

cuidar/educar na Educacdo Infantil.

Ao compreender-se a Educacéo Infantil como espaco coletivo, complementar
as familias, responséavel pela educacdo/cuidados das criancas, supde-se
presenca de um adulto que ali atue e que seja reconhecido como um
profissional. No entanto, o reconhecimento desse profissional implica em
assegurar: condicBes de trabalho, plano de carreira, salarios, formagao
especifica e continuada (MACHADOQ; SANTIAGO, 2009, p.25).

Em 2010, o MEC publica as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Infantil (BRASIL, 2010) reafirmando a obrigatoriedade da matricula na Educacéo
Infantil de criancas de 4 e 5 anos e definindo também o corte etario estabelecido para as
criancas que completarem 6 anos apos o dia 31 de marco do ano da matricula na Pré-
escola. Ficou definido também que a frequéncia na Educacdo Infantil ndo é preé-
requisito para a matricula no Ensino Fundamental e que as vagas em creches e pré-
escolas devem ser oferecidas proximas as residéncias das criancas. A jornada da
Educacdo Infantil deve ser em tempo parcial de, no minimo, quatro horas diarias e, em
tempo integral, com duracdo igual ou superior a sete horas diérias, compreendendo o

tempo total que a crianca permanece na instituicdo.
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A publicacéo com as diretrizes é fruto da luta da sociedade civil e da producéo
académica, e toma a concepcao de crianca e de seu processo de desenvolvimento, como
aspectos norteadores da Educacdo Infantil, reconhece a crianga como um sujeito
historico e de direitos, cujo desenvolvimento é compreendido como ndo linear e que se
constitui a partir das trocas sociais estabelecidas a partir de suas vivéncias (LEITE
FILHO; NUNES, 2013).

A funcdo da Educacdo Infantil deve-se voltar tanto para o desenvolvimento
infantil, como para o desenvolvimento de funcdes especificas. Essa no¢do de Educacao
Infantil compreende a criangca como o ponto de partida para a proposta pedagdgica, e a
escola sdo atribuidas as fun¢Ges de educar e cuidar.

Na publicagdo do MEC “Critérios para um atendimento educacional em creche
que respeita os direitos fundamentais da crianga”, as autoras Campos e Rosemberg
(2009), autoras responsaveis pela elaboracdo do documento, apresentam o documento
em duas partes. O primeiro contéem critérios relativos a organizagdo e ao funcionamento
interno das creches, destacando as préaticas da creche com o trabalho direto com a
crianca, e o segundo, explicita critérios relativos a definicdo de diretrizes e normas
politicas, programas e sistemas de financiamento de creches, tanto governamentais
como nao governamentais. Este documento traz contribuicbes importantes para o
entendimento do significado das interacOes e das vivéncias das criancas se propondo a
servir de instrumento nas discussdes sobre os direitos das criancas e a qualidade dos
servicos de atendimento educacional nos espacos de Educacdo Infantil. No entanto, ndo
ha um detalhamento das afirmacgdes sobre as concepc¢des de Educacdo Infantil para
serem implementadas nas instituicdes como politica de atendimento educacional.

No que se refere ao campo de formacdo do profissional de Educacdo Infantil,
ainda perpassa uma linha ténue, discutida por diversos educadores e pesquisadores que
destacam a necessidade da construcdo de referéncias politicas e tedricas que possibilite
um direcionamento para as instituicfes e para a efetivacdo na politica educacional da
valorizacdo docente e de sua formacdo ao longo da carreira. Segundo Oliveira et al.
(2006), discutir formacdo perpassa investigar a relacdo do professor com o seu processo
de aprender, levando em consideracdo os valores, crengas, pontos de vista que
redimensionam o olhar para os multiplos sentidos e constituem parte da identidade
docente.

Nesse sentido, Oliveira et al. (2006) destacam a necessidade de compreender a

relacdo da aprendizagem e identidade, teoria e pratica, em que a identidade profissional
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estd em constante processo de mudanca. Além do mais, quando nos voltamos para 0s
espacos de Educacdo Infantil, ao longo do seu processo historico, vemos inicialmente o
seu cunho assistencial assumido por leigos e pessoas que se voltavam para o cuidado
apenas do corpo, passando para o enfoque educativo que acentuou a dimensdo do
cuidado e da educagdo, adentrando profissionais com especialidade na &rea. Nesse
contexto, diferentes concepgdes envolveu o papel do profissional, que sdo chamadas de
cuidadoras, educadoras, bergaristas, dentre tantos outros, que acompanha o seu processo
identitério, atribuindo a elas uma ideia de descaracterizacdo de seu papel profissional na
Educagdo Infantil. Esses autores, baseados nas afirmativas de Barreto (1994),
compreendem que “esforcos tém sido feitos para garantir a formacdo docente adequada
a todos que atuam na area, de modo a mediar mudangas nas praticas dos educadores”.
Levando em consideracdo, como ainda nos lembra os referidos autores, que ainda ha um
grande nimero de profissionais que ndo possui 0 nivel minimo de escolaridade exigido.
Nessa conjuntura, retratamos o discurso de Oliveira et al. (2006) quando

afirmam que a construcao da identidade dos profissionais se da de forma coletiva,

a construcdo da identidade jamais é concebida como um processo isolado.
Existe sempre uma relagdo com o(s) outro(s)- concreto ou virtual, real ou
imaginario, especifico ou genérico- para quem se apresenta e, por isso
mesmo, é mais que tudo um acontecimento social e coletivo (OLIVEIRA et
al., 2006, p. 554).

Portanto, acreditamos que ouvir os professores pode ajudar em sua formacéo,
refletindo sobre suas acdes, reconhecendo seus papéis na configuracdo da educacao
oferecida as criancas. Diante desses aspectos discutidos, considera-se importante
enfrentar desafios presentes no reconhecimento da importancia do trabalho de qualidade
na Educacdo Infantil. Desse modo, o presente estudo pretende contribuir nessa direcdo
para oferecer elementos que auxiliem na analise das praticas pedagogicas desenvolvidas

na Educacéo Infantil.



29

1.3 Estudos sobre creches conveniadas

O levantamento dos estudos sobre a tematica desse projeto revelou que ainda ha
uma escassez de pesquisas que focalizem as creches conveniadas apesar da sua
importancia tanto para a compreensdo das politicas de atendimento educacional as
criancas pequenas, como para a discussao da qualidade da Educagéo Infantil. Os estudos
realizados caracterizam-se como estudos de caso que focalizam as politicas e as relacdes
com 0S movimentos sociais e a Secretaria de Educacdo Municipal, a valorizacdo e a
formacédo docente, e as préticas nas creches conveniadas.

Figueiras (1994) apresenta uma andlise das praticas do Movimento de Luta por
Creche na regido metropolitana de Belo Horizonte. Seu estudo focaliza os diferentes
atores no campo do atendimento educacional das criancas de 0 a 6 anos e discute a
origem das creches comunitarias considerando o trabalho feminino e o contexto social e
politico, e afirma que, “hoje as creches comunitarias fazem parte da cena social.
Inicialmente, elas eram solugdes temporarias e precarias e acabaram se transformando
em parte integrante dos projetos sociais (sem, contudo, na maior parte dos casos,
perderem a precariedade)” (FIGUEIRAS, 1994, p. 20).

A autora também analisa a constituicdo da nocéo de direito a creche no contexto
desse movimento e as diferentes formas que os atores utilizam para se referirem a ele:
direito das criancas, das maes, dos pais trabalhadores ou dos pais pobres em geral, e
conclui que “o significado atribuido a acdo passou de uma reivindicacdo relativa ao
trabalho das maes a reivindicagdo do direito a educagdo e a prote¢ao para as criangas”
(FIGUEIRAS, 1994, p. 29). Por fim, o estudo apresenta as ambiguidades e 0s
paradoxos da luta por creche de camadas populares, pois a0 mesmo tempo em que 0
Movimento reivindica creches publicas também reivindica apoio do poder publico as
creches ja existentes. Apesar de haver uma demanda pelo controle popular e pela gestdo
das creches, agem com desconfianca em relacdo as instancias democraticas da gestdo;
tentam aumentar o nivel de conscientizacdo dos beneficiarios pelos seus direitos, mas,
ao executarem programas das instituicGes publicas, sdo absorvidos pelos problemas
dessas instituicdes na oferta dos servicos; tentam manter a autonomia, afastar o
clientelismo e o uso politico de suas conquistas, mas a incorporacdo das creches
comunitérias e de seu pessoal ao poder publico enfrentam o risco da subordinacdo ao
Estado.
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[...] E encontram diante de um dilema que ndo foi, até o periodo analisado,
tratado de frente: exigir a criagdo de uma politica de creches geridas pelo
Estado, ou defender a manutencéo das creches comunitérias e o controle pela
populacdo dos equipamentos por ela criados (FIGUEIRAS, 1994, p. 28).

Diante dessas ambiguidades, a autora conclui que houve uma aprendizagem dos
atores envolvidos no Movimento no que se refere a sua atuacdo politica e

conscientizagdo dos seus direitos, mas afirma que:

A passagem do social para o politico, se ocorreu, ndo foi, contudo,
completamente estabelecida, como indicam as vacila¢gbes do Movimento de
Luta por Creches e seu receio de cair em armadilhas. A passagem do
“comunitario” ao politico e ao institucional é ainda vista como um risco de
exclusdo além do receio de que a institucionalizacdo escape ao seu controle.
Ha o receio de que o0s habitantes dos bairros pobres e 0 Movimento tornem-se
estrangeiros as creches que eles préprios criaram e controlaram até agora
(FIGUEIRAS, 1994, p. 29).

Em outro estudo, Cruz (2001) apresentou os resultados da terceira etapa do
projeto integrado de pesquisa “Educacdo infantil: formagdo de professores e
atendimento educacional as criangas na cidade de Fortaleza” que ela coordenou. Essa
etapa teve como objetivo fazer um diagnostico da situacdo atual das creches
comunitarias na cidade de Fortaleza. A autora afirma que a relevancia do estudo esta no
fato de que esse tipo de atendimento educacional se constitui “a quase Unica
oportunidade de atendimento educacional em creche ou pré-escola em periodo integral
ao qual a populagao mais pobre tem acesso” (CRUZ, 2001, p. 50). Com a preocupagao
de construir conhecimentos sobre essa expressiva etapa de atendimento educacional a
infancia, o estudo realizou analise de documentos e, principalmente, entrevistas com 0s
responsaveis pelas principais, entidades governamentais e ndo governamentais que
atuam nessa area. A analise das falas das professoras revelou que a creche comunitaria
era vista como uma oportunidade de emprego que ndo exigia experiéncia ou
qualificacdo especializada. As professoras ndo tinham formacéo profissional adequada

voltada para o atendimento educacional de criangas pequenas.

Assim, trazem para esse trabalho apenas suas experiéncias pessoais, as quais
agregam fragmentos de discursos que assimilam em répidos cursos ou
orientagBes pedagogicas que recebem e algumas das ideias difundidas pela
ideologia dominante sobre as pessoas pobres (CRUZ, 2001, p. 56).

A autora também relatou entre as professoras, preconceitos em relagdo a

situacdo de pobreza das criangas, de desemprego dos pais ou de desestruturacéo
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familiar, apesar dessas serem oriundas da mesma classe social. “Os preconceitos que
impregnam a Vvisdo negativa que as professoras tém das criangas contribuem
sobremaneira para a pobreza do seu trabalho. Parece, inclusive, que tal visdo é mais
determinante do que mesmo o nivel de escolaridade dessas profissionais” (CRUZ, 2001,
p. 55).

As professoras também relatam que gostam de trabalhar com criangas, no
entanto, a autora avalia que elas ndo atendem adequadamente as necessidades das
criancas, mas acredita que algumas atitudes de aparente indiferenca em relacdo as
criancas podem corresponder as defesas para eliminar ou diminuir a ansiedade que o
trabalho na creche provoca. Foi observado também o papel das relacfes pessoais entre
as professoras que trocam conhecimentos sobre como lidar com as criangas e suas
familias, na tentativa de suprir suas deficiéncias de formacdo para exercicio de suas
atividades. Por sua vez, as falas das familias percebem a creche com a fungédo de guarda
e atendimento educacional das necessidades basicas das criancgas, vinculando seu papel
a necessidade de trabalho dos pais.

A autora ressalta que quase todas as opinides sobre o servico oferecido sdo
positivas e apenas mencionam as precariedades das instalagcdes fisicas. Assim, as
familias destacam seu “agradecimento” ao trabalho desenvolvido na creche pelos seus
filhos. Algumas familias demonstraram perceber a funcdo pedagogica da creche como
espaco para o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades que serdo necessarios
para a escolaridade futura. Por fim, a autora aponta para o falso conflito entre as funcdes
de educar e cuidar, pois acredita que 0 que determina a natureza do servigo oferecido € a
clientela a que esse servico se destina. Sendo assim, como as familias usuarias parecem
ter incorporado uma concepcdo assistencialista e empobrecida da Educacédo Infantil, ndo

reivindicam mais qualidade para o atendimento educacional dos seus filhos.

Os grupos que defendem os interesses populares precisam ser municiados
com dados a respeito da qualidade do ensino. Em relacéo & Educago Infantil,
é necessario difundir mais eficazmente entre as familias usuérias e, de um
modo geral, toda a comunidade em que consiste essa qualidade. Assim, elas
poderdo “botar defeito” no atendimento educacional a que suas criancas tém
acesso (CRUZ, 2001, p. 59).

Moro e Gomide (2003), tendo como objetivo conhecer as concep¢bes maternas
sobre a infancia a partir da analise das entrevistas de 30 méaes, das quais, 15 utilizam o

sistema publico de Educacdo Infantil. Foram construidas categorias provenientes das
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falas das participantes, reunidas em 4 conjuntos tematicos: (1) A crianca hoje:
caracteristicas e necessidades; (2) Dificuldade na criacdo dos filhos na atualidade; (3)
Erros mais comuns na educacgéo dos filhos e (4) Participagdo masculina na educagao e
no cuidado dos filhos. Os dados encontrados indicam que houve similaridade nas
concepcdes de mées usuérias e ndo usuarias do sistema publico de creches, em relagao
as suas concepcOes sobre o processo de desenvolvimento dos filhos e reconhecem as
modifica¢bes sociais e na estruturacdo das familias que tiveram implicacbes para a
criacdo dos filhos. Também foram observadas similaridades entre os grupos em relagao
as praticas de cuidado e educacdo no contexto familiar. As autoras concluem que a
experiéncia em compartilhar os cuidados e educacdo dos seus filhos com um servico
institucional publico, ndo trouxe diferengas nas concepcdes destas mées quanto aos
temas aqui discutidos.

Quanto a politica de atendimento educacional a crianga pequena, Peroni e Susin
(2011) analisaram a parceria instituida de 1993 a 2005, em Porto Alegre, entre o poder
publico e as associacBes comunitarias na oferta da primeira etapa da educacdo basica
pelas creches comunitarias. Segundo as autoras, a op¢do do governo municipal pela
parceria tem promovido “[...] sensivel crescimento do niimero de criancas atendidas
pela sociedade]...]” (PERONI; SUSIN, 2011, p. 199), entre os anos de 1993 a 2003, no
entanto, caracteriza-se como um atendimento educacional de baixo custo para o poder
publico que presta servicos de responsabilidade do Estado, portanto faz parte da politica
de atendimento educacional que coexiste com a politica publica municipal. Nas
conclusdes, esse estudo apontou para a redefinicdo do papel do Estado, na qual a
responsabilidade da execucéo das politicas pablicas é repassada para a sociedade civil e
alerta para a diferenca entre “participac¢do desejavel do cidaddo na discussdo e defini¢do
das politicas publicas, cuja responsabilidade de gestao é do poder publico” (PERONI;
SUSIN, 2011, p. 200), e a participacdo da sociedade no atendimento educacional
“publico ndo estatal” que desresponsabiliza o Estado, o que causa a precarizagao das
politicas publicas.

Susin (2009) analisou também os limites e possibilidades da qualidade na
Educacdo Infantil em creches conveniadas de Porto Alegre a partir dos seguintes eixos:
projeto politico pedagdgico e regime escolar; habilitacdo e formacdo continuada dos
educadores e espaco fisico. A pesquisa caracterizou-se como estudo de 4 creches,
através de observacgdo, entrevistas e questionarios. Os participantes da pesquisa faziam

parte da comunidade escolar, pais, professores, gestores, além de liderangas locais e
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representantes do poder publico. Os resultados apontaram problemas de gestdo, de
relacionamento entre a gestdo da instituicdo com a Secretaria Municipal de Educacéo,
de formacéo e valorizacdo das profissionais, de recursos para sua manutencdo. Em sua
concluséo, demonstra que os limites para a qualidade da Educacdo Infantil comunitaria,
assim como as possibilidades, tém relagdo com a posicdo que as politicas publicas
ocupam na sociedade, onde a parceria publico e privado é uma alternativa para
superacdo das crises, mas precisa ser rediscutida no sentido de fortalecimento de todos
0s espacos de participacdo, na busca da superacéo das relagdes excludentes.

Considerando a pouca producdo sobre essa tematica, esse estudo visa contribuir
para a area, a partir da analise de registros empiricos dos atores que fazem parte da
comunidade escolar. Pretende-se oferecer elementos que subsidiem a discusséo sobre a
qualidade na Educacéo Infantil.

1.3.1 Trajetoria das creches conveniadas em Recife

Até a década de 1970, em Recife, o atendimento educacional as criancas de 0 a 6
anos era oferecido por instituicdes privadas para criangas de classe alta, filantropicas e
comunitarias dirigidas as criancas pobres. Na década seguinte, foi iniciada a expansao
de creches e pré-escolas seguindo o movimento nacional e sindicatos, tendo
reconhecimento do direito da crianca pequena a educagdo, mas, ainda com um olhar
assistencialista (RECIFE, 2004).

[...] O atendimento as criangas pequenas cresceu a partir da década de setenta
através da rede publica de creche vinculadas a 6rgdos de Bem-Estar e A¢éo
Social, fruto da mobilizagdo de mulheres, sindicatos e movimentos
comunitérios em favor do direito dos trabalhadores (as) a este servigo. Nos
anos oitenta, Recife se integra a ampla mobilizacdo Nacional pela Educacdo
no bojo da democratizacdo do pais, possibilitando a amplia¢do dos direitos
sociais na constituicdo de 1988, dentre eles o reconhecimento da educagéo
em creches e pré-escolas como direito da crianca (RECIFE, 2004, p. 26).

Entre 1986 e 1988, em Recife, havia uma diferenciacdo no atendimento
educacional entre as instituicbes publicas, privadas e as creches conveniadas
comunitarias. Pois, embora 0 movimento comunitario lutasse pelo direito ao
atendimento educacional das criancas em instituicbes de educacdo, as creches
conveniadas permaneceram vinculadas a Legido Assistencial do Recife (LAR) de
1986/1988.
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Por causa da luta das mulheres e do movimento comunitério, o sistema de ensino
de Recife avangou, ampliando o atendimento educacional, mas as creches publicas e
comunitarias continuavam incluidas no sistema do 6rgdo de Bem Estar Social do
Municipio de Recife que realizava o monitoramento e a regulamentacdo do seu
funcionamento.

A partir do ano de 1993, as creches publicas e conveniadas que eram ligadas a
Secretaria de Assisténcia Social, desde a gestdo de 1993, num primeiro momento, em
1996, passam a integrar o sistema da Diretoria de Geréncia de Programas Especiais
(DGPE) e ndo a Diretdria Geral de Ensino (DGE).

A acdo desenvolvida pela Secretaria de Educacgdo foi no sentido de afirmar a
creche como espaco pedagdgico numa atuacdo administrativa, politica e
pedagdgica, em permanente articulacdo com a Diretoria Geral de Ensino
(DGE), respeitando as especificidades do atendimento educacional as
criancas pequenas (RECIFE, 2004 p. 27).

Em tal contexto, continuava a luta pela garantia de direito das criancas a
educacdo. Esse debate foi fortalecido nas Conferéncias Municipais de Educacao
(COMUDE), o que contribuiu para demarcar 0 espaco da Educacdo infantil na rede
municipal, constituindo uma proposta que superasse a visao assistencialista. Com a
necessidade da expansdo do atendimento educacional prevista pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1996, foram estabelecidas parcerias com a rede
conveniada num esforco para ampliacdo do acesso, 0 que possibilitou a criagdo de uma
politica para esse atendimento educacional no municipio e a construcdo de uma
proposta especifica para a Educacgéo Infantil.

Com o processo de normatizacdo e efetivagdo dos conveniamentos e das
propostas que orientavam a Educacédo Infantil do municipio, podia destacar as acdes que
norteavam as politicas de Educacdo Infantil, que eram voltadas para a qualificacdo do
atendimento educacional e o desenvolvimento integral das criancas pequenas.

A Resolucdo n° 14/2004 do Conselho Municipal de Educacdo de Recife
estabelece as normas de credenciamento das Instituicdes de Educacdo Basica. Entre
outras exigéncias, estabelece no minimo o magistério, em nivel médio, para docéncia na
Educacdo Infantil. No que se refere a infraestrutura, institui as condicdes minimas para
atendimento educacional a Educacdo Infantil: ambiente adequado a faixa etaria, bem
como ventilacdo, iluminacdo e equipamentos adequados. Estabelece também os

pardmetros de organiza¢do dos grupos na relacdo professor/aluno: 0 a 1 ano — 15
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criancas, por um professor e um auxiliar, 1 a 2 anos — 20 criangas, por um professor e
um auxiliar, 2 a 4 anos — 20 criangas, por um professor e um auxiliar. E importante
enfatizar, que em geral, o documento estabelece as condi¢es minimas para o
atendimento educacional, e ndo as condi¢cdes para um atendimento educacional que
priorize a qualidade.

Segundo dados divulgados pela Prefeitura da Cidade do Recife®, em 2015, ha 25
creches comunitérias conveniadas que atende a criangas de 0 a 3 anos e 58 creches
municipais, para atender a uma populacdo estimada em 76.391 residentes nessa faixa
etaria. Os dados do IBGE de 2010* indicavam que 47.676 criangas de 0 a 3 anos nunca
haviam frequentado uma creche, 27.162 frequentavam, 1.553 que no momento da
pesquisa ndo frequentavam, mas ja& havia participado desse tipo de atendimento
educacional na referida faixa etaria.

Esses dados revelam a falta de vagas para esse tipo de atendimento educacional.
Nesse sentido, ressalta-se o fato da ndo obrigatoriedade das criancas de 0 a 3 anos
frequentar uma instituicdo de Educacdo Infantil, mas, que diante da vontade e da
necessidade da familia, € obrigacdo do municipio oferecer esse servico.

Assim, as instituicGes comunitarias se encarregam do atendimento educacional
da demanda nédo atendida pelo poder publico. Campos (2000) afirma que as politicas
para Educacdo Infantil tiveram transformac6es na constituicdo de 1988 e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (93/96), reconhecendo o dever do Estado de
oferecer atendimento educacional as criancas de criancas de 0 a 6 anos em instituicoes

educativas - creches e pré- escolas, entretanto,

[...] Essas deliberacdes legais, que nos discursos oficiais, anunciam a
“modernizac¢do” ou “progresso”, ndo tem se traduzido, na maioria das vezes,
em avangos e melhorias concretas aos homens, mulheres e criangas a quem
se destinam essas agdes. Isso porque a crescente desresponsabilizagdo do
Estado, especialmente no tocante ao financiamento da Educacdo Infantil, tem
deslocado para as comunidades a tarefa de garantir a oferta de vagas para
esse segmento educacional, o que tem levado a um incremento das creches
domiciliares e comunitérias e na presenca do trabalho voluntario como
suporte para suas atividades diérias [...] (CAMPOS, 2000, p.1).

Essas entidades surgiram muito mais para suprir uma demanda da comunidade,

do que pela preocupacdo do poder publico com a responsabilidade de oferecer o

3Disponivel em: <http://www.recife.pe.gov.br/educacao/redemunicipal.php>. Acesso em: 30 mai. 2015.
4 Disponivel em: <http://www.cidades.ibge.gov.br>. Acesso em: 22 mai. 2015.
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atendimento educacional. Como resultado, entre outras dificuldades, constata-se o
despreparo profissional dos trabalhadores destas entidades tanto no nivel administrativo,
quanto em nivel docente. A formacdo € necesséaria para além de assegurar 0 que esta
previsto na legislacdo, dar subsidios tedrico-praticos que norteiem o fazer pedagdgico
do educador. No &mbito das instituicbes comunitérias, € importante levar em
consideracdo que os profissionais na sua maioria ndo sdo contemplados pelas politicas
de formacédo de professores oferecidas pelo poder publico, o que dificulta ainda mais o
nivel de qualidade nessas instituicoes.

Diante dessa problemética, mostra-se de fundamental importancia subsidiar
cursos de formacdo para os profissionais fornecendo elementos para que o debate das
politicas de formagdo docente na Educacdo Infantil e o reconhecimento do contexto

politico e educativo se fortalegam.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo visa apresentar o percurso metodoldgico que a presente pesquisa
percorreu, tracando inicialmente, a abordagem qualitativa de estudo, em que buscamos
nos direcionar para discutir as bases tedricas e adentrar no campo de pesquisa. Em
seguida, trazemos os procedimentos de registros das interagdes entre profissionais de
Educagdo Infantil - professoras e auxiliares de desenvolvimento infantil - e os pais e
familiares das criangas matriculadas nas instituicdes pesquisadas, a partir do uso do
método de grupo focal.

Os contetdos propostos para a discussao do grupo envolveram as tematicas:
crianca, desenvolvimento e Educacdo Infantil. As discussdes emergiram entre esses
sujeitos, possibilitando-nos compreender seus diferentes olhares para a infancia e para
0s espacos educativos e as praticas pedagogicas neles desenvolvidas.

Apontamos a escolha das duas instituicdes diante do quadro de espacos de
Educacdo Infantil com creches e pre-escolas no municipio de Recife, uma creche
conveniada e outra instituicdo da rede publica, por compreendermos que poderia haver
diferentes concepc¢des dos familiares e profissionais quando comparadas as instituicoes.

Essa hipotese se fundamenta nas diferencas de trajetorias historicas entre as
duas instituicbes que seguiram caminhos diferentes. Mesmo as duas instituices tendo
origem nas lutas dos movimentos sociais de moradores e de mulheres, construidas pelos
mesmos ideais, uma das instituicGes passou a ser municipalizada e administrada pela
prefeitura da cidade do Recife com vinculo apenas com a Secretaria Municipal de
Educacdo, enquanto a outra instituicdo continuou com o vinculo de conveniamento. Por
fim, apresentamos a nossa escolha do meétodo de analise, pautado na analise do
conteddo seguindo da sistematizacdo interpretativa que contribuiu para a organizacao

das categorias apresentadas.

2.1 Abordagem qualitativa de pesquisa

Na presente pesquisa procuramos seguir um percurso metodolégico com
enfoque qualitativo, com o intuito de compreender os discursos das profissionais e
familias na tentativa de buscar nas entrelinhas os significados e ideias que elas
exteriorizam nas suas verbalizagOes. Pois, como expressa Alves (1991), essa opcao

metodoldgica pressupde que a pessoa age em funcdo de suas crencas, percepgoes,
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sentimentos e valores, e seu comportamento tem sempre um sentido, um significado,
que ndo se d& a conhecer de modo imediato, precisando ser desvelado.

Richardson et al. (1999) afirma que a definicdo da pesquisa qualitativa envolve
dificuldades para o pesquisador, pois é necessario colocar as concepgdes e condutas dos
entrevistados em seu contexto historico e adotar uma atitude critica considerando seu
desenvolvimento epistemoldgico.

Numa perspectiva pés-estruturalista, Ball e Mainardes (2011) discutem essas
dificuldades enfrentadas pelos pesquisadores e afirma que a pesquisa em educacao deve
incluir a desconstrucdo de conceitos e o engajamento critico na busca de novos
principios explicativos que focalizem as praticas cotidianas, mas que articulem o macro
e microcontextos.

Assim, a pesquisadora passa a ser uma parte importante da pesquisa,
demandando contato direto com o grupo e o0 objeto a ser pesquisado, buscando interagir
com os participantes, a fim de compreender o processo de construcdo por determinados

grupos sociais e sua pratica no cotidiano.

2.2 Procedimentos de registros das interacdes

Na presente pesquisa, foi realizada a tecnica de grupo focal. Essa técnica
caracteriza-se como uma forma de trabalho com grupo de participantes selecionados de
acordo com o problema do estudo, que devem ter critérios e algumas caracteristicas em
comum que os qualifiquem para a discussdo em questdo, no trabalho interativo da coleta

do material discursivo/expressivo, como explicita Gatti (2005, p. 11):

Compreender processos de construcdo da realidade por determinados grupos
focais, praticas cotidianas, acdes e reacdes, fatos e eventos, comportamentos
e atitudes, constituindo-se uma técnica importante para o conhecimento das
representacdes, percepgdes, crencas, habitos, valores, restri¢cdes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma questdo
por pessoas que partilham alguns tracos em comum, relevantes para o estudo
do problema visado.

Morgan (1997) apud Gondin (2003) define grupos focais como uma técnica que
se utiliza das interacdes grupais na discussdo de um tema sugerido pelo pesquisador que
se localiza entre a observacédo participante e as entrevistas em profundidade.

Segundo Gatti (2005), o grupo focal permite fazer emergir uma multiplicidade

de pontos de vista e processos emocionais, pelo proprio contexto de interacdo criado,
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dando condigBes de captar informagdes, que por outro meio, seriam dificeis se
manifestar. Nessa perspectiva, o grupo focal permite que os participantes expressem e
discutam suas ideias, possibilitando ao facilitador compreender a logica da
argumentacdo do discurso construido pelo grupo. De acordo com o estudo de Gatti
(2005, p. 13), buscamos realizar as principais recomendacfes com relacdo a essa
técnica, visando “[...] oferecer uma boa oportunidade para o desenvolvimento de
teorizagdes em campo, a partir do ocorrido ou falado”. Assim organizamo0s 0S registros
dos dados da seguinte forma:

A composicao do grupo foi feita a partir da adesdo das instituicGes, inicialmente
identificamos duas instituicbes de Educacéo Infantil conveniada e cinco municipais, na
mesma comunidade.

ApoOs aceitacdo das instituicGes, conversamos com a gestora para convidar 0s
familiares e profissionais da instituicdo verificando os criterios para realizagcdo da
pesquisa. Participaram todos profissionais das instituicbes que foram convidados, sendo
que todos estes trabalham diretamente na sala de Educacdo Infantil com as criancas.
Destaca-se que nos foi dada a permissdo para realizarmos a pesquisa no dia do plantdo
pedagdgico da instituicao.

Os familiares participaram por adesdo, quem tinha disponibilidade no dia que
estava agendado para realizacdo do grupo focal na Instituicdo, de modo que todas as
salas tivessem representadas. As instituicGes encarregaram-se de indicar e convidar 0s
componentes de cada grupo, respeitando todos os critérios da pesquisa (ver carta de
anuéncia no Apéndice II).

Assim, realizamos quatro grupos focais em duas instituicbes de Educacdo
Infantil. Essas instituicGes foram escolhidas por estarem situadas num mesmo bairro,
portanto, atendem a mesma comunidade, sendo que uma das instituicbes faz parte da
rede municipal publica de ensino de Recife e a outra é uma instituicdo conveniada a
Secretaria de Educacéo de Recife.

Dessa forma, além da participacdo da mediadora pesquisadora e uma
observadora em todos 0s grupos, os eles foram compostos por:

o Grupo 1A — composto por nove familiares das criancas, sendo uma avo e

oito mdes, atendidas numa instituicdo de Educacao Infantil da rede conveniada;

o Grupo 2A - composto por oito familiares, sendo um pai, uma tia, seis

mades, de uma instituicdo de Educacdo Infantil da rede puablica municipal;
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o Grupo 1B — composto por seis profissionais de Educacédo Infantil, sendo
quatro professoras, uma auxiliar de desenvolvimento infantii e uma
psicopedagoga, de uma instituicdo de Educagéo Infantil da rede conveniada;

o Grupo 2B — composto por onze profissionais de Educacdo Infantil, sendo

seis professoras e cinco axilares de desenvolvimento infantil, de uma instituicéo

de Educacéo Infantil da rede municipal.

Os grupos realizaram as discussdes em suas instituicbes. Os participantes se
dispuseram sentados em circulos, o que propiciou a cada um, a visualizacdo de todos 0s
participantes, facilitando também a gravacgdo dos registros.

Utilizamos como instrumento de registro a gravacdo em audio, com o cuidado de
pedir as participantes autorizacOes para a gravagdo e em adequar o dispositivo para que
todos os sujeitos fossem ouvidos na distribuicdo do audio.

A pesquisadora mediadora, propds questdes aos participantes, mantendo o foco
da discusséo, realizando sinteses e retomando o assunto em eventuais desvios. AS
questdes iniciais para a discussdo foram: Como vocé ver a crianga? Como Vocés véem
as criancas do mundo de hoje? Vocés (apenas para os familiares) véem diferenca entre
os filhos de vocés e as outras criangas que ndo estdo na creche? O que vocés acham que
é desenvolvimento? O que vocés acham que ajuda no desenvolvimento? Quando digo
desenvolvimento Infantil, 0 que vem na cabeca de vocés? O que vocés acham do
trabalho que a creche faz? O que vocés acham da Educacdo Infantil? Quando falo
Educacdo Infantil o que vem na sua cabeca? Vocés (apenas para as profissionais) tém
algumas dificuldades no dia a dia para desenvolverem o seu trabalho? Qual a fungéo de
uma instituicdo de Educacdo Infantil? Como vocés (apenas para as profissionais) se
sentem trabalhando com a Educacéo Infantil?

Os grupos focais duraram em torno de 1 hora e 10 minutos a 2 horas e 25
minutos, de acordo com o debate difundido pelo préprio grupo. A pesquisadora iniciou
explicando como aconteceria a técnica, permitindo que as participantes esclarecessem
duvidas iniciais, para entdo, ler o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice) que foi assinado por todos os participantes. Em seguida, 0s participantes se

apresentaram brevemente e foi dado o inicio com a proposicao das questées.
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2.3 O contexto da pesquisa

No contexto atual do municipio Recife, as creches municipais e as creches
conveniadas passaram por varios avancos e mudancas significativas, participaram da
historica de luta e resisténcia dos momentos de transicdo, onde a concep¢do do
atendimento educacional saia da assisténcia para a visdo de desenvolvimento integral da
crianca dentro das instituigoes.

Essas duas instituicdes estdo localizadas no bairro da Torre, portanto atende a
mesma populagdo. Esse bairro teve a sua origem num polo industrial de Recife,
inicialmente com o Cotonificio da Torre, construido em 1916°, e logo depois, com o
Cotonificio Capibaribe, a fabrica do café Continental e a fabrica de sacaria. Foi nesse
polo industrial, numa area com alto indice de violéncia e habitado por uma populacao
de baixa renda, que as instituicdes dessa pesquisa foram construidas.

Com o crescimento das industrias, ja existia a vila operaria das fabricas e foi
construida a vila Santa Luzia no bairro da Torre. Com a influéncia da Igreja da Torre,
construiram uma creche em 1984 dentro da vila Santa Luzia, sendo esta uma conquista
do movimento popular do clube de mées liderado por uma freira da Igreja Catolica que
trabalhava na comunidade e defendia os Direitos Humanos, buscando melhorar a
qualidade de vida da comunidade. Inicialmente, a creche funcionava com um convénio
da Prefeitura da Cidade do Recife e doagdes da Igreja Catdlica.

Em 2012 a creche passa a ser municipalizada, e até os dias de hoje atende
também as criangas dos bairros vizinhos. A creche foi construida com fins de atender a
essa populacdo, e a partir da ajuda de uma instituicdo internacional de mulheres e do
empresariado do Cotonificio da Torre. Portanto, essa instituicdo teve sua origem no
assistencialismo e na filantropia como conquista das mulheres por solicitarem um
espaco seguro para deixarem seus filhos enquanto trabalhavam nas fabricas.

A Instituicdo de Educacdo Infantil conveniada foi construida em 1966 pela
Associacdo Crista Feminina do Recife, com ajuda de instituicdes estrangeiras. Hoje,
mantém convénio com a Secretaria de Educacdo do Municipio de Recife, oferece
atendimento educacional de creche e pré-escola a comunidade, atendendo a 97 criangas,
sendo 63 em regime integral e 34 em regime parcial. Tem 04 funcionarios financiados

pela prefeitura de Recife e 11 funcionarios mantidos pela instituicdo ndo governamental

SVer:  https://direitosurbanos.wordpress.com/2013/07/09/grupo-direitos-urbanos-pede-tombamento-do-
cotonificio-da-torre/
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que financia suas agdes. Mesmo com todas as dificuldades de sobrevivéncia, essas
instituicbes continuam prestando servico para comunidade, assegurando o direito de
acesso a Educacdo Infantil, buscando qualidade.

Diante do contexto historico das duas instituicGes, em suas participaces na
historia da Educacdo Infantil de Recife, escolnemos realizar a presente pesquisa, com o
cuidado ético de contribuir com a visibilidade das vozes silenciadas, escutando as
familias e as profissionais de Educacdo Infantil dessas instituicdes, que continuam
oferecendo atendimento educacional a comunidade da Torre.

Na Secretaria de Educacdo de Recife, atualmente existem 67 CEMEIs, porém,
ndo temos os dados referentes ao quantitativo de criancas matriculadas. Nas 13 creches,
totaliza-se 819 matriculas, jA nas 22 pré-escolas temos o total de 1.156 criancas
matriculadas, isso na rede conveniada. Recife vem ampliando sua rede através do
Programa Pro-Infancia, que financia a expansao da rede fisica, mas ndo é suficiente,
precisando que as instituicdes conveniadas oferecam também o atendimento

educacional as criangas.

2.4 Coleta e andlise dos registros

As falas dos participantes dos grupos focais foram registradas em gravacdes de
audios e no caderno de campo. Os encontros duraram, entre 1hora e 10 minutos a 2
horas e 25 minutos totalizando nos quatro grupos 5 horas e 42 minutos.

Para a realizacdo da analise do presente estudo buscamos utilizar a abordagem

da anélise de conteudo de Bardin que nos permite:

- Uma funclo heuristica: a anélise de conteldo enriquece a tentativa
exploratoria, aumenta a proposicdo para a descoberta;

- Uma fungdo de administracdo da prova: hipdteses sob a forma de questdes
ou de afirmag@es provisorias, servindo de diretrizes, apelardo para o método
de andlise sistematica para serem verificadas no sentido de uma confirmagéo
ou de uma afirmac¢do (BARDIN, 2011, p.35).

Em seguida, partimos para os tratamentos, inferéncias e interpretacdes dos
registros transcritos que foram organizados nas tematicas propostas pelo estudo:
crianca, desenvolvimento infantil e fungbes da Educacdo Infantil. Assim, para cada
tematica, construimos as categorias de analise. Por fim, desenvolvemos a analise
interpretativa e sistematica, articulando com as bases teéricas que nortearam as

discussdes iniciais, apresentados no capitulo seguinte.
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2.5 Considerac0es éticas do estudo

Essa pesquisa foi realizada com o compromisso ético visando preservar 0s
direitos dos participantes. Para tanto, inicialmente em cada reunido de grupo focal foi
apresentado e assinado pelos participantes o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Ver Apéndice), explicando que a pesquisa na construcdo dos registros dos
dados, ndo os envolveria em riscos, podendo trazer apenas cansago, embora nao
ocorressem danos aos mesmos. No entanto, a qualquer momento, o participante poderia
desistir de participar e retirar seu consentimento, onde sua recusa nao traria nenhum
prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com as instituicdes de ensino.

Os participantes ndo foram identificados, pois escolhemos resguardar a
identidade dos mesmos, levando em consideracdo a dindmica da pesquisa com todos 0s
agentes nos grupos focais. Para concluir, é valido ressaltar que o conhecimento
produzido por essa investigacdo tem o intuito de contribuir com os estudos no ambito da
Educacdo Infantil e as ac¢Oes politicas e educativas em prol das melhorias e ofertas de
instituicOes da creche e pré-escola, pois podera:

o Propiciar conhecimento sobre a concepcdo de crianca e o trabalho

desenvolvido em instituicdo de Educacéo Infantil;

o Subsidiar projetos de intervencdo que poderdo ser oferecidos em forma

de oficinas de apoio pedagogico para instituicdes conveniadas e municipais de

Educacéo Infantil;

o Subsidiar programas de desenvolvimento do desempenho académico com

foco em Educacéo Infantil;

o Colaborar para efetivacdo de acbes de politicas publicas dirigidas a

Educacdo Infantil.
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3. FAMILIA, PROFISSIONAIS DE EDUCACAO INFANTIL E CRECHE:
DISCUTINDO AS CONCEPCOES DE INFANCIA, DESENVOLVIMENTO E
EDUCACAO

Neste capitulo, buscamos trazer os registros apontados ao longo da pesquisa
realizada, discutindo as ideias que emergem sobre a crianga e sua atuacdo no &mbito da
familia e da escola, a partir do olhar dos sujeitos que lidam diretamente com elas - a
familia e as profissionais de Educacéo Infantil.

Apresentamos a analise das falas organizadas nas tematicas: Crianca e Infancia;
Desenvolvimento e Educacdo Infantil. Nesse sentido, abordando essas tematicas de
acordo com os dialogos nos grupos que nos permitiram problematizar tais questdes
contemporaneas, sociais e culturais da vida cotidiana das criancas dentro e fora dos

espacos de Educacéo Infantil.

3.1 Crianca e Infancia: o que dizem os pais e professores?

Discutir a ideia de crianca e infancia nos grupos focais com familiares e
profissionais de Educacdo Infantil nos possibilitou perceber diferentes olhares que se
sobrepdem ao ser crianca e as condigdes sociais e culturais nas quais elas estdo
inseridas.

No que concerne as concepcdes de crianca e infancia, as familias das duas
instituicbes ndo se distinguiram no conjunto de suas falas e atribuiram qualidades,
capacidades e atitudes que revelam uma concepcdo de crianca ativa, competente e
protagonista do seu proprio desenvolvimento. As diferencas entre 0s grupos de
profissionais sdo apontadas no decorrer texto. As qualidades atribuidas aos filhos se
referem a independéncia, agilidade e inteligéncia das criancas no mundo
contemporaneo. A seguir, apresentamos um trecho significativo da fala de uma mée no

grupo focal que ilustra essa interpretacdo do conjunto das falas:

Ele faz: “Mae, eu sei fazer minhas coisas sozinho.” Ndo faca
ndo! As vezes eu to atarefada...

Ele faz: “Made, eu vou fazer!” Mas tu ndo pode, criatura! Tu é
muito pequeno para fazer isto.

“Ndo, mas eu faco!” E ai, quando eu menos espero, ele estd
fazendo uma coisa.
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Dai eu pergunto: tais fazendo o que ai? “To fazendo isso

mainha, porque a senhora esta ocupada.” Ele é muito esperto.
Muito mesmo (GRUPO FOCAL 1A - FAMILIARES, CRECHE
CONVENIADA).

Essa énfase das mées na independéncia dos filhos e nas suas capacidades € um
discurso muito recorrente ao descreverem seus filhos. As falas sdo acompanhadas de

uma expressao de espanto, surpresa com os comportamentos dos filhos.

Meu filho come sozinho, vai ao banheiro sozinho. Com a idade
dele, de 3 anos, ndo precisa mais de mim! Ele fala assim: “Made,
deixa eu ir no banheiro sozinho?” As vezes, ele quer ir ao
banheiro, ele fala: “Fecha a porta, olha minha privacidade!”
(risadas) Crianca de 3 anos! Minha privacidade, Né!? (risadas)
(GRUPO FOCAL 2A - FAMILIARES, CRECHE
MUNICIPAL).

Tais construcdes revelam o reconhecimento dos pais do protagonismo da crianga
que rompe com as concepcdes de ser passivo e vulneravel que caracterizaram a crianga
e a infancia por séculos. N&o s6 as capacidades sdo ressaltadas, mas também as atitudes
e participacdo na argumentacéo sobre o que elas podem ou nédo fazer. Na fala acima, a
mée conta como a crianga apresenta argumentos e resiste aos posicionamentos dela e
que esta acaba cedendo e permite que a crianga exponha sua opinido e realize a tarefa
como compreende que deva fazer.

Nesse sentido, recorremos a Sarmento e Pinto (1997) para compreender essa

forma de caracterizacao das familias em relacdo as capacidades e direitos da crianca:

A consideracdo das criangas como atores sociais de pleno direito, e ndo como
menores ou como componentes acessérios ou meios da sociedade dos
adultos, implica o reconhecimento da capacidade de producdo simbdlica por
parte das criangas e a sua constituicdo das suas representagdes e crencgas em
sistemas organizados, isto é, em culturas (SARMENTO; PINTO 1997, p. 20).

Nessa direcdo, entendemos que esse olhar da familia para a crianca aponta para
uma concep¢ao gue vai além da dimensdo de dependéncia, em que a crianga era, e por
vezes, ainda é, localizada, exposta a subalternidade. Diferentemente, na fala da mae,
revela-se a possibilidade da crianca ser tratada como sujeito que esta em processo de
transformacdo e que é capaz de construir e expressar para 0s adultos seus

conhecimentos e interpretagdes do mundo e de si préprias.
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Outra forma de apresentar a crianga na contemporaneidade pelos familiares foi
comparando suas proprias infancias com as dos seus filhos, como podemos identificar

na fala da mée a sequir:

No meu tempo, a gente nem colocava a cara na rua, 0 mundo
mudou muito! A criacdo ta muito diferente, também as
oportunidades que tém hoje, né? Tipo assim: o aprendizado que
tem hoje, que tem essa disponibilizagcdo, principalmente era
muito dificil (GRUPO FOCAL 1A - FAMILIARES, CRECHE
CONVENIADA).

Nessa comparacdo, as falas analisadas também apontam as diferengcas na
instituicdo de educacdo entre as duas épocas comparadas. Na fala a seguir, além dessa
comparagédo, o trecho indica a adultizagdo da infancia como uma caracteristica do
mundo contemporaneo. Como uma forma de denincia, 0s participantes apontam para o

fim da infancia, assim como a compreendem.

Eu acho, assim, sinceramente, as crian¢as muito adiantadas
para vista de antigamente, né? Porque, quando eu tinha meus
10 até os 12 anos, eu pensava em brincar de boneca,
panelinha... As meninas de hoje de 9 anos, se brincar,
engravidam!

Quer dizer, eles sdo muito adiantados, eles ndo curtem o
periodo de crianca deles, para depois curtir a adolescéncia,
para depois adulto, entdo acho muito adiantado.

E... isso prejudica um pouco, e tém maes que incentivam
meninas que botam aquele shortinho curtinho, as meninas ja se
acham que é adulta. E tanto, que se falar com uma menina, ela
fala de um jeito que parece mais que tem a sua idade (...). As
criancas de hoje sdo muito adiantados para vista de
antigamente (GRUPO FOCAL 1A - FAMILIARES, CRECHE
CONVENIADA).

Essas colocacfes das familias nos remetem aos estudos de Ariées (2006) quando
retrata a relacdo da concepcdo de infancia e de crianca na Idade Média até meados da
Idade Moderna, atreladas a participacdo no mundo adulto sem distingdo de suas
especificidades. Além disso, podemos refletir que as vestimentas das criangas retratadas
nesse discurso evidéncia a participacdo da crianca no contexto social adulto, assim, o
aligeiramento que a sociedade apresenta a partir da relagdo de consumo e de

participacao da crianga na sociedade, tende a “adultiza-la”.
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Por outro lado, a crianca define-se pelo que ela é capaz de fazer. Nos novos
estudos sociais da infancia, compreende-se que as criangas sao produtoras de culturas e
que, de forma resistente, se contrapdem aos adultos. Assim, “a identidade das criangas ¢é
também a identidade cultural, isto €, a capacidade das criangas constituirem culturas ndo
redutiveis totalmente as culturas dos adultos” (SARMENTO, 2004, p.11).

O meu menino é muito inteligente, pelo menos o que ele aprende
aqui chega em casa ele diz, e ensina agente a fazer o que ele
faz, é 0 segundo ano que ele ta aqui, e ele ta bem desenvolvido,
minha filha também tem coisas que ela faz, que agente fica
impressionada que na idade da gente ndo tinha isso (GRUPO
FOCAL 2A - FAMILIARES, CRECHE MUNICIPAL).

O meu muito independente de mim, muito sabido ao mesmo
tempo, e estou maravilhosa e muito orgulhosa que de agosto pra
cé ele aprendeu a ler, tudo ele aponta e tudo ele diz mae: é isso
assim e assim. Se eu disser errado, ele diz: ndo mée a senhora
ndo esta vendo que é assim, assim, assim... (GRUPO FOCAL
1A - FAMILIARES, CRECHE CONVENIADA).

Outro aspecto presente nesse e em outros registros € a constatacdo dos efeitos da
institucionalizacdo da infancia na constituicao das criancas e do reconhecimento de suas
capacidades. Os pais relatam os avancos das criangas com a sua permanéncia nas
instituicbes de Educacdo Infantil, ressaltando, nesse sentido, a importancia desse espaco

na contribuicdo para o seu desenvolvimento.

Eu acho ele mais inteligente depois que comecou a estudar. Ele
esta falando direito, se expressa melhor, tem criancas de trés
anos que ndo fala aquelas falas certinhas, ele fala melhor que a
mae dele, as vezes! (CRUPO FOCAL 2A - FAMILIARES,
CRECHE MUNICIPAL).

As vezes, ele quer ser como eu, ai eu digo: N&o! Perai! Aqui eu
sou méae e voceé é filho! (risada) Mas ele é muito adiantado para
a idade dele, eu acho, ele ¢ muito adiantado e aqui ele ta mais
ainda (CRUPO FOCAL 1A - FAMILIARES, CRECHE
CONVENIADA).

No que concerne as falas das profissionais de Educacdo Infantil, as concepcdes
de crianca e infancia reveladas expressam um olhar romantizado de um ser fragil que,

ao mesmo tempo em que necessita de cuidados, também precisa ser disciplinado.
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Eu sempre gostei de crianca, e gostar de crianga é vocé gostar
como quem gosta de um cachorrinho, um bichinho, uma
coisinha, né? Porque tem a questdo do sentimento, a questdo do
desenvolvimento, tem aquele que vocé olha com outros olhos,
tem aquele que vocé se apega. E igual a mae, eu gosto de todo
igual, mas tem aquele que capta vocé, ele vai chegando em
vocé, ele sabe lhe ganhar, o que acho mais bonito na crianca é
justamente essa pureza, saber entrar, que nds adultos ndo
consegue ter, é da crianca (GRUPO FOCAL 2B -
PROFISSIONAIS DE EDUCAQAO INFANTIL, CRECHE
MUNICIPAL).

O sentimento ambivalente em relacdo as criangas, revelado com maior énfase
pelas profissionais, de fragilidade e vulnerabilidade, a partir da condicdo biol6gica de
imaturidade, por um lado, e por outro, de periculosidade e de risco, alia-se a ideia de ser
em devir, pensado e moldado para o futuro, tomando-o como um ser imperfeito que

precisa ser moralizado para alcancar a socializagdo, a perfeicdo na vida adulta.

Pensando no aspecto da crianca, € projetar para o futuro, dar a
base agora, dar suporte agora (GRUPO FOCAL 2B -
PROFISSIONAIS DE EDUCACAO INFANTIL, CRECHE
MUNICIPAL).

Nessa direcdo, lembramos Kramer (2011, p. 18) que apresenta a coexisténcia

dessas concepg¢des ambivalentes de infancia na sociedade:

O sentimento moderno de infancia corresponde a duas atitudes contraditérias
que caracterizam o comportamento dos adultos até os dias de hoje: uma
considera a crianga ingénua, inocente e graciosa e é traduzida pela
“paparicagdo” dos adultos; e outra surge simultaneamente & primeira, mas se
contrap0e a ela, tornando a crianga como um ser imperfeito e incompleto, que
necessita da “moralizagdo” e da educacdo feita pelo adulto.

Assim, foi possivel refletir sobre o0s aspectos do sentimento moderno de infancia
que permanecem na contemporaneidade. Compreendendo que a ideia moderna de
infancia, que surge no leste europeu com o renascimento, € o produto de um processo de
individualizacdo e, a0 mesmo tempo, de civilizacdo. E na contemporaneidade que esse
processo se radicaliza e, de forma dialética, se manifesta na concepcdo de infancia. A
crianca € percebida positivamente, como ser competente e habil, no entanto, seu

reconhecimento ndo se da em si, mas no adulto que vira a ser no futuro. Caracteristicas
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da universalidade do conceito se sobrepdem as especificidades e historicidades da

infancia, as suas vinculagdes sociais e culturais.

Portanto, podemos analisar que o sentimento de crianca ainda perpassa a
consciéncia dos adultos, como aquele ser que participa e influéncia na
comunidade que esta inserida, podemos entender esta ideia de forma positiva,
diante do avanco no reconhecimento da crianca. Porém, também, ainda como
um pensamento colonial, a crianga é vista como um ser para o futuro, que
invisibiliza suas contribui¢des no presente (SARMENTO; MARCHI, 2008,
p.12).

Consequentemente, a ideia de infancia atrela-se a esse pensamento, embora, ao
longo dos discursos de pais e professoras a visibilidade da crianga tenha sido
perceptivel, segundo a participacdo da crianca no ambito social, mas paradoxalmente,
também retira-se seu protagonismo ao apontar sua natureza de preparacdo para adentrar

no mundo adulto futuro.

3.2 Desenvolvimento Infantil segundo os pais e profissionais de Educagdo Infantil

No presente tdpico buscaremos tratar a discussdo sobre o desenvolvimento da
crianca que perpassou os depoimentos dos pais e das profissionais de Educacdo Infantil,
ao longo de todos os grupos focais.

A tematica do desenvolvimento foi mencionada de forma vinculada ao processo
de ensino-aprendizagem decorrido nos espacos da familia e, principalmente, no
ambiente da creche. Inicialmente, registramos que as falas demonstraram uma
compreensdo de que a primeira infancia é uma fase da vida em que ha uma especial
capacidade de aprender e a creche € um lugar de possibilidades para esse processo de

desenvolvimento.

A crianca, nessa fase, estd muito aberta a aprendizagem e é
uma fase onde ela capta tudo com muita facilidade e é a base de
tudo, e principalmente dentro da Educacdo Infantil, da gente...
Podemos usar muita coisa. E uma coisa que eu acho muito
importante (GRUPO FOCAL 1B - PROFISSIONAIS DE
EDUCACAO INFANTIL, CRECHE CONVENIADA).

Um aspecto muito enfatizado em todos os grupos foi a compreensdo de que as
aprendizagens séo compartilhadas entre as criangas e que essas contribuem umas com as

outras, construindo suas experiéncias.
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Ai, na sala da gente, tem uma crianca que ela pega o livro:
“Vamos contar historia?” Ela senta ali e conta a historia para
as outras criangas. Entdo ali é uma forma de j& estar
incentivado as outras criancas... (GRUPO FOCAL 1B -
PROFISSIONAIS DE EDUCAQAO INFANTIL, CRECHE
CONVENIADA).

Além dessa construcdo coletiva, as profissionais mencionam uma mudanca na
concepcao de desenvolvimento: de uma visdo conteudista, aditiva do conhecimento para
uma compreensdo relacional, de competéncias que se constituam na interagdo entre

criangas e entre criangas e adultos.

Cheguei na prefeitura, foi um choque, que realmente para a
prefeitura é comemorada as datas comemorativas, € a
socializacdo, é uma leitura que a gente sabe que nao funciona
com perfei¢cdo... Mas desenvolvimento pra mim realmente na
Educacédo Infantil, depois de anos e anos nessa area, € issO
mesmo é a oralidade é a socializacdo, é o conhecimento, a
estimulacéo das coisas, € aquela coisa de olhar as atitudes de
copiar e de aprender (GRUPO FOCAL 2B - PROFISSIONAIS
DE EDUCACAO INFANTIL, CRECHE MUNICIPAL).

Entretanto, também podemos perceber que ha metodos que expressam apenas a
reproducdo ndo reflexiva do que esta sendo trabalhado, como o trabalho pedagogico que
tem como eixo norteador as datas comemorativas. Sendo vista pelo processo como algo
ultrapassado que precisa ser substituido por praticas que estimule a aprendizagem.
Sendo assim, a abordagem mais presente nas falas estd na afirmativa de que o
desenvolvimento deixou de ser um processo de apropriacdo escolarizante na Educacao
Infantil, e passou a ser conduzida pelo compartilhamento perpassando o individual e o
coletivo, como a socializacdo, a estimulacdo e o processo de aprender. Assim, em
concordancia com os estudos de Carvalho, Pedrosa e Rossetti-Ferreira (2012) quando

afirma que desenvolvimento

E um processo de construgdo social que se da por meio das multiplas
interacBes que se estabelecem entre um individuo, desde seu nascimento,
com outras pessoas, e particularmente com aquelas com as quais ele mantém
vinculos afetivos (CARVALHO; PEDROSA; ROSSETTI-FERREIRA, 2012,
p. 27).

Segundo Carvalho, Pedrosa e Rossetti-Ferreira (2012) ha diferentes concepcbes

de desenvolvimento que visam discutir e abordar o processo de idas e vindas no ambito
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do crescimento cognitivo, fisico, social e cultural da crianca. “Nao se pode falar em
desenvolvimento no sentido linear de uma pessoa, pois nesse processo estdo envolvidos
multiplos atores, com suas caracteristicas e necessidades préprias, todos participando
ativamente do processo” (CARVALHO; PEDROSA; ROSSETTI-FERREIRA 2012,
p.28).

E possivel compreender em tais discursos o avango das criangas na interago
permitido pela organizacdo das acdes educativas das mediadoras e as concepcdes que
elas tém sobre desenvolvimento construido a partir dos recursos praticos e tedricos que
as acompanham. Neste sentido, nos voltamos para o0 depoimento de uma professora que
compreendia desenvolvimento ligado ao processo de leitura e escrita, no entanto, ao
longo de suas mudancas profissionais, pdde perceber que desenvolvimento vai além

desse aspecto.

Quando eu falava e pensava em desenvolvimento infantil, como
eu trabalhei a minha vida inteira em escola particular, ai vem
logo na cabeca, ele estd desenvolvendo porque ele ja sabe
escrever o0 nome, ja conhece a letrinha tal, o numero tal. Mas eu
tive um professor que, na época, eu achava que ele era doido,
porque pra mim Educacdo Infantil era para ser sO recreio,
porque ele achava que essa coisa ainda era muito cedo para
eles (GRUPO FOCAL 2B - PROFISSIONAIS DE
EDUCACAO INFANTIL, CRECHE MUNICIPAL).

A linguagem € um dos fatores destacados nas falas sobre o desenvolvimento da
crianca, pois implica em outras aquisicdes, tanto do ponto de vista cognitivo quanto
relacional. Segundo Carvalho, Pedrosa e Rossetti-Ferreira (2012), a linguagem é
construida no processo de interacdo, na atribuicdo e construcdo de significados aos
gestos, na entonacdo da voz, no envolvimento afetivo. Nesse sentido, também se
destaca a relacdo da educadora com a crianca na creche que favorece o desenvolvimento

desses processos na crianga.

Minha filha tinha dificuldade pra falar, ela ndo falava, ela mal
falava, depois que entrou aqui, as vezes nem eu entendia o que
ela falava, porque também ela ficava muito presa e s6 tinha
adulto, mas ela assim tinha uma certa dificuldade para falar,
depois que entrou aqui fala tudo em casa (GRUPO FOCAL 2A
- FAMILIARES, CRECHE MUNICIPAL).
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Outro aspecto enfatizado, especialmente pelos profissionais, foi a importéncia da
ludicidade para o desenvolvimento, aliada a necessidade de se construir um curriculo,
além dos contetdos, e afirmar essa dimensdo do desenvolvimento da crianga. As
atividades ludicas compartilhadas na creche sdo percebidas como importantes, para a
crianga na construcdo de suas interacdes, compreensdo dos limites das a¢des individuais

no coletivo, e no processo de ensino e aprendizagem.

Quando faco, brincadeiras na sala de cantar, correr e de
casinha, ela esta aprendendo, aprendem mais no lddico.
(GRUPO FOCAL 2B - PROFISSIONAIS DE EDUCACAO
INFANTIL, CRECHE MUNICIPAL)

No entanto, as profissionais assinalaram que percebem nas familias uma
compreensdo divergente no sentido de que compreendem essas atividades como
atividades apenas recreativas sem um papel importante no desenvolvimento. Em suas
falas, revelam um compromisso de mostrar outras formas de compreensdo aos pais das

criancgas, no intuito de que esses colaborem com a agéo desenvolvida na creche.

A gente tem que mostrar ao pai que brincar é uma forma de
desenvolver, quando a crianga brinca, ela ta aprendendo. Mas o
pai ndo entende, acha que brincar ndo € perder tempo, mas
agente tem que mostrar que brincar é uma forma de desenvolver
(GRUPO FOCAL 1B - PROFISSIONAIS DE EDUCACAO
INFANTIL, CRECHE CONVENIADA).

Foram registradas também percepgdes entre as profissionais que divergiam
dessas falas, com um posicionamento e compreensdo mais disciplinar do trabalho

pedagdgico da Educacdo Infantil, como podemos identificar no depoimento abaixo.

Eu costumo falar que, quando o aluno diz para mim: “Tia é
chata!” Eu fico feliz, sabe? Porque quando diz que € uma
professora boazinha, ela ndo esta ensinando nada. Os meus da
tarde quando esta no zum, zum, zum... e professora chata... mas
sdo eles, que quando eu faco aniversario, faz festa para mim,
ndo faz pras demais. Ai, eu fico feliz! Me chamou de chata, eu
digo a eles, eu fico tdo feliz quando vocé me chamou de chata,
porque eu pego no pé de verdade. Se eu ndo quero que minha
filha, 1a na escola, chegue em casa sem saber nada, eu quero
que ela chegue: E ai, como foi seu dia? “Foi assim, assim,
assim...” Otimo. Mesma coisa ¢ meu aluno na sala de aula, ele
tem que chegar em casa e dizer: “Fiz isso, isso e isso e aprendi,
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né?” Perder tempo ndo, crianga ndo esta na escola para
brincar ndo, tem a hora para tudo! (GRUPO FOCAL 1B -
PROFISSIONAIS DE EDUCACAO INFANTIL, CRECHE
CONVENIADA).

Identificamos nesse depoimento os limites de tempo e espago impostos pela
profissional as criangas. Observamos um olhar adultocéntrico, sem qualquer
consideracdo pelas condicdes de ser crianca. HA uma normatizacdo proposta pela
instituicdo, representada pela profissional de Educacdo Infantil, que regula a trajetoria
do desenvolvimento da crianca. Também registramos uma visdo teleoldgica do
desenvolvimento com uma clara defini¢do sobre onde a crianga deve chegar.

No que se refere aos pais, a concepg¢do de desenvolvimento esté relacionada ao
processo de maturacdo das criancas, proximo a uma Visdo prioritariamente biologica
para explicar a mudanca de comportamentos e habitos, como podemos observar nas

falas abaixo.

Minha filha tinha dificuldade pra falar, ela néo falava , ela mal
falava, depois que entrou aqui, as vezes nem eu entendia o que
ela falava , porque também ela ficava muito presa e so tinha
adulto , mas ela assim tinha uma certa dificuldade p falar ,
depois que entrou aqui fala tudo em casa (GRUPO FOCAL 2A
- FAMILIARES, CRECHE MUNICIPAL).

“Minha filha usa fraldas ainda, para dormir, mas aqui €
diferente, que ela passa o dia e ndo usa fraldas, s6 usa em casa
para dormir, e 0 meu filho sé vai deixar de usar fraldas quando
passar para o grupo 2 que ele esta no grupol ainda, eu estou
doida para tirar as fraldas, mas ainda fi consegui também, mas

vamos ver quando ele for para o grupo 2 né!” (GRUPO
FOCAL 2A - FAMILIARES, CRECHE MUNICIPAL).

Observa-se também nas falas dos familiares, a tonica da comparacdo do
desenvolvimento entre criancas, revelando uma concepc¢do de fases e normas para o

desenvolvimento.

Eu vejo meu filho, mais independente, como sozinho, vai ao
banheiro sozinho, as vezes ele quer ir ao banheiro, ele diz: mae
feche a porta , cadé a minha privacidade, para uma crianca de
3 anos , falar em privacidade. Ele ndo precisa mais de mim, ele
diz, mée deixe que eu tomo banho sozinho, eu acho ele mais
inteligente depois que comecou a estudar, ele era meio
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esquisitinho, mas melhorou muito (CRUPO FOCAL 1A -
FAMILIARES, CRECHE CONVENIADA).

A concepcéo de fases e normas para o desenvolvimento tem origem nos estudos
da psiquiatria, psicologia do desenvolvimento e da prépria pedagogia da primeira
modernidade que, como afirma Sarmento (2004), construiram a normatizacdo da
infancia, ou seja, um conjunto de saberes prescritivos sobre a crianca, a partir do qual se
convencionou quais sdo os padrées de normalidade e anormalidade, enfim, o que é
esperado que a crianca desenvolva e quando.

Mesmo considerando esses padrfes instituidos pelas ciéncias, ainda foram
registradas falas em que se considera a constituicdo cultural do desenvolvimento, como

no trecho a seguir:

As criangas de hoje em dia, elas ndo estdo trazendo o
desenvolvimento junto com a idade delas. Eu acho que elas
estdo com o desenvolvimento... se € uma crianca de 1 ano, esta
com o desenvolvimento de uma crianga de 4 anos, aprendendo
coisas que ndo é para idade delas, estdo se desenvolvendo bem
rapido (GRUPO FOCAL 1A - FAMILIARES, CRECHE
CONVENIADA).

Considerando que o desenvolvimento infantil acontece nesse contexto cultural,
familiares e profissionais mencionaram também o uso da tecnologia presente na
sociedade contemporanea e utilizado pelas criangas, cada vez mais precocemente. As
criancas sdo caracterizadas como competentes e com um ritmo no seu desenvolvimento
alterado por esse artefato cultural, tanto pela quantidade de informacdes que recebem
como pelas ferramentas que passam a dominar e a fazer parte dos seus recursos
culturais, como por exemplo: celulares, computadores, acesso a diversos tipos de

midias, etc.

Nathan me surpreende também pelo fato de ter dois aninhos de
idade, ele sabe abrir o youtube, mexe, fica no tablete e, pra ele
botar 14 os desenhos dele. Ai, é lindo e é surpreendente porque
dois aninhos ja mexeu, ja sabe o que é youtube... La tem o
desenho dele (...) (CRUPO FOCAL 1A - FAMILIARES,
CRECHE CONVENIADA).

Nesse sentido, concordamos com Sarmento (2002b), quando expde a ideia de

que, diante das tecnologias e do acesso ao consumo midiatico e industrial, a crian¢a ndo
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estd alheia ou passiva, mas interpreta, critica e corresponde de forma positiva ou

negativa, segundo seu interesse.

Umas das conclusfes mais insistentemente afirmadas na andlise da recepcéo
dos produtos da inddstria cultural pelas criangas, nomeadamente no que
respeita aos programas televisisos, € de que, contrariamente ao que €
correntemente vinculado pelo senso-comum, as criangas ndo sdo receptoras
passivas, acriticas e reprodutivas desses produtos, mas, pelo contrario, ainda
que se estabeleca uma relacdo empatica, essa recepcdo € criativa,
interpretativa e frequentemente critica das respectivas mensagens
(SARMENTO, 2002b, p. 7).

A tecnologia também é vista por um lado, como propiciadora de situacfes
negativas, levando em consideracdo a fragilidade da crianga perante 0 consumo, seus
desejos e vontades estimulados para o uso de recursos propostos, de forma imperativa
pela sociedade, como algo que a crianca tem que fazer ou ter, retirando-lhe os

momentos de brincadeiras livres, de imaginacéo e criatividade da vida infantil.

Eu mesmo néo dou, ndo dou computador, ndo dou meu celular,
ele brinca no celular da tia, no computador do tio, mas num dou
nao por que? Por que eu gosto do jeitinho que ele &, e ele
brinca de chimbre, (bola de gude) toca, (pega pega) de
bombeiro, de esconder, de bola, de pipa, quando chamam os
meninos para brincarem num ficam um ,ele chama e os meninos
para brincar, onde eu moro estdo tudo no computador. Ele néo,
ele se junta com 0s meninos e vai brincar de esconder, comeca a
contar, as vezes conta errado, ai faz, ndo é assim néo, e comeca
contar de novo, e ele brinca de bola e continua brincando, ai eu
digo quando tiver na sua fase, eu compro seu comutador e
compro o celular e um computador porque ainda nédo € a hora
ndio” (CRUPO FOCAL 1A - FAMILIARES, CRECHE
CONVENIADA).

A essas visdes contrarias sobre o uso da tecnologia e o desenvolvimento da
crianca se soma a ideia de que os pais se utilizam da tecnologia como substituta do

cuidado e da atencdo que deveriam dirigir a seus filhos.

(...) eu culpo os pais porque hoje os pais estdo indo pela
tecnologia, eles acordam jogam seus filhos ali, no computador,
e esquecem que aquela idade, eles esquecem que quem tem que
ensinar € eles, os pais. Alguns jogam na escola, a escola que vai
educar o filho porgue a mée ndo tem tempo ou tem, mas joga
seu filho ali na no computador, né? Ndo tem aquela coisa,
limites. Sabe? Ai, a crianca acaba sendo um adulto, mas sem
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ser crianga, ndo aproveitando esse lado de ser crianga, por
culpa do pai, né? (CRUPO FOCAL 1A - FAMILIARES,
CRECHE CONVENIADA).

Os pais também reconhecem a necessidade de permitir que a crianca esteja em
contato com o ar livre, as brincadeiras e a convivéncia com os pares, ao inves de estar

interligadas aos aparatos tecnoldgicos.

O meu mesmo, ndo dou, ndo dou computador, ndo dou meu
celular. Ele brinca no celular da tia, no computador do tio, mas
num dou ndo, porque eu ndo gosto. Ele brinca de bichinho,
correr, de toca, pega-pega, de se esconder, brinca de pipa, de
bombeiro. O menino de |a chama os meninos de onde eu moro
para brincar, mas estdo tudo no computador ou, se ndo, no
celular, e ele ndo se junta com os meninos, e vai brincar de
esconder. Ai 0s meninos comeca a contar errado, ai ele vai e
diz: ndo e assim ndo, que é pra contar certo. Ai vai, ele brinca
de pega-pega e de bola. Eu digo: quando tiver na sua fase eu
compro seu computador e compro o celular para vocé, mas
agora, ainda ndo ¢ a hora ainda ndao (CRUPO FOCAL 1A —
FAMILIARES, CRECHE CONVENIADA).

As falas ressaltam os limites e privacdes que as criangas vivenciam ao passar
muito tempo com o0s objetos tecnologicos, retirando delas momentos de brincar e
interagir. Tais discursos perpassam a relacdo dos artefatos midiaticos na
contemporaneidade e as relacbes de ensino-aprendizagem de pais para filhos no
processo educativo que incide na conducdo das rotinas culturais construidas pelas
criancas.

Brougeére (2010) nos ajuda a pensar, quando retrata a influéncia da televiséo e
dos brinquedos ja prontos para as criancas em Sseus comportamentos no meio social.
Para ele, a crianca manipula as imagens e as significacdes simbdlicas que constituem a
impregnacdo cultural da sociedade nesses elementos. Sendo assim, sdo artefatos que,
presentes nas culturas infantis ganham um valor ludico, embora precisem ser,
consideravelmente acompanhados, tendo em vista os fatores positivos e negativos que
apresentam como ocupadores de tempo e substitutos dos pais em grande parte do dia de
muitas criancas.

Por fim, destacamos que as concepcbes de desenvolvimento reveladas nos
grupos focais privilegiam a constitui¢do social das criancas, além do seu crescimento e

amadurecimento fisico, e consideram o0s aspectos relacionais na aprendizagem,
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apontando a presenca do outro, crianca ou adulto, como fator importante nesse

desenvolvimento.

3.3 A Educacéo Infantil nos discursos dos pais e profissionais de Educacgao Infantil

A anadlise das concep¢des das fungbes da Educagdo Infantil dos familiares
apontou para o papel complementar da escola ao trabalho dos pais na educacéo de seus

filhos, como traz a fala a seguir:

O desenvolvimento é diferente, porque as criangas, em casa, por
mais que a gente seja mae cuidadosa, zelosa, mas a gente ndo
tem, infelizmente, tempo, é assim: todas as maes sdo assim. A
gente ndo tem tempo suficiente para estar dando aquela atencéo
e dar aquele tipo de ensinamento a criancga, ja quando a crianca
estd em uma creche tem esse profissional (GRUPO FOCAL 2A
- FAMILIARES, CRECHE MUNICIPAL).

Nesse sentido, na fala dos familiares, a creche é vista como um espaco que
assume a fungdo da familia no ensino e no cuidado, considerando as necessidades de
trabalho, de condicBes sociais e educacionais dos pais e familiares. No entanto, a
Educacdo Infantil busca a inser¢do da crianca e da familia como sujeito de direito ao
acesso nos espacos de Educacao Infantil sem distor¢do do seu papel institucional.

Essa visdo dos familiares revela uma falta de clareza do papel e funcdo da
Educacdo Infantil, de suas especificidades, ao ser ressaltada a similaridade de
substituicdo do papel da familia pelo da escola, na educacdo das criancas. Assim, é

valido relacionar o desdobramento de Andrade sobre a creche, quando diz:

Reconhecer a legitimidade de creches e pré- escolas como instituicdes
educativas e a Educacdo Infantil enquanto etapa inicial da educacéo bésica
implica o reconhecimento dessas instituices como espagos com funces
préprias e especificas, € ndo meramente como espacos para suprirem
caréncias ou “preparatdrios” para as etapas de educagdo subsequente.

(ANDRADE, 2010, p. 117).

As profissionais também comparam o papel do seu trabalho com a educacédo
familiar e acrescentam que a frequéncia da crianca na creche permite um avango mais
rapido em seu desenvolvimento que o de outras criangas que nao tiveram essa

oportunidade.
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Como eu falei no conselho, a respeito dos meus pequenos, que
chegam aqui no grupo 1, sem autonomia, para se alimentar so,
para fazer atividades s, chegam zerados, zerado no sentido de
que eles tém quem faca tudo isso, tém que faca por eles em casa,
0s pais. A gente até vé pessoas que chegam aqui de fora e
quando V&, ja na metade do ano se alimentando sozinho,
fazendo algumas atividades sozinhos, ai tem pessoas de fora que
chegam e falam: - Meu Deus, fazem sozinhos! Eles fazem isso
S0, mas 0 meu tem quatro anos e ndo consegue fazer (...)
(GRUPO FOCAL 2B - PROFISSIONAIS DE EDUCAQAO
INFANTIL, CRECHE MUNICIPAL).

No entanto, as familias também apontam que o espaco possibilita a acao
educativa e sua importancia para o desenvolvimento das criancas. Nesse sentido, as
vozes das familias reconhecem a mudanca em suas crencas e acdes, a partir da vivéncia

proporcionada pela creche as criangas, como no trecho que segue:

Assim, eu acho que a independéncia da crianga, vocé vai
descobrindo, assim, talento, quando vocé deixa ele
independente... Ai, vocé comeca a descobrir o talento
da crianca, quando vocé deixa a vontade. Eu estou falando isso
porque eu tinha medo de deixar meu filho, ele era muito
dependente de mim principalmente na parte da alimentacéo, eu
tinha essa dificuldade, ainda tenho um pouco. Mas, apds eu ter
vindo para aqui porque era a area na parte de alimentacéo que
ele era muito dependente de mim porque fico preocupada. Eu
comecei a descobrir valores, assim que eu que tava
prejudicando ele, sabe? E que ndo era uma coisa que ele
gostava, porque eu vendo, eu comecei, me emocionei, ao ver
que eu tava prejudicando um pouco! E, entdo a independéncia
eu acho que ajuda (CRUPO FOCAL 1A - FAMILIARES,
CRECHE CONVENIADA).

Nos dialogos entre as profissionais, também foi possivel identificar a ideia da
Educacdo Infantil atrelada as acbes pedagdgicas no processo de desenvolvimento da
crianca e a importancia que o atendimento profissional na creche pode ter para

favorecer esse desenvolvimento.

Por mais seguranca atencdo, carinho que a crianca tenha em
casa, ndo apresentam o mesmo desenvolvimento que as criancas
que frequentam a creche, porque na creche tem o profissional
para dar atencao e realizar a parte educativa (GRUPO FOCAL
2B - PROFISSIONAIS DE EDUCACAO INFANTIL,
CRECHE MUNICIPAL).
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As professoras ressaltam a organizacdo do tempo e do espacgo na creche como
fator que também favorece o desenvolvimento das criangas, sua compreensdo sobre seus
limites, sua participacdo mais autdbnoma no desempenho das atividades e a cooperagéo e
solidariedade entre as criancas.

E isso que eu digo para os pais, crianca tem hora para tudo,
hora de brincar, hora de lanchar, hora de tomar o seu banho,
hora de almocar, hora de ter contacdo de histdria. Ai,
perguntam: - Tia, pode brincar? Eu digo: pode! Agora pode.
Eles ajudam até o coleguinha quando esta precisando (GRUPO
FOCAL 1B - PROFISSIONAIS DE EDUCACAO INFANTIL,
CRECHE CONVENIADA).

A interacdo entre criancas e entre crianga e adultos também é compreendida
pelas profissionais como um fator relevante para o desenvolvimento e a aprendizagem

das criancas, como podemos visualizar a seguir:

(...) entéo isso eles aprendem na Educacdo Infantil, junto com
0s outros colegas, interagindo com os colegas interagindo com
0s amigos, com os professores, com o0s ADIs, com o0s
estagiarios. Entao eles aprendem a ter essa autonomia, as vezes
a gente ndo faz nem muita coisa, para ensinar nao, até porque
vocé ndo da conta de 20 criangas, numa sala com 3 adultos, fica
dificil de vocé ir la e ensinar, um por um, mas ali, no meio, eles
interagem e aprendem uns com os outros (GRUPO FOCAL 2B
- PROFISSIONAIS DE EDUCACAO INFANTIL, CRECHE
MUNICIPAL).

As atividades ludicas compartilhadas na creche foram mencionadas pelas
profissionais como importantes ferramentas para o trabalho pedagdgico na escola. Sobre
esse tema, como ja mencionado no topico anterior, as profissionais relatam ainda a
necessidade de convencer o0s pais sobre essa posicao em relacdo ao papel da brincadeira.

Foi registrada também uma concep¢do de Educacdo Infantil como base para o
futuro desempenho escolar da crianca, a partir de uma concepcdo preparatoria dessa

etapa do ensino.

E dar condices para a crianca. Eu, tendo um incentivo, eu,
sendo valorizada, eu consigo realizar um trabalho bom com as
criangas, consigo projetar a crianga para ser referéncia para o
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futuro (GNRUPO FOCAL 2B - PROFISSIONAIS DE
EDUCACAO INFANTIL, CRECHE MUNICIPAL).
Registra-se, assim a necessidade de reconhecimento desse profissional. As falas
das profissionais relacionadas a profissionalidade na Educacdo Infantil expbem seus
sentimentos de desvalorizacédo do trabalho docente por parte dos pais.

A gente ndo tem esse reconhecimento dos pais, a gente perde a
identidade enquanto profissional de educacdo, o0s pais nado
respeitam, nos veem empregados deles, como babas, entédo
perde essa identidade profissional da educacdo (GRUPO
FOCAL 2B - PROFISSIONAIS DE EDUCACAO INFANTIL,
CRECHE MUNICIPAL).

Observa-se a descaracterizagdo do profissional na voz da professora, que nos
reflete a necessidade do reconhecimento da relevancia da sua atuacdo junto as criangas,
para aléem de uma ideia de cuidar, mas principalmente de contribuir com o processo de
desenvolvimento cognitivo, fisico, motor, que envolve a construcgdo social e cultural da
crianca na sociedade. Outra participante da pesquisa aponta para o reconhecimento que
vem por parte da crianca, embora ela acredite que a crianga ao se tornar adulta, ira

assumir a postura da sociedade em relacao ao trabalho desses profissionais.

O reconhecimento do seu trabalho, s6 vem das criangcas. Como
a gente ta vendo por ai. E se a crianca ja cresce no ambiente,
que é uma desordem, essas criancas amanhd, elas ndo vao se
importar com nada, vai dizer para mim tanto faz como tanto fez
(GRUPO FOCAL 2B - PROFISSIONAIS DE EDUCACAO
INFANTIL, CRECHE MUNICIPAL).

As profissionais atribuem uma estreita ligacdo entre as aptidGes pessoais, a
emocao, o sentimento e o exercicio na pratica pedagdgica da Educacédo Infantil, estando
acima da remuneracdo salarial. Essa concepc¢do do exercicio profissional pode indicar
uma desprofissionalizacdo da profissional que atuam na Educacdo Infantil, visando o
amor, o dom de ensinar e 0 dom de ser professor de criancas pequenas, acima de suas
competéncias e de sua atuacdo como profissional, se colocando em uma dimensao de

realizacdo que esta fora da dimensdo de uma instituicdo de Educacéo Infantil.

A educacgdo é uma coisa que cativa, que € tdo bonito, quando
chega o final do ano, ou antes disso, com um més, a resposta da
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crianga em alguma coisa é tudo na vida. Vocé esquece até do
pouco dinheiro que vocé recebe, é uma coisa que mexe com o
coracao da gente (GRUPO FOCAL 2B - PROFISSIONAIS DE
EDUCAQAO INFANTIL, CRECHE MUNICIPAL).

No mesmo sentido, o compromisso que ‘“corre na veia” ¢ mencionado COMO
além da formacdo docente, mas caracterizado como uma “aptiddo”, que submete seu
exercicio educacional a uma pratica romantizada que desvaloriza o seu papel de

profissional da educagéo.

Quando a gente vem a ser professora é quando a coisa ja corre
na veia, quando a gente se propde a fazer isso, a gente ter pelo
menos alguma aptidao, e a gente aprende muitas coisas, acha
aquilo tudo muito bonito, vem com muita vontade, mesmo que a
gente encontre uma realidade totalmente diferente. Teoria ndo é
pratica, é completamente diferente, mas elas se complementam.
Eu tenho quarenta e dois anos na educacdo e ndo consigo
deixar, porque parece que é uma doenca, quando a gente gosta
daquilo ali... E como a professora estava dizendo, quando chega
no final do ano e a gente ver que tem alguma coisa, merece 0
esfor¢o da gente (...) (GRUPO FOCAL 2B - PROFISSIONAIS
DE EDUCACAO INFANTIL, CRECHE MUNICIPAL).

A relacdo teoria e préatica exposta pela professora tambem ressalta a dimenséao da
pratica nos espacos escolares como lugares de constante movimento e mudanca, o que
dificulta a transposicéo das teorias para as praticas pedagdgicas. Essa mencdo nos alerta
a refletir a necessidade de considerar os discursos dos profissionais que estdo inseridos
nesse processo, de forma a oferecer formagdes que os possibilite a enxergar seu
trabalhno ndo como aptiddo, mas como exercicio profissional que precisa ser
reconhecido, além de contribuir para a formacdo de discentes, para o exercicio da
docéncia e contribuindo para que eles ja construam bases para pensar sua pratica

enquanto acdo que requer reflexdo constante, como expde Micarello (2005):

As fontes sociais de onde emanam esses saberes s&o muito mais amplas do
que o ambiente académico dos estabelecimentos de formacédo inicial, e
somente considerando essa diversidade é possivel construir um sentido para
que pensam e dizem os professores sobre sua formagdo (MICARELLO,
2005, p. 143).
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Nesse caminho, ao mencionar os desafios para a Educagdo Infantil, as
profissionais também apontam aspectos que envolvem o ambiente fisico das creches e

que sdo relacionados a qualidade da educacdo.

(...) quando a gente vé as escolas de hoje em dia, elas N&o sdo
adaptadas para receber em horario integral, elas faltam muito,
deixa muito a desejar para as criangas (...) Ai, entdo, vocé tem
a questdo do calor, vocé tem a questdo de um banho, de uma
coisa que poder ser deficitario, que isso as vezes até irrita a
crianca e o adulto, quando chega no término, quando a gente
vé que poderia ter feito o melhor e ndo, e ndo pode fazer por
isso, ai entdo a educacdo ndo foi prioridade (GRUPO FOCAL
2B - PROFISSIONAIS DE EDUCACAO INFANTIL,
CRECHE MUNICIPAL).

Ao mesmo tempo, a qualidade da Educacdo Infantil € mencionada como
requisito e elemento propulsor das mudancas na educacdo de forma geral e na propria

estrutura social.

E da educacdo, das maos da gente, que sai todo o futuro de
nosso pais, é da mao do educador. Entdo deveria mudar muito a
educacdo e a gente poderia dar o melhor a essas criancas que
sdo o futuro do amanha, a gente tem que mudar agora, plantado
sementes, gotinha em gotinha para a gente ter um pais melhor,
porque se a gente ndo fizer isso agora, se as pessoas que tem
poderes, ndo se conscientizarem, se a gente nao se mobilizar, a
gente vai ficar de mal a pior, repassarem isso também com a
ética com profissionalismo, e nem o professor vai se desgastar,
porque hoje em dia, a maioria dos professores estdo doentes,
mas que questdo nao é porque esta na sala de aula e sim, as
condicdes que ndo sdo adequadas (GRUPO FOCAL 2B -
PROFISSIONAIS DE EDUCAGCAO INFANTIL, CRECHE
MUNICIPAL).

Em geral, as falas dos familiares e das profissionais apontam uma visao positiva
da Educacao Infantil e das vivéncias das criancas nas creches que foram associadas ao
seu desenvolvimento integral e a um melhor desempenho na sua vida familiar e escolar,
no entanto ha muitos desafios mencionados, afirmando a importancia da existéncia das

instituicbes da Educacdo Infantil com atendimento educacional de qualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A anédlise das falas nos grupos focais permitiu uma compreensdo de temas
relevantes no debate sobre a Educacéo Infantil. A comparacdo dos grupos estudados nao
nos revelou diferencas importantes quando observadas as regularidades e divergéncias
nas falas dos participantes dos grupos. Foi possivel identificar ambivaléncias e
contradicbes em relacdo a todas as trés tematicas analisadas o que foi compreendido
como reflexo da complexidade e do carater multifacetado que envolve essas tematicas.

De forma geral, a crianca € definida pelas suas competéncias e habilidades, no
entanto, seu reconhecimento é expresso em funcdo do adulto que vira a ser no futuro.
Apesar das falas dos participantes deste estudo atribuirem um lugar de realce as
vinculagdes sociais e culturais no entendimento do que é infancia, a analise aponta para
a auséncia da compreensdo do protagonismo da crianca que, por fim, precisa ser
normatizada pelas institui¢des, familia e escola.

Tais resultados caminham na direcdo de contribuir com a melhoria das praticas
educativas na primeira infancia, seja pelos professores que mediam pedagogicamente as
construgdes sociais, culturais e educativas entre as criancas, seja pelos pais direcionando
o olhar para o protagonismo infantil ao promover a criatividade, as descobertas e
interacdes no processo de desenvolvimento dos seus filhos.

Na mesma direcdo, as concepcdes de desenvolvimento reveladas nos grupos
focais privilegiam a constituicdo social das criancas, além do seu crescimento e
amadurecimento fisico, ao considerarem 0s aspectos relacionais na aprendizagem e a
importancia da presenca do outro no desenvolvimento. Esses aspectos, entretanto, séo
relatados na direcdo da necessidade de normatizacdo desse desenvolvimento, numa
visdo adultocéntrica fortemente revelada pelas falas dos familiares e profissionais.

De forma geral, as falas dos familiares e das profissionais apontam uma visao
positiva da Educacdo Infantil que é referida como territério de possibilidades de
construcdes sociais e desenvolvimento integral das criancas. A profissionalidade
docente foi discutida como um assunto que necessita de investimentos por parte do
poder politico e a garantia de subsidios que lhes deem condi¢cBes materiais e espaciais
para atender as criancas e suas familias.

Os pais expressam seu reconhecimento em relagdo ao trabalho, tanto no &mbito
do cuidado como no da educacdo realizada na creche e dirigida aos seus filhos. No

entanto, as falas das profissionais revelam que esse posicionamento das familias ndo é
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percebido como tal por elas, profissionais que, diferentemente, atribuem aos familiares
um sentimento de desvalorizacdo do seu trabalho docente realizado nas creches.

Essa discrepancia entre as afirmacdes dos familiares e as percepcdes das
profissionais relaciona-se a desvalorizacdo profissional com que a sociedade e o poder
publico tratam esses profissionais da Educacdo Infantil, tanto no que se refere ao
pagamento de baixa remuneracdo salarial, como as precérias condicdes de trabalho e
poucas oportunidades de formacéo profissional especifica, aspectos fundamentais para o
desenvolvimento do trabalho nas creches.

Os proprios profissionais, de certa forma, também trazem em suas falas essa
marca da desvalorizacdo enquanto afirmam que a pratica é mais importante que a teoria,
relativizando a importancia da formacdo docente, ou quando afirmam prescindir da
remuneracdo para a sua realizacao profissional.

Entre os desafios mencionados, a énfase dada pelas profissionais esta nas
precarias condicdes fisicas das creches e a falta de material e equipamento para o
desenvolvimento do trabalho. Esses aspectos também se configuram como dimensdes
essenciais da qualidade da Educacéo Infantil.

Neste sentido, a Educacao Infantil vem sendo vista como importante fase da vida
da crianca que possibilita a sua construgdo autbnoma e critica. Esse espaco, porém,
precisa de mudancas que deem condi¢cdes materiais, fisicas e humanas para a conducéo
do trabalho. O estudo aponta a necessidade de visibilizacdo da pratica docente e do
reconhecimento profissional no &mbito da creche e pré-escola, que tém ocupado o lugar
de terceiro incluido na sociedade e na configuracdo das leis e da conduta governamental
perante seus direitos.

Por fim, esse estudo pretendeu contribuir para o debate sobre a educacdo da
primeira infancia, identificando concepgdes, percepcbes e posicionamentos de
familiares e profissionais sobre questdes relevantes na formulacdo das politicas para a
Educacdo Infantil e a gestdo das creches. Apontando assim, para a centralidade desses
profissionais e para a necessidade de uma atencdo dirigida as suas especificidades e

necessidades para o bom desempenho profissional.
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GRELHA DAS QUESTOES PROPOSTA PARA OS GRUPOS FOCAIS

- Para os familiares

© N o o &

Como vocé ver a crianga?

Como vocés véem as criangas do mundo de hoje?

Vocés véem diferenca entre os filhos de vocés e as outras criangas que nao estdo
na creche?

O que vocés acham que é desenvolvimento?

O que vocés acham que ajuda no desenvolvimento?

Quando digo desenvolvimento Infantil, o que vem na cabeca de vocés?

O que vocés acham do trabalho que a creche faz?

O que vocés acham da Educacéo Infantil?

- Para as profissionais

1.

© 0o N o g B~ w DN

Como vocé ver a crianga?

Como vocés véem as criancas do mundo de hoje?

Quando falo Educacdo Infantil o que vem na sua cabeca?

O que vocés acham que é desenvolvimento?

O que vocés acham que ajuda no desenvolvimento?

Quando digo desenvolvimento Infantil o que vem na cabeca de vocés?

Vocés tém algumas dificuldades no dia a dia para desenvolverem o seu trabalho?
Qual a funcdo de uma instituicdo de Educacdo Infantil?

Como voceés se sentem trabalhando com a Educacéo Infantil?
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DE PERNAMBUCO

Programa de
Pés-Graduacao

em Educacdo,

Culturas € ldentidades FUNDACGCAO

JOAQUIM NABUCO

CARTA DE APRESENTACAO E SOLICITAGCAO PARA A
REALIZACAO DA PESQUISA

Prezada Gestora,

Tendo em vista a realizacdo da minha dissertacdo de mestrado que tem como
titulo “Concepgdes de crianga, desenvolvimento e Educagédo Infantil: uma analise
interpretativa de familiares e profissionais de creche”, venho, por meio desta,
solicitar sua autorizagcdo para a utilizacdo de um ambiente da escola, com vistas a
realizacdo das atividades propostas. Solicito, ainda, autorizacdo para entrar em contato
com as familias e profissionais de Educagdo Infantil, com o objetivo de apresentar a
pesquisa e obter o consentimento dos mesmos para a participacdo dos mesmos nesta
pesquisa.

Esse estudo tem como objetivo compreender quais as concepcdes de
profissionais de Educacdo Infantil e familiares de criangas matriculadas em instituicdes
da rede municipal e conveniadas sobre a infancia, o desenvolvimento infantil e as
funcbes da Educacao Infantil.

Para a realizacdo do estudo, serdo realizadas rodas de conversa com familiares e
com profissionais de Educacdo Infantil para debater esses temas. Nesses encontros,
estardo presentes a pesquisadora e sua orientadora e serdo feitos registros em audio que
serdo utilizados para a analise e, posteriormente para divulgacédo dos resultados.

Ao concluirmos a andlise deste estudo, propomos a realizacdo de uma atividade
para compartilhar os resultados da pesquisa e discutir a tematica com a comunidade
escolar. Também nos propomos a oferecer uma oficina de formacdo para 0s
profissionais da escola, de modo a aprofundar o conhecimento tedrico sobre os temas,
além da reflexdo sobre as praticas pedagdgicas.

Asseguramos que nenhum dado de identificacdo pessoal dos participantes ou da
instituicdo sera incluido nos resultados deste estudo. Os registros em audio serdo

transcritos apenas para fins de pesquisa ou docéncia.
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A pesquisadora e sua orientadora se colocaram a disposicdo para
esclarecimentos e davidas a respeito da pesquisa e, ao final do estudo, se
comprometeram a realizar oficinas com as profissionais da Educacdo Infantil dessa
instituicdo sobre a importancia da Educacdo Infantil para o desenvolvimento integral
das criancas. Mesmo apds a autorizagdo assinada pelas familias e profissionais de
Educacdo Infantil para a participacdo na pesquisa, cada uma delas estard absolutamente
livre para aceitar ou ndo participar da pesquisa €, mesmo ap0s ter aceitado e iniciado a
sua participacdo, podera desistir a qualquer momento. Anexo a esta carta de solicitacéo,
segue um termo de esclarecimento no qual, em linhas gerais, s@o descritos os principais
objetivos e procedimentos a serem utilizados na presente pesquisa.

Agradeco antecipadamente sua compreensao e conto com 0 Seu apoio.

Recife, de de2015

Karla Cabral Barroca (mestranda) —
kakabarroc@hotmail.com - 988236266

Patricia M. Uch6a Simdes (orientadora) -
patricia.simoes@fundaj.gov.br — 30736488
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ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA PARA OS PARTICIPANTES

Prezado senhor (a),

Vocé estéd sendo convidado a participar da pesquisa de mestrado que tem como
titulo “Concepcdes de crianca, desenvolvimento e Educacdo Infantil: uma anélise
interpretativa de familiares e profissionais de creche”. Essa pesquisa sera realizada
nessa instituicdo com as profissionais de Educacdo Infantil e alguns familiares das
criangas que aceitarem esse convite. Sua participacdo e colaboracdo sdo fundamentais.
Para isso, a seguir apresentaremos 0s objetivos e procedimentos que serdo usados na
pesquisa e, caso concorde, pedimos que assine o formulario em anexo, autorizando sua
participacdo na pesquisa. E importante lembrar que a sua autorizagdo pode ser retirada a
qualgquer momento e que a sua decisdo sera totalmente respeitada. Além disso, estarei
sempre a disposicéo para esclarecer qualquer duvida ou demais assuntos relacionados a
pesquisa.

Esse estudo tem como objetivo compreender quais as concepcdes de
profissionais de Educacdo Infantil e familiares de criangas matriculadas em instituicdes
da rede municipal e conveniadas sobre a infancia, o desenvolvimento infantil e as
funcbes da Educacao Infantil.

Para a realizacdo deste estudo, serdo realizadas rodas de conversa com familiares
e com profissionais de Educacdo Infantil para debater esses temas. Nesses encontros,
estardo presentes a pesquisadora e sua orientadora e serdo feitos registros em audio que
serdo utilizados para a analise e, posteriormente para divulgacédo dos resultados.

Ao concluirmos a anélise deste estudo, propomos a realizacdo de uma atividade
para compartilhar os resultados da pesquisa e discutir a tematica com a comunidade
escolar. Também nos propomos a oferecer uma oficina de formacdo para 0s
profissionais da escola, de modo a aprofundar o conhecimento tedrico sobre os temas,
além da reflexdo sobre as praticas pedagdgicas.

Asseguramos que nenhum dado de identificagdo pessoal seu serd incluido nos

resultados deste estudo. Os registros em audio serdo transcritos apenas para fins de
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pesquisa ou docéncia. Se em algum momento, ao longo da pesquisa, as familias e
profissionais de Educacdo Infantil demonstrar qualquer tipo de incomodo ou
desconforto com a realizagdo da atividade, a atividade sera imediatamente interrompida,

sem perdas na relagcdo com a pesquisadora. Conto com 0 seu apoio.

Recife, de de 2015

Karla Cabral Barroca (mestranda) -
988236266

Patricia Simdes (orientadora) -
30736488
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AUTORIZACAO

Recife, _ de de 2015.

Prezados (as) Senhores (as):

A Mestranda em Educacao, Culturas e ldentidades (UFRPE/FUNDAJ) — Karla
Cabral Barroca, desenvolvera uma pesquisa com familias e profissionais de Educacdo
Infantil de uma creche municipal e de uma creche conveniada a rede de educacdo do
municipio de Recife.

Segue um material, a fim de que os senhores possam analisar e assinar a ficha de
autorizacao e devolver, para que o trabalho possa ser iniciado.

Nossa instituicdo autorizou esta pesquisa, com a finalidade de contribuir para
uma melhor compreensdo do desenvolvimento infantil de nossas criancas e tambem
para o processo de formacdo dos professores.

Agradecemos a compreensao dos senhores.

Atenciosamente,

Diretor(a) da escola
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Programa de UNIVERSIDADE ’
Pés-Graduacio FEDERAL RURAL 0 ’( 0
; DE PERNAMBUCO

em Educacdo,
Culturas € Identidades

UNDACAO
lO»\OUI\! NABUCO

AUTORIZACAO DE PARTICIPACAO

Comunico a minha aceitagdo em participar da pesquisa de Mestrado realizada
pela professora-pesquisadora Karla Cabral Barroca. Afirmo que tenho ciéncia de que
esses registros poderdo ser apresentados em eventos da escola e eventos cientificos e
académicos fora da unidade escolar. Afirmo ainda que tomei conhecimento dos
procedimentos de pesquisa e que, a qualquer momento, posso retirar essa autorizacéo,

sem prejuizos para mim ou para meu (minha) filho(a).

Assinatura do participante:

Data: [/ [



