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RESUMO

O abuso sexual em criancas vem sendo pauta para estudos e pesquisas, ganhando
repercussao também na midia e na sociedade. Entretanto, o abuso sexual infantil
nao é uma realidade recente, esse tipo de violéncia sempre existiu na historia da
crianca. Com o passar dos anos, o olhar do Estado se volta para a crianca
garantindo direito e protecdo, surgindo, portanto, os 0rgdos governamentais que
visam assegurar assisténcia, protecdo e cuidado as vitimas de abuso sexual infantil.
Considerando os fatos acima descritos, 0 seguinte trabalho tem como objetivo:
Investigar os impactos e contribuicbes emergentes a partir da intervencao formativa
na atuacdo profissional de professores da rede publica no municipio do Recife,
considerando a tematica sobre abuso sexual em criangas na primeira infancia. Para
nortear essa questdo, os referenciais teodricos utilizados discorreram sobre a
concepcgao e historicidade da violéncia contra a crianga e implicagdes na primeira
infancia, bem como, os tipos, definicdbes e implicacbes do abuso sexual infantil,
identificando os érgdos de protecdo e cuidado. Nessa perspectiva, traz a tona a
discusséo acerca do papel da escola na constituicdo do Sistema de Garantia de
Direitos da Crianca e do Adolescente, entendendo que para compor essa Rede, se
faz necessario discutir os processos de formacdo continuada para professores
contemplando tal tematica. Do ponto de vista metodoldgico, foi utilizada a
abordagem qualitativa com o intuito de aproximar-se das singularidades dos sujeitos
envolvidos, bem como dos significantes, possibilitando uma intimidade entre sujeito
e objeto. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram as Préticas de
Grupos Focais, Observacao Participante e Diario de Campo. Para a andlise dos
dados e construcdo dos resultados, utilizamos a analise de conteudo tematica
subsidiada pela proposta por Bardin. Desse modo, a partir dessa estrutura foi
possivel observar que a escola ainda encontra-se sem aparato metodoldgico para
atuar com abordagens que envolvam a violéncia sexual ocorridos na primeira
infancia e necessitam de intervencdes que promovam, de forma continuada,
formacdes que possam fortalecer a atuacao dos professores que atuam na primeira
infancia.

Palavras-chave: Educacao. Crianca. Abuso sexual, Primeira Infancia.



ABSTRACT

Sexual abuse in children has been the focus of studies and research, also gaining
repercussion in the media and in society. However, child sexual abuse is not a recent
reality, this type of violence has always existed in the child's history. Over the years,
the state has turned its attention to the child, guaranteeing rights and protection, and
therefore, the government agencies that seek to provide assistance, protection and
care for victims of child sexual abuse. Considering the facts described above, the
following work aims to: Investigate the impacts and emerging contributions from the
training intervention in the professional activity of public school teachers in the city of
Recife, considering the issue of sexual abuse in children in early childhood. In order
to guide this issue, the theoretical frameworks used have explored the conception
and historicity of violence against children and implications in early childhood, as well
as the types, definitions and implications of child sexual abuse, identifying the
protection and care organs. In this perspective, it raises the discussion about the role
of the school in the constitution of the System of Guarantee of Rights of the Child and
the Adolescent, understanding that to compose this Network, it is necessary to
discuss the processes of continuous formation for teachers contemplating this theme.
From the methodological point of view, the qualitative approach was used with the
purpose of approaching the singularities of the subjects involved, as well as of the
signifiers, allowing an intimacy between subject and object. The instruments used for
data collection were the Focal Groups Practices, Participant Observation and Field
Diary. For the analysis of data and construction of results, we used the thematic
content analysis subsidized by the proposal by Bardin. Thus, from this structure it
was possible to observe that the school still has no methodological apparatus to deal
with approaches that involve sexual violence occurring in early childhood and require
interventions that promote, on an ongoing basis, formations that can strengthen the
performance of teachers who work in early childhood.

Keywords: Education. Child. Sexual Abuse, Early Childhood.



SUMARIO

INTRODUGAO . ...ttt ettt st et st e ettt e te st e s testesreeree e 15
(@] =30 ] =  1 V1 1S 7O 22

1. INFANCIA E ABUSO SEXUAL INFANTIL: UMA HISTORIA NAO

CON T AD A ettt e e e et e e e ettt e e e e e eetaa e e as 24

1.1 Contextualizando a histéria da INfAnCia...........cc.eueeeiiiiiiiiiiiicee e, 25

1.2 Abuso sexual infantil: definicBes € tiPOS..........uuveviiiiiiiiiii e, 30
1.2.1 DEIINIGOES. .. eeeeeeeiiiie ettt 30
1.2.2 Tipos de abuso sexual infantil................ciiiiiiie 32
G @ = To [ (ST o RSP 34
1.2.4 O pacto de SHENCIO.........ccceiiiiiieeeee e 36
1.2.5 A dESCODBITAL ...uviiiiiiiiei et 37

2. DO CONTO DE FADAS A HISTORIA DE TERROR : O ABUSO SEXUAL

NA PRIMEIRA INFANCIA, IMPACTOS E DESAFIOS......ccccocvvviiirieceeeees 40

2.1 Conceituando a primeira iNfAnCia.........ccccoeeeeiiiiiiiieec e 41
2.2.1 A importancia do outro e a relacdo de apego para a constituicdo
(0 [0 T U ][] (o PP PP PP PP UPUUTPP a4

2.2 As implicagdes do abuso sexual no desenvolvimento infantil.................... 47

3. COMBATENDO O LOBO MAU: A IMPORTANCIA DA ESCOLA NA
COMPOSICAO DA REDE DE ENFRENTAMENTO E COMBATE AO
ABUSO SEXUAL NA PRIMEIRA INFANCIA.......c.ccooieeeeeeeeee e 54

3.1 O Cacador: A formacgédo continuada como estratégia de prevencao e

o 58
combate ao abuso sexual na primeira iNfanCia...........ccccccceeeiiiiiiiiiiiciiiiie,
3.2 CoMPONAO ALU(AGOES).. ... uuueieriieeiiiiieeee e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 62
3.3 Construindo uma nova historia: Caracterizagdo da Rede
65

Socioassistencial de combate ao abuso sexual infantil............coevevvivivennennns.

4. METODO DA PESQUISA......cooitieeeteeeetee ettt 70



4.1 UNIVEISO A8 PESOUISA....cceeiiiiiieiiiiiiiiiiieeee et ettt e e e e e e e e e e s s s aaa i eeeeeeeeeaeas
4.2 INSITUMIEBNTOS. ...ttt e e e e e e e e e e e e e enn e e e e e e erna e eas
4.3 PrOCEAIMENTOS. .. .uteiiiiiiieiieteee e e e e sttt et e e e e e e e e e e e e s e s s bbb bbb bbeeeeees
4.4 Analise e tratamento dOS dadOS........ccuviiiiiiiiiiiiiiee e

4.5 ProCediMENTO ELICO ..n.eenee e e

5. APRESENTAGCAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS.........cccceveurrereennnns
5.1Formando as agbes — intervencdo formativa sobre abuso sexual na
PrMEIra INFANCIA...........ceeiieiiece e e e e e e e e e e e e eee e

5.1.1 Percurso historico da INfANCia.............ccoeeeeiiiiiiiiiiiiiiieeee e
5.1.2 Conceitos, definicbes e tipos de abuso sexual infantil......................
5.1.3 Perfil e Caracteristicas do agreSSOr..........ccccvvvvvviveeriviiiiiciieiiee e
5.1.4 Identificacéo da violéncia e Sistema de Garantia de Direitos...........
5.2 Percepcao e atitudes das professoras sobre abuso sexual infantil: pré e
POS-INtErVENCAO fOIrMALIVA. ... ...iiii i e
5.2.1 Eu Pessoal x Eu profissional...............ccccooviviiiiiiiiiiiiiii e

5.2.2 Narrativas pessoais e profissionais sobre violéncias sexuais na

primeira INFANCIA ...........ooviiiicee e enaneans
5.2.3 Conceituando abuso sexual infantil: pré e pés — intervencéo
FOMMALIVAL ... e e e e e e e e e e
5.2.3.1Conceituando o abuso sexual infantil ............ccccccvviiiiinnn.
5.2.3.2 Implicacdes e sintomas ocasionados pelo abuso sexual Infantil.
5.2.3.3 O Papel da escola na prevencao .............cccccvvvviriiiiiiiiiieeeee e
5.2.3.4 A participacdo em formacdes sobre abuso sexual infantil
5.2.3.5 Composicao da Rede de ProteCao ..........cccceeeeeeeeiiiieeeeeieeeeeeeninnns
6. CONSIDERACOES FINAIS.......ooiieeeeee et
REFERENCIAS. ...ttt ittt
APENDICES. ...ttt en s
APBNAICE L.ttt e e e e
APENAICE Il ..
Y 011 Lo [ To = 1 P PPRPPPPR

APBNAICE TV et e e e e e e e e e e e

88

89
92
94
95

97

98



APEBNAICE V.. e e e e 141

Y o 1] T [To = A 142
AN X O S e e 165
AANEXO L 166
YN =) o T 1 PR 167



@RA UMA VEZ...




14

...uma linda menina chamada chapeuzinho vermelho. Certo dia, sua mae
pediu que ela levasse uma cesta de doces para a sua avé que morava do outro lado
do bosque. Chapeuzinho vermelho estava caminhando pelo bosque quando
encontrou o lobo. Aonde vai chapeuzinho? Perguntou o lobo. Na casa da vovo levar
uma cesta de doces. Respondeu Chapeuzinho. Muito bem boa menina, por que néo
leva flores também? Enquanto Chapeuzinho colhia as flores o lobo correu para a
casa da vovoé. Bateu a porta e imitando a voz de chapeuzinho vermelho pediu para
entrar.

Assim que entrou deu um pulo e devorou a vové inteirinha, depois colocou a
touca, os oOculos e se cobriu, esperando chapeuzinho. Quando chapeuzinho chegou
o lobo pediu para ela chegar mais perto. - Vovo que orelhas grandes! Disse
Chapeuzinho. E para te ouvir melhor. Disse o lobo. Que olhos enormes Vovd! E para
te ver melhor. Que nariz comprido! E para te cheirar. E essa boca vovozinha, que
grande!

- E pra te devorar !.

Entédo, o lobo pulou da cama e correu para pegar chapeuzinho. Um lenhador
gue passava perto da casa ouviu o barulho e foi ver o que era. O lobo tentou fugir,
mas o lenhador atirou e matou o lobo. Chapeuzinho apareceu e disse que o lobo

havia engolido a vovo. O lenhador abriu a barriga do lobo e tirou a vovo sé e salva.

Elas foram felizes para sempre!

Adaptac@o: Hans Christian Andersen
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INTRODUCAO

“E foram felizes para sempre”... Sera?

Gostariamos de continuar narrando aqui a felicidade trazida pelos contos
infantis ao final de cada historia. Mas, na realidade, muitas vezes o que deveria ser
conto deixou de ser, 0 que seria brincadeira de crian¢a tornou-se caso de policia e
agueles que deveriam cuidar e amar, violam, agridem e se transformam em
verdadeiros lobos maus.

Para iniciar a nossa discussao nos remetemos a Betterlheim (1997) que, no
seu livro A Psicandlise dos Contos de Fadas retrata a histéria de chapeuzinho
vermelho como um caso de abuso sexual infantil. Mesmo que o presente trabalho
nao adote a abordagem psicanalitica como marco tedrico, trazemos a analise desse
conto para aproximar a ludicidade do conto de fadas com a violéncia propriamente
dita, tendo em vista que o autor faz uma correlagcdo entre ambos.

Nesse sentido, a analise critica proposta por ele apresenta uma reflexdo que
envolve o simbdlico e o real ao mesmo tempo. Chapeuzinho vermelho é a
protagonista crianca indefesa que se deixa seduzir pelo lobo mau (homem
desconhecido) que encontrou no caminho para a casa de sua avé. O envolvimento
de confianca estabelecido entre ela e o lobo a fez revelar para onde estava indo,
facilitando o episddio da agressao.

A cor vermelha do chapeuzinho identifica fervor, emocdes fortes e agressivas,
numa linguagem mais simplista, entendemos como a representacdo da violéncia
sexual. Para Betterheim (1997) o momento em que a crian¢a chega ao seu destino e
procura pela avo encontra, em seu lugar, aquele que a seduziu. O impacto maior
acontece quando chapeuzinho estranha o tamanho das pernas, bracos e olhos do
agressor e, por fim, a boca. A menina é comida, devorada, agredida, sem nenhuma
piedade ou culpa. Participou de uma pratica que ndo conduz com a sua idade e
amadurecimento pessoal. O lenhador, imagem de protecdo e pai, aparece para
salvar, buscando livrar a chapeuzinho das garras do agressor animal.

Apesar da visdo ludica, o conto da chapeuzinho vermelho é real e esta
presente em nossa sociedade ha muito tempo, ainda ndo conseguimos lidar com o0s
lobos maus. Enquanto isso, as criangcas que nao precisam mais se disfarcarem em

roupas vermelhas para relatar a historia, permanecem presas as garras desses
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agressores. Considerando o conto e a realidade, buscaremos através deste,
discorrer sobre a histéria da infancia, conceituando o abuso sexual na primeira
infancia e evidenciando a importancia da prevencdo e combate a esse tipo de
violéncia.

Sendo assim, ao tentar resgatar a historia da infancia é possivel perceber que
a crianga, desde os anos iniciais, de um modo geral, sempre conviveu com a
negligéncia, descaso e violéncia. Autores como Aries (1981) e Azambuja (2004)
destacam que antes do século XVI ndo existia o conceito de infancia, muito menos o
sentido atribuido a ele, as criancas eram tratadas como mini-adultos. Nesse
contexto, exploragdo do trabalho infantil, escraviddo, infanticidio, abandono,
violéncia fisica e sexual, foram préaticas comuns, pelo fato de que se acreditava que
a crianca nao passava de um peso para a familia e para o Estado (RIZZINI;
PILOTTI, 2011).

Contudo, a criagao e a promulgacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) em 1990 no Brasil parecia resolver o “problema crianga”, garantindo-lhes
direito e protecdo. Apesar dos direitos assegurados em lei, a crianca ainda vem
sendo alvo de diversas violéncias, muitas vezes, praticadas em siléncio e em suas
proprias casas. Sabendo disso, faremos uma discussdo acerca do abuso sexual
infantil na primeira infancia, buscando compreender a escola como um espaco de
acolhimento, enfrentamento e identificacdo de casos sem negar, no entanto, o quao
complexo é discutir essa tematica no ambito escolar. Essa dificuldade ancora-se nos
tabus da sexualidade humana, bem como na dificuldade e falta de formacéo
especifica dos docentes que lidam com essas tematicas no cotidiano escolar.

O abuso sexual infantil € uma realidade preocupante tanto para os 6rgaos
competentes, como também para a sociedade, mas ha algumas dificuldades para
abordar abertamente o tema. De acordo com Lima (2008), a violéncia doméstica,
principalmente a violéncia sexual em criangas, ainda € um tema delicado que gera
tabus e desconforto ao ser discutido e trabalhado, pois envolve nog¢des de cultura,
politica e construcdo social.

Sabe-se que a incidéncia do abuso sexual infantil € alta, e também que nao
se pode identificar o numero exato dos casos de abuso, pois a violéncia é
caracterizada pelo siléncio que leva a uma subnotificacdo dos mesmos. Outra
caracteristica apresentada por pesquisadores do tema, a partir de casos

identificados, remete ao fato de que quase 90% de casos que envolvem abuso
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sexual infantil ocorrem no ambiente familiar o que torna a violéncia ainda mais cruel,
pois quem deveria proteger € justamente quem violenta ou silencia (OLIVEIRA,;
FLORES, 1999). Sendo assim, o ambiente familiar vem se tornando cenario principal
para a realizacdo dessa violéncia, levando em conta que a cada 10 violadores, 05
séo pais biolégicos, 03 assumem o papel de tios, 01 é padrasto da vitima, e apenas
01 é desconhecido da vitima, como apontam os estudos de Machado, Lueneberg
Régis e Nunes (2005).

O abuso sexual infantil é caracterizado de diversas formas, com ou sem
violéncia fisica, havendo ou néo a relacdo sexual propriamente dita. Assim, o abuso
sexual abrange “[...] desde caricias, manipulacdo dos genitais, mama ou anus,
vouyerismo, exibicionismo e até o ato sexual com ou sem penetracao” (BRASIL,
2006, p. 27). E construido numa relacdo de poder do adulto sobre a crianca. O
abuso sexual é uma pratica que viola as regras da familia e da sociedade, na
medida em que forca uma crianca a participar de praticas sexuais que nao
correspondem a ela (GLASER, 1991). Nesse contexto, uma das armas que O
abusador encontra para aproximar-se da vitima é a conquista da confianca, a partir
dai, € construido um jogo de seducdo até ser consumado o abuso. O adulto
apresenta jogos e brincadeiras evoluindo seus contatos até envolver situacdes de
ordem sexual (LIMA, 2011). A seducdo parece ser uma caracteristica relevante do
perpetrador.

Nesse contexto, o abusador estabelece com a criangca um pacto de siléncio,
utilizando-se de ameacas e chantagens. A crianga, portanto, ndo consegue revelar
os fatos que aconteceram na violéncia por causa dos traumas e ameacas sofridas,
passando a temer por ela, por sua familia e pelo préprio agressor (FURNISS, 1993).
J& os tipos de abuso sexual podem ser classificados como Intrafamiliar, extrafamiliar
e institucional (BRASIL, 2006; PFEIFFER; SALVAGNI, 2005).

As implicacdes no desenvolvimento da crianca e os impactos psicologicos
desencadeados pela violéncia sexual infantii estdo relacionados a fatores
importantes e que foram destacados por Furniss (1993). O autor afirma que todos os
traumas e a intensidade deles dependem da idade em que se inicia o abuso, 0
periodo de duracéo, a utilizacdo de violéncia ou ameaca, a diferenca de idades entre
vitima e agressor, o grau de parentesco, a auséncia de figuras paternas protetoras e
o grau do segredo. Sendo assim, quanto menor a vitima maior os impactos. As

criangas mais novas, que se encontram na primeira infancia, sdo mais vulneraveis e
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suscetiveis a agressao por uma série de razdes. Além de ndo saberem que se deve
denunciar, ndo sabem se proteger nem a quem recorrer visto que, na maioria das
vezes, quem deveria protegé-la € o proprio agressor.

Nesse sentido, a escola é hoje apontada como um instrumento importante,
tanto para identificagdo de novos casos, como também na construcdo de um
curriculo que paute uma discusséo que envolva estratégias de protecao e prevencgao
desse tipo de violéncia. Para Lopes e Torman (2008), a escola € um lugar onde as
criancas podem desvendar o segredo daquilo que sabem e vivem sobre a agressao
sexual. Contudo, destacam que, por ser um pacto de siléncio estabelecido entre
agressor e vitima sob fortes ameacas, a mesma ndo pode sequer demonstrar que
sabe, justamente por envolver relacdes familiares cujos papeis sociais apresentam
maior poder.

No entanto, o silenciamento compromete o desenvolvimento da crianca vitima
de abuso sexual de modo geral, tanto no que se refere aos aspectos da cognicéo e
aprendizagem como também no que se refere a aspectos afetivos, autoestima e
relacionamentos sociais. Diante desse cenario, a escola assume um papel ainda
mais relevante pois, em muitos casos, pode ser uma das Unicas oportunidades de
identificacdo e encaminhamento desses casos de violéncia.

O presente estudo versard sobre os processos que envolvem a tematica da
violéncia sexual em criancas na primeira infancia, matriculadas na educacéao infantil.
Busca problematizar se, e como a escola assume, junto a rede de protecéo, o papel
de prevencdo e defesa da crianca. Buscaremos investigar os conhecimentos e
atitudes dos profissionais da educacao infantil diante dessa tematica, bem como a
contribuicdo que uma formacéo pode exercer no processo de conhecimento docente
gue possa contribuir com o processo de identificacdo e prevencdo de casos de
abuso sexual contra criancas de 0 a 6 anos. Para tanto, falar sobre sexualidade e
violéncia sexual infantii na escola parece mesmo desafiador, porém se faz
extremante necessario.

O interesse em estudar essa tal tematica surgiu da compreensédo do grande
impacto e sofrimento que tal violéncia traz para suas vitimas, sendo esse um
problema complexo, que tem sido foco de interesse de diversas pesquisas e
politicas de enfrentamento. Também, pela implicacdo do autor deste trabalho, que
na sua trajetoria de vida, teve contato com algumas pessoas adultas violentadas

quando criancas. Esse contato permitiu e permite uma aproximagcdo com O
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sofrimento causado pela violéncia. A partir disso, instigou-se um sentimento de
implicagdo com a temética na medida em que, por muitas vezes, pessoas que
sofrem este tipo de violéncia ndo conseguem reagir ou pedir ajuda dada as
caracteristicas da mesma. Também visa colaborar positivamente com a comunidade
cientifica, oferecendo suporte para trabalhos futuros que se proponham pesquisar
essa teméatica. Pretende-se, a partir desta pesquisa, alicercar conhecimentos e
construir novas formas de olhar para esse problema social e politico, contribuindo
com a reflexdo sobre as politicas de protecao e direitos das criancas.

Sendo assim, no primeiro capitulo foi abordada a historia da infancia marcada
por diversas negacdes e violéncias, bem como a adultizacdo da crianca. Também
abordamos os tipos, as caracteristicas, as definicbes e as implicacdes do abuso
sexual para o desenvolvimento infantil. Ainda neste capitulo, foi discutido o perfil do
agressor, o pacto de siléncio e a descoberta ou revelacéo desse tipo de agressao.

Em seguida, definimos os conceitos sobre primeira infancia, buscando
considerar as vivéncias subjetivas e comprometimentos no desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social dessas criancas que foram expostas as praticas de abuso
sexual infantil. E, ainda nesse sentido, identificamos quais 0s impactos nos
processos de aprendizagem e elaboragao da violéncia.

No terceiro capitulo, a nossa discussdo pautou-se sobre a identificacdo de
casos de abuso sexual na primeira infancia pelos gestores e educadores, afim de,
compreendermos quais as medidas tomadas apds a descoberta, a forma como a
escola lida como a tematica e se existem projetos de formacéo continuada que
considerem as tematicas de sexualidade e violéncias sexuais que possam ser
incluidas no curriculo escolar.

O quarto capitulo teve como propoésito apresentar a metodologia utilizada na
pesquisa. Nesse contexto, o estudo que subsidiou a pesquisa foi do tipo qualitativo.
Esse tipo de abordagem realiza uma aproximacédo de intimidade entre sujeito e
objeto (MINAYO, 1993), atuando também na subjetividade dos envolvidos que dela
participam. Discorre ainda, sobre a amostra, os instrumentos, os procedimentos que
foram utilizados, bem como, e a forma de tratamento nos processos de construcéo
dos registros.

E, por fim, desenvolvemos a andlise dos dados, bem como os resultados
obtidos pela pesquisa. Nesse sentido, conseguimos identificar os desafios que

cercam a formacéo continuada de professores sobre a tematica do abuso sexual na
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primeira infancia. Esse capitulo buscou fazer alusdo a importancia da escola como

rede de apoio, prevencéo e identificacdo de casos de violéncias sexuais.



OBJETIVOS
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2 OBJETIVOS

Geral

Investigar os impactos e contribuicbes emergentes a partir da intervencao

formativa na percepcao profissional de professores da rede publica no municipio do

Recife, considerando a tematica sobre abuso sexual em criancas na primeira

infancia.

Especificos:

Identificar conhecimentos prévios e atitudes de professores da
educacao infantil no que concerne a tematica do abuso sexual infantil,
reconhecimento de casos, Rede de encaminhamentos e
Socioassistencial;

Investigar possiveis contribuicdes da formacao realizada, nas atitudes
dos professores, no que se refere a identificacdo e encaminhamentos
de casos de abuso sexual na educacéo infantil,

Discutir sobre o desenvolvimento de uma cartilha educativa e ludica
que possa subsidiar a atuacdo do professor ao trabalhar a tematica
proposta, evidenciando conceitos e figuras que favorecam o trabalho
quanto a prevencao da violéncia e pertencimento desse corpo infantil.
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CAPITULO |

AINFANCIA E ABUSO SEXUAL INFANTIL: UMA HISTORIA NAO CONTADA
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1 INFANCIA E ABUSO SEXUAL INFANTIL: UMA HISTORIA NAO CONTADA

"Vov0, que bracos enormes vocé tem!”, ao que o lobo responde: — "Sao
para te abracar melhor!" — Capinha entdo dizz — "Vovd, que pernas
grandes vocé tem!" — e recebe como resposta: — "S&o para correr melhor™
— Seguem-se a esses dois didlogos (que ndo ocorrem na versdo dos
Irmaos Grimm) perguntas bem conhecidas sobre os olhos, orelhas e dentes
grandes da avé. O lobo responde a essa Ultima pergunta dizendo: "Séo para
te comer melhor". — E, pronunciando essas palavras, atira-se sobre
Capinha Vermelha e devora-a (BETTELHEIN, 1997, p. 7 e 8).

1.1 Contextualizando a histéria da Infancia

Buscar discorrer sobre o percurso da infancia é revisitar uma historia marcada
em seu escopo pela violéncia, descaso e invisibilidade. Assim, abandono,
escravidao, violéncias fisicas e sexuais eram comuns no universo infantil desde os
primeiros séculos da nossa histéria (ARIES, 1981; AZAMBUJA, 2004). Na
antiguidade classica, Sanderson (2005) ressalta que o Estado e os pais decidiam
sobre a vida ou morte das criancas, sendo assim, era grande o numero de
infanticidio nessa época, e, para tanto, considerado normal. As criancas que
possivelmente apresentassem alguma deficiéncia estavam ainda mais vulneraveis a
esse tipo de violéncia. Corroborando com a ideia acima Azambuja (2004) também
descreve que em Roma, ainda na época 449 a. C. A Lei das VIl tAbuas como era
conhecida, autorizava o pai matar o filho quando o mesmo apresentasse deficiéncia.
Ja na Grécia antiga, essas mesmas criancas deveriam ser executadas nos rochedos
de Taigeto.

Com isso, na Grécia Antiga e Roma, as criancas e mulheres nao tinham
direitos, sendo assim, o pai como provedor e responsavel da familia tinha toda
autonomia para castigar, torturar, aprisionar ou até mesmo expulsa-los da familia.
Observando isso, Sanderson (2005) considerando as ideias desenvolvidas por
DeMause (2002), tenta mostrar uma visao mais ampla do sentido atribuido a infancia
afirmando que as criancas eram constantemente espancadas com pedacos de
madeira, chicotes, objetos de metais, entre outras ferramentas.

Seguindo a linha de raciocinio, Lima(2011) também apoiada nas pesquisas de

DeMause (2002)contextualiza que do séc. IV ao Xlll, as criangas eram vistas como
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possuidoras do mal, por isso eram distanciadas dos pais, espancadas, abandonadas
ou vendidas para a escraviddo, elas eram vistas como um estorvo. Ainda nessa
época, Sanderson (2005, p. 6) identifica uma contradicdo na definicdo de crianca,
enfatizando que eram vistas como puras e tinham a “missao” de purificar o mal dos
adultos. Ele pontuou que: “Dados historicos indicam que, [...], as criangas eram
consideradas recipientes de veneno para o0s adultos colocarem seus maus
sentimentos”, elas existiam para que os adultos pudessem se libertar da maldade ou
sentimentos ruins.

Para Ariés, (1981) até o séc. Xll ndo se compreendia o conceito infancia,
ninguém a retratava, nem mesmo a arte medieval buscava representa-la. O autor
percebeu que, até entdo, ndo havia lugar para a infancia. Ja no séc. Xlll o que se
percebia era uma crianca personificada em um adulto reduzido, uma miniatura. A
infancia continuava insignificante e era entendida como transitria, que logo era
superada para que se tornassem adultos efetivamente onde até suas lembrancas
“‘infantis” eram apagadas com o tempo.

N&o se existia, porém uma distincdo entre o mundo do adulto e 0 mundo das
criangas, ambos participavam das mesmas atividades, conversas e passeios, isso foi
retratado em pinturas nos séc. XV e XVI, no entanto, ndo devemos ficar
impressionados ou surpresos com a invisibilidade ou auséncia do sentindo da
infancia, em tempos, isso se concebia com naturalidade baseadas nas condicdes
demogréficas daquela época (ARIES, 1981).

Com relacédo a familia medieval, a crianca era conservada junto a familia até
0S sete ou nove anos, depois eram entregues, tanto meninos quanto meninas, para
casa de outras pessoas onde realizariam trabalhos pesados, permanecendo nessas
casas, distantes de suas familias até 14 ou 18 anos, pois faziam parte da sua
educacio enquanto aprendizes (ARIES, 1981).

Desse modo, a interagcédo familiar entre pais e filhos, bem como a relacéo de
afeto ndo era percebida nessa época, tendo em vista que as criangcas eram
distanciadas para receberem a “educagéo” em outras familias. Porém a partir do
séc. XV a escola surge, instituicdo que antes era destinada ao pequeno namero de
Clérigos, e com isso, 0s pais biolégicos “aproximam-se” um pouco mais dos filhos,
vale salientar, que essa “aproximacao” nao é da ordem afetiva e sim de ordem
moral, assim passou-se a transferir o treinamento que antes era confiado para

outras familias, agora para a escola. Como destacamos a seguir:
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Essa evolucdo correspondeu a uma necessidade nova de rigor moral da
parte dos educadores, ha uma preocupacao de isolar a juventude do mundo
sujo dos adultos para manté-la na inocéncia primitiva, a um desejo de
treina-la para melhor resistir as tentacbes dos adultos. Mas ela
correspondeu também a uma preocupacdo dos pais de vigiar seus filhos
mais de perto, de ficar mais perto deles e de ndo abandona-los mais,
mesmo temporariamente, aos cuidados de uma outra familia (ARIES,1981,
p. 159).

A escola surge como suporte ao Estado e a familia e tem por objetivo
principal “educar os pequenos selvagens”, normatizar a infancia e torna-los uteis
para desempenhar 0s mesmos papéis que o0s adultos. A crianca continuava sendo
vista como uma extensao ou miniatura desse adulto (SILVEIRA, 2015).

Apesar de identificarmos como importante o surgimento da escola, ela se
estrutura baseada na governabilidade da crianca e de suas familias pobres, as
mesmas eram tratadas pelo Estado como um risco social. Assim, identificamos
aquilo que Foucault chamou de dispositivos disciplinares e dispositivos de
seguranca. Fazia-se necessario “trancar’ essas criangas em contextos escolares
para que pudessem receber educacdo e disciplina, para que assim, pudessem
obedecer as normas e leis sociais a elas impostas (SILVEIRA, 2015).

Ressaltando essa funcéo disciplinar e agressiva da escola Azambuja (2004)
discorre que as agressdes, espancamentos, castigos severos e de conduta eram
instrumentos necessarios e importantes no processo de educacdo dessas criancas.
A autora destaca ainda que por volta de 1780 as criancas poderiam ser condenadas
pela instituicdo escolar com pena maxima o enforcamento por em média quase
duzentos tipos penais de comportamento ou conduta.

O percurso historico da infancia no Brasil também traz marcas de desamparo,
descaso e violéncia, do periodo colonial até os dias atuais. Durante esse percurso, a
crianca foi alvo dos colonizadores portugueses, da Corte Real, do trabalho escravo,
do Estado e da familia. Com os direitos violados e sem perspectiva de mudanca, o
problema “Crianga” se alastrou por anos. Nesse contexto, faremos a seguir um breve
passeio pela histéria do Brasil (ARIES, 1981; RIZZINI; PILOTTI, 2011).

Considerando o descobrimento do Brasil, Azambuja (2004) revela que as
primeiras embarcacdes portuguesas eram povoadas por criangas, ou seja, antes
mesmo da descoberta as criangcas ocupavam as embarcacdes com o0 objetivo de
servir oS marujos e capitdes, sendo assim, abusos sexuais eram freqlentes nos

navios, tendo em vista a longa duragcdo das viagens. Outro fator destacado pela
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autora foi o fato de que em situacdes emergenciais ou de problemas maritimos com
as caravelas, as criangcas eram 0s primeiros a serem jogados ao matr.

No Brasil Colbnia as criancas dependiam das determinacdes de Portugal.
Nesse periodo elas eram destinadas aos jesuitas para serem “evangelizadas”, com
a intencdo de converter as criangas para, assim, torna-las suditas do Estado
Portugués, para que através delas pudessem influenciar os adultos e impor-lhes as
novas estruturas culturais recém-chegadas (RIZZINI; PILOTTI, 2011).

Ainda no periodo colonial, as criancas mais pobres e oOrfas seguiam o0s
moldes da Corte Portuguesa, como ja foi citado anteriormente, isso significa que a
responsabilidade assistencial deveria ser da Corte, mas isso nao acontecia.
Geralmente, a assisténcia era assumida pelas instituicbes religiosas como a
Irmandade da Santa Casa de Misericordia. E importante ressaltar que a assisténcia
voltada para as criancas pobres, abandonadas e 6rfas ndo era suficiente, por isso, o
Brasil Coldnia foi marcado pela desvalorizacéo infantil e altos indices de mortalidade
(RIZZINI; PILOTTI, 2011).

A mortalidade infantil também era uma caracteristica do Brasil Império. Nesse
periodo a assisténcia era assumida pelas Camaras Municipais e Casas de
Misericordia. Elas adotaram um método chamado de colocacgéo, através do qual as
criangas enjeitadas ficavam sob os cuidados de amas de leite. Geralmente, essa
assisténcia era mantida até a crianca completar trés anos de idade e, ap0s essa
idade as criancas passavam a viver nas ruas (RIZZINI; PILOTTI, 2011).

No decorrer desse periodo imperial outras formas de “cuidar das criancas” se
instalam, como por exemplo, a criagdo das “Rodas”. A Roda foi uma instituicao
regulamentada pelo Ministro Sebastido José de Carvalho e Mello e criada pelo rico
negociante Romao de Mattos Duarte em 1738 com a finalidade de recolher as
criangas enjeitadas (RIZZINI; PILOTTI, 2011, p. 213):

[...] Em realidade, “Roda” era o dispositivo cilindrico no qual eram enjeitadas
as criancas e que rodava do exterior para o interior da casa de
recolhimento. A denominacdo de Roda para o atendimento que era
oferecido aos nela enjeitados presta-se a confusdo e ao entendimento de
gue a assisténcia a estes resumia-se ao recolhimento imediato a exposi¢édo
e deixa obscuras todas as etapas e modalidades de assisténcia que o0s
mesmos recebiam até sua maioridade.

Ja no Brasil Republica o problema denominado infancia ganha dimensdes
politicas e vé-se a necessidade de intervir na educacdo e na correcdo desses

“‘menores” para que pudessem se transformar em individuos produtivos para o pais.
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Assim, as Politicas publicas junto as autoridades do Juizado de Menores, criam
delegacias especiais para abrigarem as criangas enquanto aguardam a deciséo do
Juiz, mesmo assim, elas permaneceram sendo vitimas de violéncias nesses
espacos (RIZZINI; PILOTTI, 2011).

A histdria segue e o olhar sobre a infancia vai sendo modificado. Percebe-se
que a crianca necessita de cuidados e possui também, como qualquer outra pessoa
adulta, direitos béasicos e primordiais para viver (BRASIL, 2009). E com essa
proposta que o Brasil Contemporaneo se constroi e se inicia, passando a conceber a
crianga como um sujeito de direitos.

No Brasil contemporaneo, com 0s avancos sociais e politicos, a familia e o
Estado passam a concentrar-se em torno da crianca, langcando um olhar atento de
protecdo e cuidado para elas. Assim, a Constituicdo Federal de 1988 é um marco
legal para garantia dos direitos das criangas. Nesse sentido a Constituicdo deu
prioridade absoluta a protegdo integral na infancia, dando énfase ao enfrentamento
do abuso sexual de criancas e adolescentes. Esse ato foi consideravelmente uma
resposta a todos os que lutavam por politicas publicas que pudessem resguardar a
crianga desse tipo de violéncia (BRASIL, 2013).

Ainda sobre a importancia da Constituicdo de 1988 no que concerne a
garantia de direitos, € valido destacar que a mesma, trouxe uma mudanca de
paradigma consideravel, onde buscou substituir a visdo de crian¢a — objeto, adulto
em miniatura, colocando em seu lugar a crianca como sujeito de direitos (BRASIL,
2013).Essa visdo culminou com a promulgacdo do Estatuto da Criangca e do
Adolescente (ECA), em 1990, onde a crianca fica acobertada pelo Estado contra
todo tipo de violéncia (BRASIL, 2009, p. 17-18). Assim como defendem os artigos 4°

e 5°, respectivamente apresentados a seguir:

Art. 4: E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educagéo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar comunitaria.

Art.5: Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opresséo,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus
direitos fundamentais.

Apés a promulgacdo do ECA (1990), outras conquistas no ambito da
prevencao ao abuso sexual infantil foram conquistados como o Plano de Nacional de

Enfrentamento da Violéncia Sexual Infanto-juvenil desenvolvido na primeira década
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do ano 2000. A instituicdo do plano serviu como propulsor para desenvolvimento e
monitoramento de politicas publicas que visem a atuacdo efetiva no contexto da
prevencao a violéncia sexual (BRASIL, 2013).

Assim em 2013 o entdo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva
criou a Comisséo Intersetorial de Enfrentamento da Violéncia sexual contra Criancas
e Adolescentes que foi coordenada pelo Ministro da Justica até o ano de 2006 e
depois foi integrada pela hoje, extinta Secretaria Especial de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica. Essa comisséo tinha por finalidade priorizar agcdes que
pudessem erradicar a exploracao sexual em criancgas e adolescentes desenvolvendo
atividades integradas numa perspectiva interdisciplinar (BRASIL, 2013).

Mesmo diante de tantas conquistas e avancos € possivel perceber que
embora hajam direitos assegurados em Lei como proposto pelo ECA (BRASIL,
2009), registram-se inUmeros casos de violagdo dos direitos da crianca que podem
ser observados, por exemplo, a partir do niumero elevado de registros de abuso
sexual infantil. Essas violacdes chamam a nossa atencdo e nos faz pensar sobre as
leis de seguridade e protecdo em vigor: estariam apenas garantidas em Lei ou séo
cumpridas na pratica? Para entendermos melhor o abuso sexual infantil enquanto
forma de violagéo de direitos, faremos um relato a seguir sobre suas caracteristicas,

tipos, definicdes e implicagdes.

1.2 Abuso Sexual Infantil: defini¢cfes, tipos e implicacdes.

1.2.1 Definigbes

Diversos sao 0s posicionamentos e concepcgcdes acerca do abuso sexual
infantil, considerando as percepcdes tedricas de diversos autores. Sabendo disso,
iniciaremos a nossa discussao acerca do tema, identificando algumas definicbes de
abuso sexual defendidas por pesquisadores e estudiosos da area. Ha concepcdes
como as de Pfeiffer e Salvagni (2005) que identificam ser uma violéncia usada para
a satisfacdo sexual de uma pessoa mais velha incluindo de caricias até o ato sexual,
discorrem ainda como sendo uma pratica que envolve relacdo de poder entre
abusador e vitima, e caracterizam os tipos de abuso sexual, bem como as

implicagBes familiares e as rela¢des incestuosas da violéncia no contexto familiar.



31

O abuso sexual € uma violéncia que deixa marcas profundas nas vitimas, €
uma invasao na sexualidade da crianca para satisfagcdo sexual de um adulto ou
adolescente mais velho. Pode-se ou nédo usar de forca fisica ou tortura, inclui desde
caricias, manipulacdo de genitais e anus, vouyerismo, exibicionismo, sexo anal e
oral, com ou sem penetracdo. Baseia-se numa relacdo de poder do agressor para
com a vitima (BRASIL, 2006, p. 27).

Para Azevedo e Guerra (1989) o abuso sexual € definido como um jogo ou
ato sexual que tenha o intuito de que a crianca estimule um adulto ou adolescente
mais velho ou possa ser estimulada sexualmente por eles, dessa forma, pode ser de
ordem heterossexual ou homossexual, podendo ser incestuoso quando existe lagos
afetivos e familiares ou exploracdo sexual que diz respeito ao envolvimento de
criancas com prostituicdo e pornografia infantil.

Dentro da questédo da relacdo de poder, Araudjo (2002, p. 5) identifica ser uma
violéncia de género, que consequentemente traz implicacdes e danos ou até mesmo
confusdo nos papéis sociais e familiares da crianca, € uma violéncia de geracéao,
que traduzindo, pode ser definida como uma invasdo de historias e experiéncias
diferentes que se chocam e se misturam confundindo a vitima. Para a autora “o
abuso sexual infantil € uma forma de violéncia que envolve poder, coacdo e/ou
seducdo. E uma violéncia que envolve duas desigualdades basicas: de género e
geragao”.

Para Flores (1998) o abuso sexual também é definido pela interacdo ou
contanto sexual para satisfacdo de prazer de outra pessoa mais velha, defende
ainda, que na maioria das vezes esse contato acontece envolvido por ameacas,
violéncias fisicas, coercdo moral, mentiras ou deturpacdo da realidade. O mesmo,
ainda discorre que em meios legais, mesmo que essa acao seja permitida pela
crianga, ainda assim, considera-se violéncia sexual, tendo em vista a imaturidade
das vitimas comparadas ao adulto. Com isso, considera essa Ultima, como
exploracéo sexual.

Nessa perspectiva, Watson (1994) define abuso como controle e manipulagao
do individuo. Para o autor, o abuso € qualquer intencionalidade de estimular, instigar
ou controlar a sexualidade da crianca. Ja para Habigzang, Corte-Hatzenberger,
Stroeher e Koller (2008, p. 338):

[...] pode ser definida como qualquer contato ou interacdo de uma crianca
ou adolescente com alguém em estagio mais avancado do
desenvolvimento, na qual a vitima estiver sendo usada para estimulacéo
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sexual do perpetrador. A interacéo sexual pode incluir toques, caricias, sexo
oral ou relacdes com penetracdo (digital, genital ou anal). O abuso sexual
também inclui situacdes nas quais nao ha contato fisico [...].

Nesse entendimento de caracterizacdo do abuso sexual é vélido também
alertar que essa violéncia ndao se define apenas por contatos sexuais propriamente
ditos. Araujo (2002) evidencia que em criangcas menores o0 agressor pode nao utilizar
de forca ou contato fisico, justamente para que ndo haja descoberta dos fatos
ocorridos, eles se utilizam de praticas como o voyerismo e o exibicionismo para
obter prazer, o que significa ver a vitima despida ou se mostrar excitado para a
crianga, por exemplo.

Corroborando com a ideia acima, Cohen e Gobetti (s.d.) enfatizam que o
abuso sexual ndo pode ser medido apenas pelas definicbes que envolvam atos
concretos e marcas fisicas, considerando que outros fatores podem ser também
caracteristicas dessa violéncia. Para eles, é preciso considerar as vivéncias
emocionais dessas vitimas e por quanto tempo essa crianga esteve emersa em
situacbes de riscos que envolvam fatores relacionados a sexualidade. Essas
vivéncias emocionais de exposi¢cdo ao possivel ato também apresenta os mesmos
impactos e sofrimentos para a vitima.

Considerando tudo o que foi exposto acima € possivel compreender que as
definicbes de cada autor trazem consigo uma particularidade, mas o que ndo se
pode negar € que todos comungam de ideias semelhantes, podendo ser destacado
0 abuso de poder, a atitude coerciva do perpetrador em relacao a vitima e a invasao
danosa e intima do sujeito como definicbes principais dessa violéncia. Partindo
dessas caracteristicas comuns entre os diversos conceitos sobre o abuso sexual

infantil, identificaremos a seguir os principais tipos do abuso sexual infantil.

1.2.2Tipos do abuso sexual infantil

Ha diferentes tipos de abuso sexual, cada um com suas caracteristicas e
especificidades. Daremos destaque aos tipos de abuso sexual infantil que mais
aparecem nos estudos e pesquisas sobre o tema, portanto: o intrafamiliar, o
extrafamiliar e o institucional.

O Intrafamiliar é caracterizado quando ha um lago entre agressor e a crianga

vitimada como pais, méaes, padrastos, tios, irmaos, avos, podendo ser considerado
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como incesto. O de ordem Extrafamiliar & definido quando o abusador ndo possui
lagos familiares e nenhum tipo de responsabilidade sobre o vitimado. E o
Institucional é classificado quando ocorre dentro de instituicdes governamentais ou
nao, como abrigos, por exemplo (BRASIL, 2006).

Vale salientar que o abuso sexual extrafamiliar e o institucional estido
diretamente ligados pela forma da violéncia, nesses dois casos o abuso é
classificado como estupro ou atentado violento ao pudor. O estupro € caracterizado
pelo Codigo Penal Brasileiro, pela penetracdo anal ou vaginal, jA o atentado ao
pudor € considerado a intencdo de violentar sem a penetracdo propriamente dita
(PFEIFFER; SALVAGNI, 2005). Dados recentes do Superior Tribunal de Justica
baseados na Lei 12.015/09, ndo diferenciam mais o estupro do atentado violento ao
pudor, ambos devem ser considerados como estupro, mesmo aqueles em que nao
houve a penetracdo, sendo os dois tipos considerados Crimes Hediondos e sao
classificados como estupro e estupro de vulneravel (BRASIL, 2012d).

Com os principais tipos de abuso sexuais identificados, voltaremos nosso
olhar especificamente, para o abuso sexual intrafamiliar, € nele que se concentram
0s maiores indices registrados. Saffiote (1997) aponta que 71,5% dos agressores
identificados nas denuncias de abuso sexual infantil, eram os pais biolégicos das
vitimas e 11,1% sé&o padrastos, totalizando 82,6%. Furniss (1993) também identifica
os pais e familiares préximos como 0s principais agentes desse tipo de violéncia.
Outros autores como Pheiffer e Salvagni (2005) destacam que essa é uma violéncia
silenciosa justamente por ser perpetrada no &mbito familiar. Para elas, o incesto
aparece com maior indice nos casos identificados.

Desse modo, a casa que supostamente € um lugar de aconchego, carinho,
amor e protecdo, vem se tornando o palco principal para este tipo de violéncia. Esse
€ um dado alarmante e, de fato, chama atencao, pois, a familia € concebida como o
principal l6cus de protecdo e amparo, presumindo-se lacos afetivos saudaveis, se
constituindo como a base das primeiras relagcdes sociais e afetivas, promotora de
desenvolvimento infantil. No entanto, para muitas familias, a realidade nédo é essa,
uma vez que os perpetradores sdo, em sua maioria, parentes das vitimas, inseridos
no contexto familiar e, consequentemente, dentro de suas casas (PHEIFFER,;
SALVAGNI, 2005).

Corroborando com a realidade acima descrita Azambuja (2004) fala da triste

realidade brasileira, em se tratando de abuso sexual infantil intrafamiliar, afirma que
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esse tipo de violéncia esta presente em quase 80% dos casos identificados no pais,
e alerta, que esses dados ainda podem sofrer alteragbes devido ao numero de
casos que ndo chega a ser comunicado as autoridades competente.

Dados mais recentes, evidenciados por Brasil (2012c), revelam uma
diminuicdo em relacdo ao abuso sexual intrafamiliar, e identifica que 26,5% dos
casos identificados foram perpetrados por familiares, e por amigos e conhecidos da
familia representam 28,5%. Totalizando 55% para o tipo de abuso sexual
intrafamiliar. Mesmo com esses dados em menor propor¢ao identificados, ainda
evidenciam a familia como os principais agressores desse tipo de violéncia no pais.

Considerando os dados apresentados anteriormente, Pfeiffer e Salvagni
(2005), ao referir o abuso sexual domeéstico, enfatizam que a maioria dos casos de
abuso identificados na pesquisa foram cometidos por pessoas que mantinham uma
relagdo de confianga com a vitima, o que distorce a visdo da sociedade em relagdo
ao perpetrador, pois remetem a ele, a imagem do estranho, desconhecido, marginal
ou psicopata.

Ainda sobre o abuso sexual intrafamiliar, Forward e Buck (1989 apud LIMA,
2008) discorrem sobre a gravidade da relacéo incestuosa, considerando que mesmo
aqueles que ndo fazem parte da familia consanguinea, mas que afetivamente
desempenham papéis familiares do tipo padrasto, madrasta, pai adotivo, entre
outros, instala-se a gravidade incestuosa com a mesma intensidade, pois

representam para a crianca uma nocao de familia, estrutura e protecao.

1.2.3 O agressor e o pacto de siléncio

O abuso sexual infantil, ao contrario do que se pensa, esta presente em todas
as classes sociais, podendo ocorrer em todas as familias, independe de renda,
religido e cor. Como tem sido apontado por este trabalho, € importante ressaltar que
0 agressor é uma pessoa aparentemente normal, pode ser da propria familia da
crianca (BRASIL, 2006).

Para discutirmos as caracteristicas e o perfil do agressor, abordaremos antes,
as parafilias ou perversdes sexuais que sédo consideradas caracteristicas patolégicas
dos agressores. Em seguida, destacaremos caracteristicas comuns como

comportamentos, atuacao e estratégias de conquista.
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No caso das parafilias, o normal e o patologico oscilam, pois na medida em
que, o desejo sexual fantasioso € tido como normal, as formas lesivas tanto para o
préprio individuo como para o outro, passam a ser caracterizados como patolégicos
(DALGALARRONDO, 2000).

A pedofilia, a pederastia e o0 exibicionismo sdo praticas que podem ser
consideradas como abuso sexual infantil, para melhor compreensdo Dalgalarrondo

(2000, p. 221) as define da seguinte forma:

A pedofilia é, dentre todas as parafilias, uma das mais frequentes e mais
perturbadoras do ponto de vista humano. Caracteriza-se pela preferéncia
em realizar, ativamente ou na fantasia, praticas sexuais com criancas. Pode
ser homossexual (pederastia) ou heterossexual (pedofilia propriamente
dita), ocorrendo no interior da familia e conhecidos ou entre estranhos. A
pedofilia pode incluir apenas o brincar de jogos sexuais com a crianga
(observar ou despir a crianca ou despir-se na frente dela), a masturbacéo
ou a relacé@o sexual completa (geralmente o estupro).

O mesmo autor (p. 221), ao discorrer sobre o exibicionismo, identificando-o
como o prazer de expor o corpo desnudo com a intencdo de exibir os genitais, 0
define como um:

[...] transtorno do comportamento sexual (e ndo como tragco de
personalidade ou elemento comportamental normal), € mais comum em
homens. Caracteriza-se pela compulsdo e pelo prazer em mostrar o corpo
nu, com énfase nos genitais, a uma pessoa estranha, que geralmente esta
desprevenida e sente tal exposi¢do como uma violéncia.

Com os conceitos acima identificados, discutiremos sobre o agressor e seu
perfil. Cecria (1998) levanta hip6teses sobre o perfil do abusador e afirma que
geralmente o aspecto cultural é fator intrinseco, afirmando ainda que na maioria dos
casos sao pessoas que sentem a necessidade de afirmacao no contexto familiar.

Retomando os conceitos de Pfeiffer e Salvagni (2005), os agressores na
maioria das vezes nao sdo desconhecidos ou psicopatas, e sim, pessoas
conhecidas, ou da propria familia retomando a caracteristica incestuosa do abuso
sexual infantii mencionada anteriormente. Utilizando-se dessa aproximacdo, o
agressor cria uma relacdo de confianca e de poder com a crianga, com a finalidade
de conquistar cada vez mais a vitima. Muitas vezes, 0 agressor usa de sentimentos
afetivos, passando a ideia de prote¢éo e cuidado (PFEIFFER; SALVAGNI, 2005). O
agressor atua em um contexto “[...] que envolve um processo de dominacgéo
psicoldgica e fisica, em que o poder do vitimador €, geralmente, de natureza violenta
e se exerce autoritariamente” (CECRIA, 2000 apud LIMA, 2008, p. 31).
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A brincadeira faz parte da conquista do agressor para com a crianga.
Entretanto, trata-se de uma estratégia para que, as criancas se tornem brinquedos
sexuais nas maos dos agressores (LIMA, 2011). A brincadeira apresenta-se
geralmente como ponto inicial de seducdo, assim, “o adulto apresenta a crianca
atividades como se fossem jogos ou brincadeiras, evoluindo em seus contatos,
desde as brincadeiras que expéem o corpo, passando por toques e caricias, até a
ocorréncia de sexo oral, anal, vaginal” (LIMA, 2011, p. 43).

Mesmo utilizando das brincadeiras como forma de disfarcar a violéncia, a
crianca pode identificar o abuso sexual. Assim, quando o agressor percebe que a
crianca entendeu como uma situagdo anormal passa a impor a culpa do abuso a
vitima, por ter permitido e aceitado os seus carinhos. Assim, enfatiza que qualquer
revelacdo nédo teria valor nem crédito, passando para uma exigéncia de siléncio,
com ameacas direcionadas a vitima e as pessoas que gosta e, portanto, quanto
mais medo e ameacas, maior o prazer do agressor e maior a violéncia contra a
crianca (PFEIFFER; SALVAGNI, 2005).

Esse pacto de siléncio mantido entre vitima e perpetrador chama bastante

atencao e sera sobre esse aspecto que discutiremos a seguir.

1.2.4 Pacto de siléncio

O pacto de siléncio é a caracteristica mais presente em casos de abuso
sexual infantil. E através dele que o agressor consegue mascarar a violéncia, como
ja foi citado, o agressor utiliza de chantagens e abuso de poder, trabalha para que
sua autoridade garanta o siléncio. Alguns autores como Furniss (1993), trazem o
pacto do siléncio como “Sindrome do siléncio”, afirmando que a crianca nao
consegue revelar a violéncia por causa dos traumas e ameacas sofridas e passa a
temer por ela, por sua familia e pelo préprio agressor. O agressor muitas vezes nutre
na crianga o receio de ndo ser acreditada no que diz, ndo ser levada a sério. O
segredo para a crianga é algo angustiante que néo faz parte de sua realidade, a
crianga traz consigo uma sinceridade inocente e é através da fala que a crianga se
impde. Nesse contexto, a autora descreve o sofrimento que se instala na crianga por

ter que calar, guardar em segredo toda a situacao de abuso:

[...] toda situacdo que precisar ficar em segredo ndo faz parte dos interesses
da crianga, néo se refere a seu bem-estar, pois o fato de ter que ocultar por
si s6 confere comportamento criminoso. Desta forma, gera sofrimento
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profundo na crianga e no adolescente, por obra do conflito interno originado
(FORWARD; BUCK, 1989 apud LIMA, 2008, p.26).

Sabemos que a descoberta da violéncia sexual em criancas, sobretudo as
menores, € demorada pois muitas vitimas ndo conseguem revelar o abuso sofrido,
nem os familiares percebem imediatamente ou, muitas vezes, sdo coniventes com a
situacao, seja por medo de perder o parceiro (no caso do agressor ser 0 pai ou o
padrasto) ou mesmo por ndo acreditar na crianca. Sendo assim, destacaremos a

seguir comportamentos e fatores que levam a descoberta desse tipo violéncia.

1.2.5 A descoberta

O fendbmeno do abuso sexual € complexo e dificil, principalmente no ambito
familiar. Enfrentar essa violéncia traz implicagdes para todos os envolvidos, e, por
iIsso, leva a uma dificuldade de denunciar e revelar esse tipo de violéncia, seja por
expor o que acontece dentro da prépria familia, seja por medo de perder o afeto do
agressor ou mesmo por temé-lo (ARAUJO, 2002).

A descoberta torna-se também dificil do ponto de vista das evidéncias fisicas
porque, geralmente, as criancas nao revelam a violéncia sexual sofrida
imediatamente “[...], 0 que oportuniza que o processo de cicatrizacdo se complete
dentro de poucos dias, e quando ela é examinada posteriormente, a apresentacao
anatdbmica da é&rea ano-genital pode ja nao apresentar lesbes evidentes”
(PFEIFFER; SALVAGNI, 2005, p. 198).

Os estudos apontam que a mde ou a figura que representa a méae é a
primeira a perceber ou ser confidenciada sobre a violéncia sexual. A proximidade da

mae com o filho abusado é fator importante para a descoberta da violéncia.

A mae é apontada pela literatura como figura preponderante para a
protecdo de seu(s) filho(s) nos casos de abuso sexual. Portanto, quanto
mais proximo for o relacionamento entre mé&e e filho, maior sera a
possibilidade de rompimento do ciclo abusivo [...] (LIMA, 2011, p. 52).

Infelizmente a identificacdo do abuso sexual infantil ndo € tdo simples, pois,
como se nao fossem suficientes as consequéncias trazidas pela violéncia, a sua
descoberta implica em danos secundarios para a crianca devido a falta de apoio
familiar em alguns casos, por ndo acreditar no discurso da vitima e, do ponto de
vista da rede de atendimento, a um certo despreparo de profissionais ao receber a

denuncia tanto no ambito terapéutico quanto juridico. Na verdade, quando sinalizado
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pela crianca uma suspeita de abuso 0 mais coerente a fazer € investigar os fatos.
Caso contrario, a familia passa a ser cumplice do abuso sexual (AMAZARRAY;
KOLLER, 1998).

Por outro lado, mesmo que a crianca nao revele o abuso sexual sofrido, ainda
assim, deixa transparecer essa violéncia através de comportamentos e alteracdes
de humor. Brasil (2006), destaca as principais mudanc¢as na crianga, tais como:
dificuldades de caminhar; roupas com manchas de sangue; bem como, mudancas
de humor; medo; comportamentos agressivos; demonstracdo de conhecimentos de
praticas sexuais; masturbagao excessiva.

Autores com Amazarray e Koller (1998) também destacam sintomas que
podem favorecer o processo de descoberta. Para elas os sinais fisicos tem haver
com marcas, escoriacbes e comprometimentos na vagina e anus. Ja 0s sinais
psicolégicos estdo relacionados aos pesadelos noturnos, medo em excesso,
principalmente de adultos ou pessoas parecidas com o agressor, isolamento e
depressdo. Quanto aos observados no comportamento, destacam comportamento
sexual adiantado, retraimento e desconfianca.

Os sinais gerais que tornam mais faceis a identificacdo sdo os apresentados
fisicamente, mas esses nao ficam presentes por muito tempo. Isso dificulta a
identificacdo médica na realizacdo de exames para comprovacao dessa violéncia.
Pfeiffer e Salvagni (2005) revelam que os principais sintomas que podem estar
associados a violéncia, que séo: lesdes e escoriacdes nos grandes labios da vagina;
edemas ou hematomas préximas nas regides genitais em meninos e meninas;
sangramentos no anus ou vagina e doencas sexualmente transmissiveis como o
HPV e gonorréia.

A descoberta pelos sinais fisicos apresentados sé é possivel quando as
avaliagcbes e exames sao realizados proximos ao ato da violéncia. Nesse sentido,
Pheiffer e Salvagni (2005) destacam que, no momento em que existe a suspeita, a
crianga pode apresentar sinais através da brincadeira. Os autores alertam que é de
fundamental importancia entrar na brincadeira da crianca oferecendo uma troca de
papeéis, onde ela possa ser pai, mae, filho e assim sucessivamente, essa forma de
brincadeira evidencia o comportamento dos agressores para com elas, através de
suas construcdes simbolicas e ludicas.

Para Furniss (1993) quando a crianga ndo apresenta sintomas fisicos, se faz

necessario, ficarmos atentos aos comportamentos ou fragmentos da fala indireta da
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vitima. O autor enfatiza que, principalmente as criangas menores, deixam
transparecer essa violéncia através de desenhos e brincadeiras, outra caracteristica
importante esta relacionada aos comportamentos sexualizados que a mesma pode
reproduzir entre seus colegas no espaco escolar.

Apesar de acharem pouco provavel a criangca que sofreu abuso sexual ndo
apresentarem sintomas externos, Amazarray e Koller (1998) defendem que mesmo
estes, que nada apresentam, podem desenvolver um grande sofrimento emocional
desencadeando posteriormente uma série de consequéncias. Com isso, as autoras
evidenciam que toda crianca vitima dessa agresséo esta em situagéo de risco, elas
estdo vulneraveis a desenvolverem desde fobias até transtorno de personalidade; de
pesadelos a problemas na aprendizagem. Ou seja, mesmo ap6s a descoberta a
crianca continua sofrendo com os efeitos dessa agressao.

Levando em consideracao o processo de descoberta é fundamental que apés
ser detectado o abuso sexual infantil pelos cuidadores, responsaveis ou professores
da crianca, alguns procedimentos necessarios devem ser realizados. Procurar ajuda
em Orgaos competentes que possibilitam assisténcia as vitimas e as suas familias é
uma delas. Brasil (2006) aponta também os principais procedimentos que devem ser
realizados pela familia e pelos 6rgdos de protecdo que atendem tal demanda apos a
descoberta do abuso, como apresentar ao Conselho Tutelar, ou até mesmo ao
CREAS; buscar encaminhamento ao instituto médico legal (IML); aplicacdo de
medidas de protecdo a crianca ou adolescente sexualmente abusado; apuracédo dos
fatos; encaminhamento do relatério ao ministério publico; encaminhamento do
processo a justica; e aplicacdo da sentenca. Considerando a importancia da
descoberta e encaminhamentos, aprofundaremos no Capitulo Il a rede de

encaminhamentos e seus fluxos de atendimento.
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CAPITULO Il

DO CONTO DE FADAS A HISTORIA DE TERROR: O ABUSO SEXUAL NA
PRIMEIRA INFANCIA, IMPACTOS E DESAFIOS
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2 DO CONTO DE FADAS A HISTORIA DE TERROR: O ABUSO SEXUAL NA
PRIMEIRA INFANCIA, IMPACTOS E DESAFIOS

O perigo para Chapeuzinho é a sua sexualidade em botdo para a qual nao
esta ainda emocionalmente madura. Pessoas psicologicamente preparadas
para as experiéncias sexuais podem domina-las e crescer com isso. Mas
uma sexualidade prematura é uma experiéncia regressiva, despertando
tudo que ainda é primitivo dentro de nds e que ameaca nos engolir
(BETTELHEIN, 1997, p. 11).

A violéncia sexual quando sofrida em qualquer idade ou momento da vida &
capaz de gerar conflitos e intenso sofrimento nas vitimas, como Vvimos
anteriormente. Nesse sentido, faz-se necessario refletir sobre os impactos dessa
agressao, sobretudo quando vivida ainda na primeira infancia, periodo esse, que
deveria ser de protecéo e cuidados. Nesse sentido, sera que diante de uma violéncia
como esta, as criancas nos primeiros anos de vida podem desenvolver algum tipo de
comprometimento cognitivo, psicolégico ou social? Ou serd que as criancas mais
novas conseguem superar com maior facilidade a violéncia sofrida? Pode a crian¢ca
de 0 a 6 anos demonstrar ou denunciar a agressdo? E quem compde a rede de
apoio e protecdo? E sobre essas e outras questdes que abordaremos a seguir,
buscando definir primeira infancia, seus niveis de desenvolvimento e as implicacbes

do abuso sexual infantil.

2.1 Conceituando a Primeira Infancia

Para iniciar a nossa discussao, € importante definir que a primeira infancia
pauta-se nos primeiros anos de vida da crianca, ou seja, no periodo de 0 a 6 anos
de idade ou 72 semanas, como identifica o Art. 2° do Marco Legal da Primeira
Infancia. Nesse sentido, entendemos que no processo de desenvolvimento humano,
esse periodo é de suma importancia para o desenvolvimento e aperfeicoamento de
habilidades sensoriais, fisicas, psiquicas, sociais e motoras (PALACIOS, 2004).

Para que possamos compreender com maior efetividade as transformacdes
vividas nessa fase, basta prestarmos aten¢édo no desenvolvimento do nosso cérebro
nos anos iniciais de nossa vida. Para Palacios e Mora (2004) a nossa estrutura
cerebral se desenvolve ainda na condicao fetal e, ao nascermos, ja dispomos de

25% de seu peso adulto. Ainda nessa perspectiva, os autores discorrem que entre
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os trés e quatro anos de idade o cérebro da crianca possui estrutura e peso adulto
de quase 80%, e aos seis, esse numero chega a 90%.

O desenvolvimento cerebral permite com que a criangca comece a desenvolver
habilidades sensoriais e psicomotoras. E a partir das conexdes neuronais, pautadas
pela interacdo com o meio, que comecamos a desenvolver aptidées. Através dos
sentidos e reflexos, o mundo vai se desvendando, possibilitando aprendizagens e
adaptacdes (FONSECA, 2007).

Considerando os aspectos psicomotores, a primeira infancia também é vista
como um campo de grandes potencialidades. E nesse periodo que a crianca
expande os conceitos funcionais da visdo, olfato, tato, paladar e tétil. Inicia-se
também o fortalecimento de tbnus muscular, respiracéo e lateralidade, ampliando os
movimentos da capacidade motora ampla para atuacfes mais aperfeicoadas atraves
das capacidades finas (FONSECA, 1993; 207).

Ainda discorrendo sobre a primeira infancia, é possivel compreender sobre a
potencialidade nos processos cognitivos. E neste momento também que a crianca,
na construcdo de si mesma e interacdo com o outro, desenvolve o dominio da
memoria, pensamento e linguagem (PALACIOS, 2004).

Corroborando com a ideia acima, Vila (2004, p.93) identifica ser nos anos
iniciais que a crianca estabelece a aquisicdo de comunicacdo e representacoes, a
partir do entendimento dos signos e simbolos, adquirindo, assim, 0s seus
significados. Para a autora “a comunicacao e a representacido sao duas capacidades
intimamente relacionadas no ser humano”.

Entendendo como um viés politico, a primeira infancia também tem sido pauta
para diversas discussfes. Nesse sentido, a entdo Presidenta da Republica Dilma
Roussef sancionou a Lei N° 13.257 de 08 de mar¢co de 2016, onde no seu Art. 1°
estabelecem principios e diretrizes que possam reger as diversas politicas publicas
voltadas para os primeiros anos de vida. A referida lei busca garantir, de forma
prioritaria, os direitos da crian¢ca no que concerne aos planos, projetos, programas e
servicos que considerem as especificidades desta faixa etaria, bem como, seu
desenvolvimento integral.

Considerando os primeiros anos da vida da crianca, essa Lei pressupde o
desenvolvimento de politicas que tornem a crianga um sujeito de direito e cidada, ao

mesmo tempo em que pretende inclui-la nas definicbes de acdes que lhe digam
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respeito. Propde ainda respeitar a individualidade e diversidade desses sujeitos,
bem como reduzir as desigualdades de acesso aos direitos e servi¢os ofertados.

Nessa mesma perspectiva, Brasil (2010), através do Plano Nacional pela
Primeira Infancia, afirma que os primeiros anos sdo constituidos de vivéncias e
contetdos proprios dessa etapa. Isso significaria dizer que os adultos criativos,
inteligentes e com alta flexibilidade cognitiva sdo resultados de uma infancia
protegida, bem vivida e desenvolvida. Alerta ainda que ndo devemos olhar a crianca
como um adulto em miniatura, como vimos anteriormente, ou até mesmo projetando
o adulto que ela deve ser; e sim, olhar para ela como criancas, sujeitos de direitos e
cidadas.

Para nortear ainda mais a discussdo, o Plano Nacional pela Primeira Infancia
(BRASIL, 2010) aponta que no Brasil existem 20 milh6es de criancas de 0 a 6 anos
de idade, ou seja, na primeira infancia. Isso corresponde a 10,6% da populacao total
do pais. Por esse motivo se faz necesséaria a ampliacdo de politicas publicas que
visem garantir um desenvolvimento saudavel, com acdes protetivas e preventivas.

N&o foi por acaso que a Lei N° 13.257/2016 foi instituida, muito menos a
construcdo do Plano Nacional pela Primeira Infancia, esses trouxeram a tona uma
discussdo necesséria, que nos possibilitou a reflexdo sobre a importancia da
primeira infancia. E nesse sentido que Villachan-Lyra; Almeida; Hazin (2017)
chamam a nossa atencdo ao discorrerem sobre esse periodo da vida. As autoras
enfatizam que o processo de maturacdo do Sistema Nervosos Central ocorre em
sua grande parte nos seis primeiros anos de vida.

Nesse sentido, € correto afirmar que nos primeiros anos de vida as mais
diversas experiéncias vividas pelo bebé influenciam diretamente o0 seu
desenvolvimento cerebral através de oportunidades e estimulos sensoriais,
emocionais e sociais. Por isso, um ambiente que promova esse tipo de vivéncia se
faz tdo necessario para o bebé (VILLACHAN-LYRA; ALMEIDA; HAZIN 2017).
Considerando essa informacédo, iniciaremos a seguir uma discussao sobre a
importancia do ambiente e das relagbes de afeto para o desenvolvimento do sujeito
na primeira infancia. Essas relacbes promovem um sentimento de seguranca e
confianca ao bebé possibilitando sua adaptacdo com o ambiente que o cerca
(ORTIZ; FUERTES; LOPES, 2004).
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2.1.1 A importancia do Outro e a relacdo de apego para constituicdo do

sujeito

E consenso entre os autores que abordam o desenvolvimento infantil a
importancia dos primeiros anos de vida para a constituicdo do sujeito. Ao nascer o
bebé é completamente imaturo e vulneravel aos cuidados de pessoas significativas
para ele. E por meio desse cuidado que ele se sentira protegido e gradativamente
encorajado a conhecer o mundo e as pessoas (VILLACCHAN-LYRA; ALMEIDA;
HAZIN, 2017). Nesse sentido, o vinculo emocional mais importante para o bebé é o
apego. Esse vinculo geralmente é estabelecido primeiramente com a mae, mas
pode ser também estabelecido com varias pessoas do convivio familiar (ORTIZ;
FUERTES; LOPEZ, 2004).

Observando a relacdo de apego Ortiz, Fuertes e Lopez (2004) apresentam
trés caracteristicas basicas relacionadas a ela. A primeira € classificada como
conduta de apego, refere-se aos processos de interacdo privilegiada com esse outro
(mé@e e adultos que representam cuidados); a segunda € caracterizada como
representacdo mental, € a constru¢cdo de esquemas mentais para identificacdo das
caracteristicas desse outro, bem como, 0 que se pode esperar deles; a terceira esta
relacionada aos sentimentos. Seria sentir-se bem estando préximo aos cuidados
desse outro, cujo vinculo foi estabelecido e, ao mesmo tempo, sentir ansiedade e
angustia com a sua auséncia.

Nesse contexto, identificamos que a relacdo de apego € propulsora do
sentimento de seguranga, ou seja, quanto maior a proximidade com esse outro, mais
o bebé consegue explorar o0 que esta em seu entorno. Carvalho; Pedrosa e Rosetti-
Ferreira (2012), levando em consideracdo a teoria do apego de John Bowlby,
enfatizam que essa relacdo intrinseca de apego traz a ideia de protecdo, o lugar
onde a crianca pode recorrer para aliviar seus medos, insegurancas e sensacoes de
perigo. As mesmas autoras exemplificam que o apego favorece a descoberta do

mundo e sua aprendizagem sobre ele, como esta descrito abaixo:

O apego favorece, portanto, que a crian¢ga descubra o mundo e aprenda
sobre ele, e isso ndo ocorre apenas por meio da seguranga que a
proximidade da figura do apego lhe oferece para explora-lo. Estando perto
do adulto ao qual esta apegada, a crianga também tem nele um modelo
para imitar, um parceiro mais experiente do que ela, que pode lhe
desvendar os significados dos objetos do meio e das acbes dela propria e
dos outros na cultura particular da qual ela € membro (p. 131).
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Sendo assim, o desenvolvimento da expressdo emocional também depende
das relacbes de apego. Ou seja, as expressdes faciais e de interesse, as
demonstracdes de desconforto e mal-estar, reacdes de raiva e aborrecimentos, de
dor e choro sédo expressas através do processo de socializagdo com o outro
escolhido e compreendidas a partir das respostas atribuidas a cada tipo de
expressédo. E através dessa interacdo que o bebé vai apurando seu entendimento e
comeca a reconhecer e interpretar as emocdes de seus cuidadores. Porém, € com a
aquisicdo da linguagem e jogo simbdlico que a crianca compreende as emocdes de
forma mais elaborada (ORTIZ; FUERTES; LOPEZ, 2004).

Para Carvalho, Pedrosa e Rossetti-Ferreira (2012), a comunicacdo e 0
desenvolvimento da linguagem sé sdo possiveis a partir da existéncia de uma
relacdo estavel. A medida que a linguagem vai se tornando mais elaborada, a
crianga vai se apropriando da cultura. Com isso, a comunicagao vai se tornando um
instrumento para que ela possa gerar novas relacdes, novos significados e, ao
mesmo tempo, a criacdo de novos codigos ou a transformacao destes.

A evolucdo das emocgdes sociomorais ou autoconscientes também dependem
das relagOes de afetos estabelecidas. O desenvolvimento dessas emocdes morais
da crianca pode ser observado através da presenca do orgulho, por exemplo, bem
como, a culpa e a vergonha depois de episédios em que a crianca precise da
aprovacdo do adulto, ou das experiéncias de sucesso e fracasso (ORTIZ;
FUERTES; LOPEZ, 2004).

Além da fundamental importancia das relacbes de apego para o
desenvolvimento na primeira infancia, Carvalho, Pedrosa e Rossetti-Ferreira (2012)
destacam que o desenvolvimento das capacidades cognitivas na crianca torna o
mundo ao seu redor mais atrativo e significativo quanto ao seu sistema exploratorio.
Nesse contexto, a base afetiva e segura ainda se faz muito importante,
principalmente nos momentos em que a crianga se encontra em situagdes de
conflitos, desconforto e medo. Porém, a proximidade nédo € mais tdo fundamental, a
crianga, portanto, ja consegue internalizar a figura do apego e sabera recorrer a ela
guando necessatrio.

Como observamos até o momento, a relacdo de apego é de fundamental
importancia para o desenvolvimento infantil. No entanto, antes de iniciarmos a nossa

discusséo sobre os impactos e implicagcdes do abuso sexual na primeira infancia é,
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importante ressaltar que a falta desta relacao por si so ja traz uma série de prejuizos
a crianca, principalmente nos casos em que aquele que deveria proteger e ser 0
referencial de seguranca é, em muitos casos, o proprio agressor. Para Ortiz; Fuertes
e Lopes, (2004) a auséncia das figuras de apego é algo ameacador, a crianga passa
a se perceber como desprotegida, desamparada e em situacao constante de risco.

Corroborando com a ideia acima, Villachan-Lyra, Almeida e Hazin(2017)
enfatizam que a auséncia dessas figuras de apego ou 0 apego inseguro €é
considerado bastante estressor para a criancga, ela se percebera sozinha. Quanto as
relacdes afetivas e sociais estas tendem a serem vivenciadas com desconfianga e
inseguranca. Nesse sentido, a crianca também tenderd a evitar ou excluir situacées
e experiéncias novas, bem como, favorecer a construcéo de baixa autoestima.

Com relacao a isso, Carvalho, Pedrosa e Rossetti-Ferreira (2012) evidenciam
que nos casos de maus-tratos, violéncias ou negligéncias atrelada a auséncia ou
distanciamento da relacédo de apego, a crianga, assustada ou em sofrimento e, sem
nenhuma referéncia de protecdo, ndo vé alternativa a ndo ser recorrer a quem lhe
causou determinado sofrimento. Sendo assim, esse modelo de relacdo podera
ocasionar uma série de consequéncias danosas ao desenvolvimento infantil.

Ainda sobre essa 6tica, Ortiz, Fuertes e Lopes (2004) concluem que o apego
desorganizado ou a falta dele, confunde a criangca quanto ao sentimento de
protecdo. Geralmente nos casos de maus-tratos e violéncias, elas tendem a
compreender a relacdo de forma dubia e complexa, elas vivenciam experiéncias de
protecdo, porém, ao mesmo tempo, sentem rejeicdo e agressao. Isso torna a relagcédo
de apego um jogo de aproximacgao e evitacdo constantes.

Sem duvidas, uma relacdo envolvida de apego seguro e confiavel possibilita
maior aprendizado e experiéncias exploratorias na crianca. Desse modo, pais e
professores devem oferecer protecdo e suporte nas situagées em que representem
perigo ou ameaca contribuindo para um desenvolvimento saudavel e propulsor a
novas descobertas (VILLACHAN-LYRA; ALMEIDA; HAZIN, 2017).

Considerando todos os aspectos desenvolvidos sobre a relacdo de apego
pudemos perceber que a primeira infancia é considerada um momento carregado de
significados, construcdes e estruturacdo do sujeito, ela exerce grande influéncia
sobre a nossa vida. Sendo assim, retornaremos com a tematica inicial para que

possamos discutir sobre os impactos ou até mesmo comprometimentos na crianca
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que foi vitima de abuso sexual ainda na primeira infancia levando em consideragéo

0S aspectos afetivos, cognitivos e sociais.

2.2 As Implicacdes do abuso sexual no desenvolvimento infantil

As implicacdes trazidas pela violéncia sexual na crianga podem ser de ordem
fisica, psicoldgica e social, atingindo todas as areas da vida do individuo. Interfere
na vida afetiva, nas sensacdes, nos relacionamentos, na autoestima e na
sexualidade. Vale salientar que as criangas que foram expostas a tamanha violéncia
apresentam mudancas de comportamento. Sendo assim, comportamentos
agressivos, mudancas de humor, medo em excesso, gritos, sono perturbado,
conhecimento de praticas sexuais e masturbacdo excessiva sdo comportamentos
geralmente associados ao abuso (BRASIL, 2006).

Ao discorrerem sobre as consequéncias do abuso sexual na infancia, Pfeiffer
e Salvagni (2005) identificam os principais sinais geralmente apresentados pelas
vitimas, sdo eles: medo excessivo de adultos, geralmente adultos com o mesmo
sexo do agressor, tristeza profunda, baixa autoestima, comportamento sexual
adiantado, tiques, manias, sdo caracteristicas comuns entre as criangas vitimas do
abuso. Outro indicador importante € a mudanca de comportamento do individuo.

As implicacdes fisicas geralmente ndo vém sozinhas, podendo trazer danos
psicolégicos a crianca, pois fica comprometida, a saude e o corpo. Gravidez
indesejada e precoce, infec¢des sexualmente transmissiveis (ISTs) e até mesmo o
HIV (AIDS), séo efeitos fisicos deixados pelo abuso sexual (AMAZARRAY; KOLLER,
2008). Também fica comprometida a saide mental e fisica do individuo e podem ser
desenvolvidos problemas como depresséao, anorexia, descontrole, fobias, sentimento
de estar sujo, bem como tentativas de suicidio devido ao trauma sofrido (FALEIROS
1998 apud LIMA, 2008).

As implicagbes psicologicas causadas pela violéncia sexual de acordo com

Furniss (1993, p. 15) relacionam-se a sete fatores importantes:

[...] idade do inicio do abuso; a dura¢do do abuso; o grau de violéncia ou
ameaca de violéncia; a diferenca de idade entre o perpetrador e a crianca
vitimizada; o tipo de relacionamento, a auséncia de figuras parentais
protetoras; o grau do segredo.



48

As implicagBes psicologicas do abuso sexual geralmente sdo da ordem
psicossocial, problemas como adaptagéo afetiva, culpa e depresséo, problemas de
adaptacao interpessoal, geralmente dirigidas a homens, tendem a expressar a
transitoriedade de relacdes e até a supersexualizar as relagdes, ou, até mesmo,
dificuldades na adaptacdo sexual. Também sao relatadas tentativas de suicidio,
prostituicdo, abandono de lar, transtornos de personalidade, culpabilizacéo,
agressividade (AZEVEDO; GUERRA, 1989).

Problemas relacionados a sexualidade também sdo destacados.
Dalgalarrondo (2000, p. 222), afirma que vitimas de abuso sexual infantil podem
desencadear transtornos de personalidade do tipo Borderline caracterizado pela
instabilidade emocional, que passa de um estado de paixdo intensa para odio e
rancor facilmente, ou do tipo Histribnico, caracterizado pela seducéo inapropriada na
aparéncia, bem como, comportamentos eroticos em situacdes nao eroéticas, como ir
a uma consulta médica, por exemplo, ou seja, chamar muita atencdo para si. O
mesmo autor ainda escreve que “[...] Estudos recentes indicam uma forte relacéo
entre ter sofrido abuso sexual na infancia e transtornos de conduta na adolescéncia
[...]".

Ainda sobre transtornos ligados a sexualidade, Brasil (2006), corroborando
com Dalgalarrondo (2000), defende que mesmo com o passar do tempo, na fase
adulta, as vitimas que sofreram com o abuso sexual na infancia podem desencadear
quadros de transtornos em relacdo a sexualidade, desenvolvendo sintomas como
dor, repulsa ao ato sexual, perda da capacidade de sentir prazer nas relacbes e
também dificuldade de se relacionar com outras pessoas tanto na ordem afetiva
guanto sexual.

Para Blanchard (1996, p. 7 apud AMAZARRAY; KOLLER, 2008, p. 571)os
impactos causados pelo abuso sexual infantil sdo devastadores, mas a propor¢cao
real de sofrimento da crianca sO pode ser expressa por ela. Para melhor
compreensao da dimensao real desse sofrimento, o autor destaca as sensacoes
ligadas ao corpo e todos os dilemas pessoais, fisicos e psiquicos que enfrentam

apos a violéncia, como veremos detalhadamente a seguir:

[...] Ter vivido um trauma fisico e psicoldgico faz com que a vitima questione
sua capacidade de defender-se... Ela aprende a odiar seu corpo porque ele
a faz lembrar de mas experiéncias. Ela tem respostas dissociadas,
apresenta dificuldade de intimidade e é emocionalmente distante. Ela
aprende que ndo pode controlar seu corpo e que outra pessoa pode toca-la
sem 0 seu consentimento... Ela ndo confia na sua memdria, nos seus
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pensamentos e no seu senso de realidade. Essas consequéncias afetam
ndo s6 a vitima, mas também a sociedade em geral porque uma crianga
traumatizada torna-se eventualmente um adulto que podem adotar
comportamentos agressivos ou passivos para resolver as situacfes e o
estresse.

Sentimentos de culpa estdo presentes nas pessoas vitimas de abuso sexual.
Desse modo, representam um dos principais efeitos emocionais graves,
principalmente quando no contexto da violéncia o envolvimento se da por membros
da familia, assim, em muitos casos, o sentimento de culpa € nutrido na crianga,
acusando-a de ter seduzido o agressor (AMAZARRAY; KOLLER, 2008).

Além das implicacbes apresentadas, o abuso sexual infantil intrafamiliar
também pode acabar confundindo a crianca quanto as representacdes sociais e 0s
papéis familiares. E a perda da referéncia parental, como também, uma violag&o do
seu corpo e de sua identidade. Nestes casos, as criancas demonstram extrema
dificuldade para identificar ou diferenciar os papéis sociais e afetivos dentro da
familia, isso significa uma visdo desconexa ou deturpada das relacdes e do meio
gue a cerca. Assim, a consciéncia que possui de si e do espaco estdao em constante
oscilacdo e isso ndo é uma caracteristica de ordem natural, pelo contrario, elas nao
encontram equilibrio na normalidade. (HABIGZANG et al 2005).

Com relacdo a figura do agressor foi identificado que quanto maior sua
aproximacédo ou grau de parentesco maior sdo os sintomas desencadeados apés a
violéencia (BORGES; AGLIO, 2008).Para Villachan-Lyra, Almeida e Hazin
(2017)quando a crianca € submetida a algum tipo de agressao por parte das figuras
de apego ela tendera a desenvolver inseguranga e sentimento de solidao.[...] Em
relacdo disso, as relagdes sociais e afetivas tendem a serem vistas com cautela e
desconfianca, levando-a a evitar situagcdes novas, a sentir-se insegura e pouco
eficiente, o que, por sua vez, favorecera a construcdo de uma baixa estimal...]”.

Vale ressaltar que quanto mais jovem a crianca, maior tende a ser a duracéo
e continuidade do abuso sexual infantil, como destacam Pfheiffer e Salvagni
(2005).As criangas menores ainda ndo conseguem diferenciar ou compreender de
fato o que é uma relacdo abusiva, e isso acontece devido ao processo de
imaturidade emocional delas fornecendo, assim, tranquilidade ao abusador porque
dificulta a possivel revelacédo ou descoberta (BORGES; AGLIO, 2008).

Nesse contexto, corroborando com a ideia anterior, Acciolly, Mendes e

Villachan-Lyra (2017)afirmam gque justamente por ser um periodo de imaturidade e



50

plasticidade cerebral experiéncias traumaticas e estresse toxico exercem grande
impacto no desenvolvimento da crianga, podendo, inclusive, comprometer a
maturacao e organizacao do cérebro.

Dessa forma, a vivéncia de agressdes, como a sexual, no periodo da primeira
infancia pode gerar mudancgas drasticas e até irreversiveis ao cérebro. Essas
experiéncias estressoras deixam o organismo da crianga em estado de alerta,
ativando diretamente o sistema nervoso central. No entanto, se existir uma figura
protetiva de seguranca que acolha e proteja a crianca e a diminuicdo desse estimulo
negativo o organismo busca novamente o seu equilibrio. Mas o problema maior se
instala quando ndo existe a interrupcdo desse evento de intenso sofrimento e/ou
alguém que posso dar suporte emocional a crianga. Isso acarretara uma série de
comprometimentos e patologias nas vitimas como depressao infantil e Transtorno de
Estresse POs-Traumatico —TEPT(ACCIOLY; MENDES; VILLACHAN-LYRA,2017;
BORGES; AGLIO, 2008; AZEVEDO; GUERRA, 1989).

Quanto aos impactos, patologias e psicopatologias que podem ser
desencadeadas durante e ap0s as situacbes de violéncia sexual infantil,
pesquisadores e autores como Dalgalarrondo (2000); Borges e Aglio (1995);
Amazarray e Koller (2008) apontam que recorrentemente as vitimas apresentam o
Transtorno de Estresse POs-Traumatico-TEPT. Ele é caracterizado como um
transtorno de ansiedade que tem como principal caracteristica a lembranca continua
e patoldgica da vivéncia do abuso, com as lembrancas o corpo responde com
suores noturnos, taquicardia, medo, angustia e culpa.

Nesse contexto, Amazarray e Koller (2008) e Habigzanget al (2008)
destacam que as manifestaces do TEPT sdo subdivididas em trés partes, como
veremos a seguir: o primeiro € chamado de reexperimentacdo dos fenbmenos, isso
resulta nas lembrancas subitas, pesadelos, angustia e reconstituicdo dos fatos; o
segundo é a evitacdo psicoldgica, que se essa refere aos processos de fuga, um
mecanismo de defesa para afastar o sofrimento, ou seja, a crianga evita pensar no
agressor, tem receio de voltar aos locais onde a violéncia ocorreu e diminui o
interesse em atividades habituais. Também € responsavel pelo sentimento de
soliddo e abandono, restricdo afetiva, perda de habilidades ja conquistadas e
transtorno de memoria. Por fim, a excitacdo aumentada, diz respeito a transtorno do
sono como hipervigilancia ou sono em excesso, irritabilidade e falta de
concentracdo(FLORES; CAMINHA, 1994; AMAZARRAY; KOLLER, 2008).
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Apesar do TEPT ser apontado em diversas pesquisas, outras patologias
também sé&o identificadas em vitimas de abuso sexual na primeira infancia como
transtorno de ansiedade, transtornos de humor, depresséo, transtornos alimentares,
Transtorno de déficits de atencéo e hiperatividade-TDAH (BRIERE;;ELLIOTT, 2003;
MACMILLAN et al., 2001; PUTNAM, 2003 apud BORGES; AGLIO, 2008).Tentando
abordar melhor essa realidade, Borges e Aglio (2008)traduz em percentual os

agravantes ou probabilidades de patologias resultantes de tal violéncia:

Adicionalmente, um estudo de metaanalise dos efeitos do abuso sexual
infantil revelou que as criancas abusadas sexualmente tém um risco
aumentado em 20% para o desenvolvimento de TEPT, de 21% para
depressao e suicidio, de 14% para comportamento sexual promiscuo, de
8% para a manutencdo do ciclo de violéncia e de 10% para déficits no
rendimento escolar.

Com isso, podemos observar que a exposi¢cdo da crianca na primeira infancia
ao abuso sexual acarreta uma série de situacbes devastadoras e que compromete
diretamente os processos de maturacao e organizacao cerebral (BORGES; AGILO,
2008).Para anélise mais aprofundada desse fato novos estudos destinam-se a
compreender as respostas psicologicas e neuroldgicas do trauma. Esses estudos ja
consideram o conceito de traumatologia do desenvolvimento, que discorre sobre a
neuroplasticidade do cérebro e suas modificagcdes nos processos maturacionais (DE
BELLIS, 2005 apud BORGES; AGLIO, 2008).

Seguindo nessa direcdo Teicher (2002) corrobora com a ideia de que quanto
menor a crianca vitima do abuso maior sdo os quadros de déficits e patologias. Para
ele a exposicao a tal violéncia provoca traumas psicolégicos irreversiveis, bem como
danos permanentes no sistema nervoso central e diminuicdo dos hemisférios
esquerdos. Ainda nessa perspectiva, o0 autor enfatiza que a ocorréncia dessa
violéncia na infancia altera o desenvolvimento neuronal justamente por ser um
periodo em que o cérebro estd sendo totalmente esculpido por experiéncias e
vivéncias cognitivas, afetivas e sociais.

Ao analisar casos de criancas em um hospital psiquiatrico que sofreram
algum tipo de violéncia no periodo da infancia, Teicher (2002) chegou a concluséo
de que em quase 54% dos casos as criangcas apresentavam anormalidades nos
campos cerebrais. Considerando os 54% como uma totalidade geral, ele e sua
equipe investigaram através de Eletrocefalogramas os casos que apresentaram
diminuicdo e irregularidades nas regides frontal e temporal do cérebro e chegou a

conclusao que desse quantitativo 72% sofreram abuso sexual. Esses dados também
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revelaram numeros preocupantes, pois ao compararem as criangas que sofreram
algum outro tipo de violéncia com as que foram vitimas de abuso sexual, a
diminuicdo dos hemisférios esquerdos que, a priori, eram comum a todos se mostrou
maior nas que tiveram casos comprovados de agressfes sexuais.

Para melhor compreensdo das funcdes dos hemisférios cerebrais no
desenvolvimento humano, Teicher (2002) exemplifica que tanto o hemisfério direito
guanto o hemisfério esquerdo do nosso cérebro atuam de forma fundamental para o
nosso desenvolvimento. Enquanto o hemisfério direito é responsavel pelos
processamentos de informacdes e expressfes afetivas, o hemisfério esquerdo
responde pela linguagem e percepcdo. Portanto, com a diminui¢cdo deste ultimo, o
desenvolvimento do pensamento, da cognicdo e da linguagem sao diretamente
afetados.

Nesse contexto, Teicher (2002) e sua equipe concluiram que a exposicao
precoce a violéncia sexual, considerada por ele como estresse toxico, intervém
diretamente no desenvolvimento do cérebro da crianca resultando em disfuncdes
psiquiatricas duradouras. Quanto aos aspectos cognitivos, constatou que em testes
de memodria o resultado obtido das vitimas também apresentava diminuicéo
comparado aos resultados do grupo observado que ndo sofreu essa agresséao.

Como observamos, a primeira infancia € um periodo de suma importancia
para o desenvolvimento humano, pois sera nessa etapa que se construira a base
para todo o desenvolvimento subsequente, em todas as dimensoées (fisica, afetiva,
cognitiva e social). O abuso sexual caracteriza-se como uma violéncia cruel e que
deixa fortes marcas, ainda mais se ocorre nos primeiros anos de vida, impacta o
desenvolvimento infantil como um todo, e deixa marcas que repercute por longos
anos ou até mesmo para a vida toda.

Assim, considerando que muitas vezes a violéncia sexual ocorre dentro das
casas das criancas e que essas passam boa parte do seu dia na escola, este
espacgo se configura como um importante l6cus para identificacdo de tal violéncia e
protecdo da crianca. Além disso, cada vez mais as criancas estdo mais cedo nas
creches e pré-escolas. Diante disso, sera que a escola tem se ocupado com a
identificacdo e enfrentamento da teméatica da violéncia sexual contra criangas?
Como a escola tem recebido tal demanda? Quais as intervenc¢des que estdo sendo
desenvolvidas para dar suporte as possiveis vitimas identificadas pelos professores?

Como se caracteriza a rede de apoio e protecdo? Os professores tem conhecimento
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dessa rede? E sera que sabem lidar com os impactos dessa violéncia no contexto
escolar? Essas e outras questbes serdo discutidas a seguir, tendo como propdsito

integrar a escola a rede de apoio e prote¢cao socioassistencial.
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CAPITULO Il

COMBATENDO O LOBO MAU:
A IMPORTANCIA DA ESCOLA NA COMPOSICAO DA REDE DE
ENFRENTAMENTO E COMBATE AO ABUSO SEXUAL NA PRIMEIRA INFANCIA
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3 COMBATENDO O LOBO MAU: A IMPORTANCIA DA ESCOLA NA
COMPOSICAO DA REDE DE ENFRENTAMENTO E COMBATE AO ABUSO
SEXUAL NA PRIMEIRA INFANCIA

Embora o cacador seja da maior importancia para o final da histéria, ndo
sabemos de onde ele vem, e ele nem conversa com Chapeuzinho Vermelho
— salva-a, e é tudo (BETTELHEIN, 1997, p. 15).

Infelizmente a identificagdo do abuso sexual infantil ndo é tdo simples, como
discutido anteriormente. Como se nao fossem suficientes as consequéncias trazidas
pela violéncia e, a sua descoberta implica em danos secundarios para a crianca
devido a falta de apoio familiar em alguns casos, por ndo acreditar no discurso da
vitima. Além disso, do ponto de vista da rede de atendimento, h& certo despreparo
de profissionais ao receber a dendncia tanto no ambito terapéutico quanto juridico.
Na verdade, quando sinalizado pela crianca uma suspeita de abuso o mais coerente
a fazer é investigar os fatos. Caso contrario, a familia passa a ser cumplice da
violéncia instaurada no abuso sexual (AMAZARRAY; KOLLER, 2008).

Nesse sentido, a escola é hoje apontada como um instrumento importante,
tanto para identificacdo e encaminhamento de novos casos, como também, na
construcdo de um curriculo que paute uma discussdo que envolva estratégias de
protecdo e prevencédo desse tipo de violéncia. Para Lopes e Torman (2008), a escola
€ um lugar onde as criancas podem revelar aquilo que sabem e vivem. No entanto,
no caso em que esses segredos tornam-se familiares, na maioria das vezes a
crianca sente medo de denunciar a agressao, escolhe silenciar e nao revela o que
vem sofrendo. Obviamente, como discutido anteriormente, isso traz grande
sofrimento para a crianca que, além de violentada, sente-se s6. Assim, cabe aos
diversos profissionais da escola estarem atentos a comportamentos que possam se
constituir como pistas desse tipo de sofrimento por parte da crianca. Tal sofrimento
tera repercussdées em seu comportamento, em sua capacidade de aprender e se
relacionar com outras pessoas e também em seu desempenho escolar.

Com isso, a escola hoje assume esse papel junto a familia e se transforma
nesse agente socializador, levando em consideragdo uma atuagéo mais ampla e que
considere todos os aspectos da vida da crianca. E sabido que a crianga passa a

maior parte do seu tempo na escola e por esse motivo consideramos sua
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importancia na atuacao junto a rede de protecédo possibilitando a identificacdo de
casos ou pautando suas préaticas em acbes que visem a prevencdo da violéncia a
partir do esclarecimento dessa tematica e de seus conceitos, utilizando de
linguagem clara e ludica com a perspectiva de alcancar as criancas que ainda se
encontram na educacao infantil (BRASIL, 2011a).

No entanto, desenvolver ou trabalhar tematicas no d&mbito da sexualidade e
no espaco escolar ndo é tarefa facil. Ainda se perpetuam muitos tabus e limitacoes.
A percepcao que se tem é justamente de que a sexualidade deve ser vista e tratada
como algo intimo e que ndo deve ser discutida com criancas. Dessa mesma
maneira, a familia, cada vez mais, vem se esquivando de discussdes como estas,
deixando uma lacuna enorme no aprendizado das criancas e, com isso, dificultando
o entendimento delas sobre violéncias desse tipo. Por um lado, a negacao da escola
em tratar o assunto, por outro, a esquiva da familia. E por esse motivo que
acreditamos ser imprescindivel a escola assumir o compromisso de incluir em suas
atividades a discussdo sobre o corpo e a importancia de protegé-lo (OLIVEIRA;
ROQUE; MELO, 2016).

Para que esse debate aconteca nas escolas, se faz necessério antes de tudo,
buscar compreender o grau de entendimento por parte de gestores e professores
sobre as tematicas que envolvam sexualidade e abuso sexual na primeira infancia;
identificar se esses profissionais tiveram ou possuem em seu trajeto profissional
formacdes ou discussbes que subsidiem uma atuacdo como essa. Contudo, néo
precisaremos de muito para saber que os processos de formacao sdo escassos por
natureza e os que buscam contemplar as questdes de sexualidades e violéncias
sexuais ainda sdo mais dificeis de acontecer. Autores como Freire (1996), Figueird
(2014), Brasil (2004), Limbério (2012), acentuam a importancia da formacéo
continuada e lamentam a sua precariedade.

Para que a escola possa compor a rede de protecdo e prevencédo ao abuso
sexual infantil ela precisard se munir de acdes que preparem tanto 0S Sseus
profissionais como seus alunos, aproximar-se dos 6rgdos de protecdo e cuidado e
se reconhecer como facilitadora na luta dos direitos da crian¢a. E claro que isso
levanta uma série de outras demandas e com certeza a vivéncia de novos desafios.
Para tanto, essas experiéncias que se apresentam como novas e desafiadoras
causam certos receios fazendo com que exista um recuo ou até mesmo resisténcia

em assumir tais demandas (BRASIL, 2011a).
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Quando nos referimos a novas demandas e desafios, a resisténcia surge por
parte da escola por acreditarem que é mais uma atribuicdo para os professores que
ja sofrem com tantas sobrecargas, sendo, dessa forma, mais trabalho para escola.
Pelo contrario, a intencdo ndo € trazer mais um acumulo de funcdo para os
educadores e sim ultrapassar os muros da escola por meio da construgcdo de
parcerias que possibilitem uma nova ordem colaborativa e assim enfrentem com
maior agilidade o problema instaurado (BRASIL, 2011a).

Precisamos entender que a escola ndo deve funcionar como uma mera
transmissora de informacdes, ela ensina, forma e constréi, ao mesmo tempo em que
€ construida e formada como defende Freire (1996) no seu livro Pedagogia da
autonomia. A escola deve ser um lugar emergente de transformacdes e ambos,
educador e educando aprendem nessa relacdo de troca. Sendo assim, a escola

precisa enxergar que:

Conceitualmente, a escola ndo € uma instituicdo meramente transmissora
de conhecimentos, mas um espago em que se trabalham os saberes, 0s
afetos, os valores, as normas, os modelos culturais e os direitos. E também
na escola que se constroem modelos de sociedade. Entendé-la sob essa
perspectiva significa reconhecer que muitos de seus problemas se originam
além de seu espaco pedagogico, e que, portanto, s6 podem ser enfrentados
se houver uma articulacdo com outras instancias sociais (BRASIL, 2011a p.
43).

Sendo assim, € possivel desenvolver um curriculo escolar que contemple a
discusséo da sexualidade como forma de prevencdo ao abuso sexual infantil. De
acordo com o Guia Escolar: Métodos para identificacdo de sinais de abuso e
exploracdo sexual de criancas e adolescentes (2011a) o curriculo escolar ndo deve
ser um documento fechado em que a escola recebe do Ministério da Educacao —
MEC e executam, e sim, um instrumento para nortear a atuacdo dos professores
mas, todavia, considerando as vivéncias e realidades daquele local onde a atuam,
adequando suas caracteristicas e problematicas emergentes.

Entendendo a escola como uma instituicdo importante no combate a violéncia
sexual infantil, destacaremos a seguir a necessidade da formacéo continuada de
gestores e professores bem como préaticas que possibilitem a identificacdo, o

acolhimento e a prevencao de novos casos.
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3.1 O CACADOR: A formacdo continuada como estratégia de prevencédo e

combate ao abuso sexual na primeira infancia

Sabemos que a tematica do abuso sexual infantil ndo é difundida no processo
de formacdo docente de professores; tdo pouco é discussdo prioritaria nas
formacdes continuadas oferecidas pelo sistema educacional. Nao podemos negar 0os
avancos ocorridos no sistema de garantia de direitos da crianca. O Art. 245 do ECA
(1990), por exemplo, é um desses avancos, ao discorrer que € dever do profissional
recorrer as autoridades competentes quando existem suspeitas ou confirmacgfes da
violéncia sexual, sendo um dever ético e legal.

Dessa forma, a instituicdo escolar tem a obrigacao, por lei, de encaminhar as
instituicbes competentes quando ha suspeita de um caso de violéncia contra
criancas e adolescentes. O silenciamento da escola nesses casos a torna cumplice
do agressor. Trata-se de uma denuncia compulséria. Obviamente esse
encaminhamento deve ser feito com muito cuidado e responsabilidade, de modo a
proteger tanto a crianca, a sua familia como a propria instituicdo escolar.

Outros avangos como vimos anteriormente, foram a construgdo do Guia
Escolar: Métodos para identificacdo e de sinais de abuso e exploracdo sexual de
criancas e adolescentes (2011a); Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia
Sexual Infanto-Juvenil (2013) e a Lei N° 13.257 (2016). Mesmo assim, enguanto
sistema educacional, necessitamos elaborar métodos que subsidiem uma atuacao
focada na prevencao e no combate.

Ao retratar esses avancos e a possibilidade de encaminhamentos a rede de
protecdo, por parte da escola e dos professores, Piva (2011) questiona se, de fato,
0os educadores tem atuado como agentes de protecdo e se 0S mesmos sentem-se
preparados para lidar diretamente com essas questdes. Fatidicamente, a resposta
para essas questdes em suas pesquisas foram negativas, alertando que o baixo
namero de dendncias vindas da escola se da justamente pela escassez de formacgéo
continuada nessa area. Vale salientar que nesse contexto ndo estamos buscando
culpados e sim retratando a triste realidade da falta de investimento direcionado aos
gestores e educadores. Obviamente trata-se de uma questdo complexa, que envolve
também outros elementos como o proprio receio da comunidade escolar de sofrer
retaliacdes do agressor ou mesmo néo saber como abordar a questdo e a quem

recorrer.
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Apesar da efetivacdo do Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia
Sexual Infanto-Juvenil (2013) como instrumento que norteard acdes nas diversas
instituicbes de educacdo e saude, encontramos, ainda, a dificuldade de
esclarecimento de suas atribuicbes, o acesso fidedigno de materiais bases ou até
mesmo a falta de interesse dos gestores Estaduais e Municipais que deveriam
fomentar e prover condi¢des para a execugédo de tais servigos.

Ao desenvolver sua pesquisa, Lirio (2013) identificou que as politicas
formuladas em ambito federal, os materiais didaticos e tudo que serve para a
formacdo dos professores ndo chegaram até as escolas pesquisadas. O autor
conseguiu observar ainda que os projetos/planos que tem como foco o
enfrentamento a violéncia sexual ndo acontecem devido a falta de equipamentos
necessarios ou, até mesmo, escassez de pessoal.

Ainda na perspectiva de tornar a formacgdo continuada mais acessivel e
frequente, um grande numero de estudiosos da area como ja identificamos
anteriormente, enxergam a necessidade de serem inclusas nas politicas publicas de
educacao estratégias iniciais e continuadas que tratem da tematica do abuso sexual
infantil e, a0 mesmo tempo, criem um espaco de prote¢do a infancia (LIBORIO;
FRANCISCO, 2012).

Mesmo pontuando a eficacia da formacédo continuada, Libério e Francisco
(2012) apontam um agravante no perfil dos educadores, enfatizando que ainda
permanece imbuido na cabeca desses, a ideia difundida pela cultura do estupro
responsabilizando a vitima pelo préprio ato de violéncia sofrida. Para eles, essa
construcdo de pensamento € o0 maior equivoco em que o profissional de educacéo
pode desenvolver.

Ainda nessa perspectiva, os autores afirmam que em meio a descoberta, a
forma como reagem tanto os pais como professores, frente ao abuso sofrido pela
crianca, pode interferir na forma como a prépria vitima vai enfrentar a violéncia.
Reforcam que é importante acreditar na fala da crianca, pois 0 apoio mesmo no
contexto da suspeita fortalece o nivel de autoprotecdo do vitimado (LIBORIO;
FRANCISCO, 2012).

E na escola que o segredo comeca a ser desvelado, porém a maioria dos
profissionais que a compde, ndo sabem como agir ou 0 que fazer ao identificar a

violéncia, tampouco, utilizam didaticamente instrumentos que possibilitem a crianca
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o entendimento do que venha a ser o abuso sexual infantil (LOPES; TORMAN,
2008).

No entanto, se colocar disponivel, acolher as criancas em momentos dificeis
ou de extremo sofrimento da a ela a possibilidade de estabelecer uma relacédo de
confianca com o professor, facilitando, assim, a descoberta. Isso & de total
importancia para o percurso do seu desenvolvimento saudavel e permite,
gradativamente, a construcdo de uma relacdo de apego segura, geradora de
confianca e bem-estar (ACCIOLY; MENDES; VILLACHAN-LYRA, 2017).

Outro problema observado por Liborio e Francisco (2012) é o que fazer apos
a descoberta. Os autores relatam que a maioria dos professores ndo denuncia ou
busca ajudar por receio ou medo de ter que responder juridicamente por essas
guestdes. Eles acabam temendo pelas represalias, em perseguicdes por parte dos
familiares acusados, pela exposicdo da sua imagem ou pela prépria hierarquia
dentro da escola e, muitas vezes, o encaminhamento ndo se da com eficacia.
Também apontam ser frequente a dificuldade de integracdo entre a equipe no que
concerne a realizacdo de acles coletivas e principalmente a impunidade destinada
ao agressor.

Levando em consideracdo o exposto, Libério e Francisco (2012) ao citarem
Pinto e Sarmento (1997) evidenciam que saber os direitos éticos e legais ndo
garante a denuncia ou 0os encaminhamentos por parte da escola e dos educadores.
Essa é outra questdo que precisa ficar bem esclarecida para que, ao observarem um
comportamento estranho com caracteristicas que se aproximem ao abuso sexual

infantil, a denuincia possa vir a acontecer. Como exemplificam a seguir:

Um dos entraves é a falta de integracdo entre os membros da escola em
algumas instituicfes, dificultando uma atitude mais protetora do profissional
quando percebe algo estranho no comportamento de um (a) aluno (a) e
deseja fazer a dendncia: ele pode ficar sozinho, sem o apoio da
comunidade escolar; outra dificuldade € o medo que a suspeita ndo se
confirme e justificam que também n&o denunciam por ndo terem provas

materiais (LIBORIO; FRANCISCO, 2012, p.30/31).

Por esse motivo é que se faz necessario transformar a escola em ambiente
acolhedor que possibilite a escuta de criancas, de modo geral, e também sensivel a
escuta daquelas que foram vitimas de agressdes sexuais. O professor, nesse
contexto, podera ser um grande aliado na promoc¢do e garantia de direitos,

fortalecendo e dando a possibilidade de reestruturacdo desses sujeitos. E, desse
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modo, é importante entender as caracteristicas da agressao para que juntos possam
enfrenta-la (BRASIL, 2011a).

A possibilidade de tornar os educadores em agentes de prevencado de
violéncia apenas se torna possivel através de um plano de execucdo baseado na
formacgéo continua deles. Pois, considerando que a maioria dos casos de abuso
sexual infantil ocorre dentro da prépria familia da crianca, a revelacdo, na maioria
das vezes, ndo partira no interior dela. E comum que as vitimas recorram a alguém
de fora do seu contexto familiar, sendo o professor um importante canal de
comunicacdo, sobretudo se constr6i com a crianga uma relacdo de protecdo e
confianca. Além disso, € importante que o professor esteja atento e tenha
conhecimentos para identificar sinais que possam indicar o abuso e com a
perspectiva de desenvolver acdes protetivas (BRINO& WILLAMS, 2008).

A necessidade de iniciar a formagcdo com professores que atuam com a
primeira infancia esta associada a possibilidade de identificacdo mais rapida e
precisa. De acordo com dados levantados pela Ouvidoria da Secretaria de
Desenvolvimento Social, Crianca e Juventude, do Governo do Estado de
Pernambuco, até o més de novembro de 2017, o servigo recebeu 290 registros de
dendncias de abuso e exploragdo sexual de criancas, com idade igual ou inferior aos
cinco anos. J& para Brino e Willams (2008),da primeira agressdo sofrida até a sua
descoberta muito tempo pode decorrer e, nesse sentido, entende-se que a violéncia
acontece antes dos 6 anos. Desse modo, capacitar esses profissionais que atuam
na educacgao infantil possibilita intervengbes mais assertivas e precoces, ainda
contribui para o entendimento dessas criancas sobre episédios que possam vir a ser
abusivos.

De outro modo, quando a vitima néo recebe apoio dos familiares, da escola e
da comunidade, ela tende a naturalizar a agressdo e concebé-la como aceitavel
fortalecendo ou intensificado o espiral da violéncia. E valido destacar que a propria
crianca deve participar das acdes desenvolvidas sobre a garantia de direitos, pois o
seu protagonismo esta elencada como uma das diretrizes da politica de direitos
humanos (BRASIL, 2011a).

Para dar subsidio a atuacdo da escola e dos professos, bem como, servir de
base para os processos de formacdo continuada o Guia Escolar: Métodos para a
identificacdo se sinais de abuso e de exploragdo sexual de criancas e adolescentes

(2011a) desenvolvido pelo MEC, apresenta grandes contribuicbes nos seguintes
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quesitos: identificacdo de casos na escola, praticas para acbes que possam ser
desenvolvidas e formacé&o de professores. Vejamos algumas destas, a seguir.

3.2 Compondo atu(acdes)

O Guia Escolar foi todo estruturado de acordo com as modalidades de
prevencdo aos maus tratos infantis da Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU e
Organizacdo Mundial de Saude — OMS e visa desenvolver acdes baseada na
transversalidade dos diversos saberes e instituicdes. Entende a escola como um
l6cus essencial para a implementacdo de politicas sociais basicas e tem a
possibilidade de integralizar ac6es de carater preventivo que alcancem a escola, a
comunidade, as igrejas de todos os credos e demais grupos da sociedade (BRASIL,
2011a).

Para uma atuacado mais eficaz, o Guia Escolar (2011a) sugere que a escola
conheca e possa se enxergar como composicdo da rede de protecdo e, a0 mesmo
tempo, aproxime-se do Conselho Municipal da Crianca e do Adolescente na
perspectiva de elaborar um catdlogo com enderecos e contatos dos principais
orgdos competes que atuam com tal teméatica, isso facilita o entendimento e a
agilidade das notificacdes. Busca dar énfase também ao Disque 100 que hoje se
apresenta como uma das mais importantes ferramentas para dendncias desses tipos
de casos.

Ainda nessa perspectiva, o Guia Escolar (2011la) apresenta estratégias
importantes para a efetivacdo da escola enquanto politica de protecdo. Sendo
assim, a primeira delas, e talvez a mais importante, diz sobre o fazer pedagdgico.
Afirma que a escola precisa entender a gravidade dessa violéncia e aprender a
enfrenta-la na pratica pedagogica. E preciso, portanto, uma reorganizac¢ao curricular
e metodologica no sentido de inserir temas transversais como esse, adotando para
si 0 método de trabalhar os direitos das criancas nas diferentes praticas
pedagogicas. Outra estratégia que merece destaque e que ja foi discutida
anteriormente tem ha ver com a aproximacdo da rede de protecdo como vemos

abaixo:

[...] o sistema escolar necessita tornar-se parte integrante da rede de pro-
tecdo a criangcas e adolescentes. Essa articulagdo possibilitara melhor
coordenacdo das acBes e otimizacdo do trabalho de profissionais dos
diversos segmentos envolvidos, assim como dos servigos destinados ao
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enfrentamento da violéncia sexual contra criancas e adolescentes de todo o
territério nacional (BRASIL, 2011a, p. 21).

Os processos de formagao deverdo tomar como norte conhecimentos e acoes
protetivas no ambito tedrico, mas ndo devem ficar apenas no campo da teoria. Para
isso, é de essencial contribuicdo pautar as discussdes em dialogos, debates, trocas,
utilizando-se de materiais como recursos graficos, literaturas, cinema, reportagens.
Vale salientar que essas estratégias devem ser desenvolvidas no ambito escolar
entre professores; professores e alunos e também no &ambito social com a
comunidade local na qual a escola encontra-se inserida (LIBORIO; FRANCISCO,
2012).

Ainda sobre o processo de formacao, € sugerido que: a) seja composto pela
elaboracdo de projetos de educacgédo afetiva e sexual; b) foque na ampliagdo de
espacos ou atividades que possibilitem o didlogo mais amplo ente educador e
educando; c) analise medidas que aproximem a escola dos pais e comunidade,
aprofundamento sobre a politica de prevencdo, protecdo e combate como o
Conselho Tutelar, por exemplo; e d) busque desenvolver planos de acbes que visem
a coletividade dos atores que comp&em a equipe escolar (LIBORIO; FRANCISCO,
2012).

Nesse intuito de estabelecer de vez a politica educacional com base nos
direitos humanos, em 2004 o MEC, por meio do Sistema de Educacdo Continuada a
Distancia - SECAD desenvolveram e implantaram o Projeto Intitulado com Escola
Que Protege — EQP. O objetivo deste projeto teve como foco principal a formacgéo de
profissionais da educacgéo visando uma atuacao pautada na prevencao e reinsercao
educacional e social de criancas e adolescentes que estejam em situacfes de
vulnerabilidade como abandono, negligéncia, violéncias fisicas e sexuais, trabalho
infantil, entre outros. Além de visarem a formacdo continuada também
desenvolveram matérias didaticos e paradidaticos que pudessem auxiliar esses
profissionais (BRASIL, 2011a).

Ainda pensando na composi¢cao de uma atuacdo que vise proteger e acolher
considerando o sujeito como um todo e a0 mesmo tempo as suas singularidades,
sugerimos que a escola reflita e desenvolva um conjunto de métodos organizados e
pensados de modo especifico contemplando todas as singularidades (NICOLESCU,
2000).



64

Com isso, se faz necessario compreender e construir um modelo de
educacdo que se estrutura nos processos de interagdo social, nas expressdes de
afeto e principalmente no dialogo, ainda utiliza-se da cultura, expressodes artisticas e
a emocéo como instrumentos de aprendizagem (BARROS et al, apud NICOLESCU,
2000).

Considerando o modelo sugerido, o nosso desafio maior € pensar como
moldar seus conceitos para as praticas escolares, levando em consideracdo a
tematica do abuso sexual infantil. Autores como Furlani (2005), propuseram a
utilizacdo de livros paradidaticos como forma de protecdo e combate a violéncia
sexual. Para ela, os livros paradidaticos servem como um complemento para 0s
livros didaticos. Por esse motivo sempre trazem temas pouco tradicionais como meio
ambiente e sexualidade, por exemplo.

Desse modo, Furlani (2005) discorre sobre a dificuldade de se trabalhar com
a educacdo no sentindo em que envolva a sexualidade humana, as questdes de
género e as diversidades sexuais. Porém aponta a importancia dessas obras infantis
ao trazerem discussdes com essa tematica, de forma Iudica, e que potencialize o
sujeito a partir de uma reconstrucdo cultural e entendimento das multiplas
identidades existentes na sociedade. Para tanto, ressalta a importancia de trabalhar
esse tema de forma ludica e destaca a possibilidade de que a crianca, ao
desenvolver as habilidades de representacdo e identificacdo da violéncia, possa
denunciar o assédio sofrido, seja de maneira verbal ou comportamental.

Diante do exposto, fica claro que novas propostas de atuacdes, atreladas a
possibilidade de formacdo continuada, podem ser um forte instrumento na
prevencdo, promocdo e combate ao abuso sexual infantil. Destacamos, assim, a
importancia de praticas pautadas no afeto e no didlogo, entendendo que elas
possibilitam maior confianga entre aluno x escola, e podem contribuir para a
identificacdo desses casos.

Contudo, ainda temos muito que avancar, principalmente no estabelecimento
do trabalho em rede. Esta possibilidade de estar em rede propde estar entre e
através dos diferentes saberes e modos disciplinares. Assim, o trabalho em rede
visa demarcar territorialidade, fortalecer vinculos familiares, firmar o servico de
assisténcia social. A articulacdo dessa rede proporciona uma abrangéncia para o
servigco governamental ofertado, possibilitando assim, o encaminhamento de casos.

Ela é a possibilidade de chegar perto dos conflitos que estavam fora do seu alcance
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(BRASIL, 2005; 2008; 2011b; 2012; COUTO; SILVA; RAICHELIS, 2011; LIMA,
2011). Nesse sentindo, buscaremos pautar brevemente sobre a Rede
Socioassistencial que atua diretamente com as Politicas Publicas de protecdo e
prevencdo ao abuso sexual na infancia, afim de aproximar e inserir a escola no

protagonismo dessa rede.

3.3Construindo uma nova histéria: Caracterizacdo da Rede

Socioassistencial de combate ao abuso sexual infantil

Buscar compreender o abuso sexual infantii como um problema social e
politico nos faz pensar sobre quais as formas de protecado, assisténcia e cuidado
direcionadas as vitimas dessa violéncia e aos seus familiares. Sera que existem
orgdos publicos de assisténcia cujo alvo seja criancas que foram vitimas de abuso
sexual? Quais sdao? Como funcionam? Nessa perspectiva, Oliveira (2012) afirma
gue atualmente as politicas publicas de Assisténcia Social tém dado visibilidade a
tematica, bem como, estruturado servicos que trabalhem sob a ética da prevencéao,
protecdo e combate ao abuso sexual infantil. Para melhor compreenséo destes,
faremos a seguir, um breve relato sobre os avancos da Assisténcia Social no Brasil,
identificando as principais instituicdes, 0rgdos e servicos que atuam como
protagonistas para esse tipo de violéncia, tomando como exemplo, CRAS, CREAS,
Conselhos Tutelares, entre outros.

Nesse sentido, falar em assisténcia social no Brasil é discorrer sobre uma
histéria marcada pelo desenvolvimento e transformagBes que influenciaram
diretamente a protecdo social do pais. A assisténcia no pais vinha sendo discutida
junto com as outras politicas ha algumas décadas e culminou no periodo de 1988,
com a vigéncia da Constituicdo Federal. Nesse periodo a assisténcia iniciava a luta
para ser vista como politica publica e direito daqueles que necessitam dela. Anos
mais tarde, a Lei Organica da Assisténcia Social — LOAS (1993) inova quando
propde e aponta a importancia da integragdo entre economia e o social, bem como a
centralidade do Estado na garantia dos direitos e dos servigos sociais. Assim a
LOAS inicia um novo campo para a Seguridade Social (COUTO; SILVA,;
RAICHELIS, 2011).

Com os diversos embates e desafios que se fizeram presentes na histéria da

Seguridade Social, notou-se que seria necessario reestruturar e ampliar seus
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objetivos. Sendo assim, sua ampliacdo, o reconhecimento do Estado e a luta pelos
direitos das criancas, dos adolescentes, dos idosos e das pessoas com deficiéncia
sdo considerados o0s avancos conquistados pela sociedade brasileira com a
construcdo da politica de assisténcia social desde a LOAS até o Sistema Unico de
Assisténcia Social - SUAS (BRASIL, 2005).

O SUAS é um sistema publico descentralizado, ndo contributivo. A protecéo
social tem como finalidade garantir segurancas, como as de: seguranca,
sobrevivéncia, de acolhida, de convivio ou vivéncia familiar. Em termos gerais, o
SUAS organiza a protecdo social em niveis, classificando como protecdo social
bésica e protecao social especial de média e alta complexidade, estabelecendo co-
responsabilidade entre os entes federais, considerando o territorio, respeitando as
diversidades regionais e municipais e adotando a matricialidade sociofamiliar para
acOes de assisténcia social (BRASIL, 2005; 2011b).

Nesse sentido, o SUAS organiza a protecdo social em niveis, classificados
como protecdo basica e especial de média e alta complexidade, sabendo disso, é
importante ressaltar a diferenca existente entre elas.

A protecdo social basica tem como objetivo principal proteger de forma
preventiva individuos e familias que estejam expostos a situacbes de risco e
vulnerabilidade social decorrentes da pobreza, visando fortalecer vinculos familiares
e comunitarios, também restabelecer vinculos afetivos de ordem social, agindo no
enfrentamento e combate as discriminacfes de raca, de género, de deficiéncias,
entre outros. Os servicos de protecdo basica sdo oferecidos pelos Centros de
Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) (BRASIL, 2005).

O CRAS atua com familias e individuos em seu contexto comunitario, visan-
do a orientacdo e o convivio sociofamiliar e comunitario. Neste sentido é
responsavel pela oferta do Programa de Atencéo Integral as Familias. Na
protecéo bésica, o trabalho com familias deve considerar novas referéncias
para a compreensdo dos diferentes arranjos familiares, superando o
reconhecimento de um modelo Unico baseado na familia nuclear, e partindo
do suposto de que sdo fung¢des basicas das familias: prover a protecéo e a
socializacdo dos seus membros; constituir-se como referéncias morais, de
vinculos afetivos e sociais; de identidade grupal, além de ser mediadora das
relacbes dos seus membros com outras instituicbes sociais e com o Estado
(BRASIL, 2005, p. 35).

A partir do entendimento da protecdo social béasica, partimos para a
compreensao da assisténcia social especial que se organiza sob a oferta de servigos
a grupos ou individuos que vivem em situacdo de risco e vulnerabilidade como

abandono, exploracdo sexual, violéncia, negligéncia, situacédo de rua, dependéncia
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quimica entre outros; se destina a enfrentar situacfes de direitos violados na familia
ou individuo, ou até mesmo nas situacfes em que ja tenham sido rompidos os lagos
familiares e sociais (COUTO; SILVA; RAICHELIS, 2011).

Ainda sobre a politica de assisténcia social especial, observa-se que as
diversas funcionalidades desse servico adentram situagdes comunitarias e familiares
que geram conflitos, tensdes e rupturas (BRASIL, 2011b). Por isso, a protecdo
especial esta ligada a uma gestdo mais complexa, compartilhando sua atuacdo com
o Poder Judiciario, o Ministério Publico e ¢6rgdos ligados as acbes do Poder
Executivo (BRASIL, 2005). Por se tratar de uma demanda com teor mais complexo,
a protecao social especial, para uma melhor atuacao, divide-se em dois niveis: de
Média Complexidade e de Alta Complexidade.

A Protecdo Social de Média Complexidade organiza programas e projetos,
bem como, a oferta dos mesmos. Direciona os individuos e as familias com direitos
violados ou em situacdo de risco pessoal e social, identificando o agravamento
desses riscos vivenciados na familia ou no individuo, visando “um acompanhamento
especializado, individualizado, continuado e articulado com a rede através do Centro
de Referéncia Especializado de Assisténcia Social - CREAS” (BRASIL, 2011b, p. 8).

Sendo assim, Brasil (2011b), aponta que as principais acdes que constituem o
servico do CREAS devem ser baseadas na acolhida e escuta, orientacdo e
encaminhamento para os servicos de rede, construcdo de plano de atendimento
individual e familiar, atendimento psicossocial, informacdo e defesa de direitos,
articulacéo da rede de servigcos socioassistenciais, articulacédo interinstitucional com
orgdos do Sistema de Garantia de Direitos, elaboracao de relatérios, fortalecimento
do convivio familiar, grupal e social e de redes sociais de apoio, monitoramento e
avaliacao do servico, orientacao juridico — social, dentre outros. Discorre ainda sobre

0s objetivos que norteiam a oferta de servicos do CREAS:

O fortalecimento da func&o protetiva da familia; A interrupcéo de padrdes de
relacionamento familiares e comunitarios com violagdo de direitos; A
potencializacdo dos recursos para a superagdo da situacdo vivenciada e
reconstrucdo de relacionamentos familiares, comunitarios e com o contexto
social, ou construcdo de novas referéncias, quando for o caso; Ao acesso
das familias e individuos a direitos socioassistenciais e a rede de protegdo
social; Ao exercicio do protagonismo e da participagao social; e & prevengéo
de agravamentos e da institucionalizacdo (p. 14).

J& a Protecdo Social Especial de Alta Complexidade visa garantir protecéo

integral, como moradia, alimentac&o, higiene, para individuos ou familias que se
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encontram vulneraveis e sem nenhuma referéncia, ou seja, sem protecao familiar e
social, em situacdes de ameaca e/ou com necessidade de ser retirados do seu
ambiente familiar (BRASIL, 2005). Esse nivel de protecdo apresenta uma oferta de
servicos especializados, como: Servico de Acolhimento Institucional, Servico de
Acolhimento em Republica, Servico de Acolhimento em Familia Acolhedora e
Servico de Protecdo em Situacdes de Calamidades Publicas e de Emergéncias
(BRASIL, 2011b).

Contudo a rede socioassistencial ndo é composta apenas pelo CRAS e
CREAS, pelo contréario, esses dispositivos necessitam da articulagdo com outros
setores para a identificacdo de casos ou acompanhamentos de acordo com seus
perfis. Sendo assim, a rede também é formada pela Gestdo dos Programas de
Transferéncia de Renda e beneficios como PETI, Bolsa Familia e Beneficio de
Prestacdo Continuada - BPC; Servicos de Saude, em especial a Saude Mental;
Rede de Educacéo; Servicos de Acolhimento; e Orgios de Defesa de Direitos como
0 Conselho Tutelar, o Ministério Publico, o Poder Judiciario e a Defensoria Publica.

Nessa perspectiva, Oliveira (2012) identifica os principais 6rgdos de
prevengcdo e protecdo ao abuso sexual infantil destacando como o0s mais
importantes a Escola e o CREAS, ambos conceituados anteriormente e, o Conselho
Tutelar, Ministério Publico e disque 100 que atuam diretamente com essas
demandas. Para maior esclarecimento desses ultimos 6rgaos, definiremos abaixo.

O Conselho Tutelar busca zelar pelo cumprimento dos direitos da crianca e do
adolescente conferidos pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA. E um
orgdo publico integrando as instituicbes nacionais, estaduais e municipais,
subordina-se ao ordenamento juridico brasileiro. Portanto, o Conselho Tutelar
atende reivindicacdes, reclamacdes, solicitacdes feitas por familias, comunidades,
instituicbes, adolescentes e criancas. Exerce a funcdo de escutar, aconselhar,
encaminhar e acompanhar os casos. Aplica medidas protetivas pertinentes a cada
caso. Ainda contribui para a formulagdo e planejamento de politicas e planos
municipais de atendimento a crianga, adolescente e suas familias (BRASIL, 2008).

O Ministério Publico € uma instituicdo publica autbnoma que busca defender a
ordem juridica, os interesses sociais e individuais e o regime democratico. ISso
significa dizer, que o Ministério Publico é o defensor dos interesses do conjunto da
sociedade brasileira tendo, portanto, cuidado para defender sempre com isencéo,

apartidarismo e profissionalismo. Sendo assim, o Ministério Publico atua nédo s6 na
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area criminal, ele se detém a defesa também, de patrimbnio publico e social, ao
meio ambiente, a infancia e juventude, aos idosos, as pessoas com deficiéncias, a
salude publica, a educacao, aos direitos humanos, entre outros. Vale destacar, que
ele trabalha em conjunto com o Poder Judiciario, o Poder Legislativo e o Poder
Executivo (BRASIL, 2012b).

O Disque 100 ou Disque Diretos Humanos é um servigo desenvolvido para a
protecdo de criancas e adolescentes, tendo como foco principal, a violéncia sexual.
Esta vinculado ao Programa Nacional de Enfretamento da Violéncia Sexual contra
Criancas e Adolescentes. Esse dispositivo acolhe a denuncia de forma sigilosa.
Registra, orienta e encaminha para os 6rgdos competentes como o0 CREAS,
Conselho Tutelar e Delegacias. Também monitora as providéncias tomadas para
realizar devolutiva ao denunciante. Hoje o Disque 100 foi ampliado e acolhe também
dendncias que envolvam violacdes de direitos de toda a populacdo como criangas,
adolescentes, idosos, pessoa com deficiéncia, pessoas em situacdo de rua e
populacdo LGBT (BRASIL, 2016).

Apos a apresentacdo da Rede que visa atuar na prevencdo e combate a
violéncia sexual na infancia conseguimos ter uma visdo mais ampla da importancia
do trabalho transversal e transdisciplinar. E entendendo a atuacdo desses 0rgéos e
servigos que podemos, enquanto educadores, tornarmos agentes de combate contra
esse tipo de agressdo ainda na primeira infancia. O conhecimento da rede e a
apropriacdo da mesma enquanto suporte para a atuacdo escolar nos possibilitara
maior agilidade nos processos de identificagdo de casos, bem como, na garantia
efetiva dos direitos da crianga como prevé o Plano Nacional de Enfrentamento da
Violéncia Sexual Infanto-Juvenil (2013). Com isso, buscamos o0 empoderamento
infantil e a possibilidade de identificacdo por parte das criancas quando estiverem
em situacao de risco ou possivel abuso sexual.

Sendo assim, entendemos os desafios que temos pela frente e sabemos que
para uma escola atuar com efetividade, considerando os aspectos preventivos e
protetivos, ainda nos falta muito. Porém, a proposta da presente pesquisa €
justamente provocar e nos fazer refletir sobre as nossas atuais praticas,
compreendendo os medos e receios, visando ao menos, propor uma escola mais
acolhedora e menos excludente, no que se concerne, as discussfes que pautem

violéncias e sexualidades.
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4 METODO DA PESQUISA

De modo geral, duas sao as abordagens que podem subsidiar a metodologia
de uma pesquisa, a metodologia quantitativa e a metodologia qualitativa. Tais
abordagens sdo de naturezas diferentes, porém néo contraditérias. A metodologia
qualitativa atua com valores, crengas, representacdes, habitos, atitudes e opinides e
se adéqua a aprofundar os fenbmenos complexos, fatos e processos particulares e
especificos, mais ou menos delimitados em extensdo e capazes de serem
abrangidos intensamente. Ja, a metodologia quantitativa € geralmente utilizada para
abarcar grandes aglomerados de dados, com fins de testagem de uma hipétese
(MINAYO, 1993). Ainda discorrendo sobre a metodologia quantitativa, Minayo (1993)
afirma que no campo da biologia, psicologia, sociologia os resultados tem sido
incertos, pois nessas areas, 0s sujeitos envolvidos na pesquisa sdo mais complexos
e variaveis que os sujeitos das denominadas Ciéncias Exatas destacando que, a
depender dos objetivos da pesquisa, nessas areas a abordagem qualitativa tende a
ser mais adequada.

Nesta pesquisa, utilizou-se a metodologia qualitativa, uma vez que permite o
contato direto com a singularidade do sujeito, ndo visa a quantificagdo e sim a
qualidade dos significantes subjetivos do individuo, o que se configura como aspecto
essencial para a presente pesquisa. Nas palavras de Minayo (1993, p. 244), “realiza
uma aproximacao fundamental e de intimidade entre sujeito e objeto”. Mais
especificamente, em suas palavras:

Essa corrente de pensamento ndo se preocupa com 0S processos de
quantificacdo, mas de explicar os meandros das relacbes sociais
consideradas esséncia e resultado da atividade humana criadora, afetiva e
racional. O universo das investigacBes qualitativas € o cotidiano e as

experiéncias do senso comum, interpretadas e re-interpretadas pelos
sujeitos que as vivenciam (MINAYO, 2007, p. 24).

A metodologia qualitativa ndo € apenas constituida de modelos e normas
fechadas. Na verdade, o trabalho qualitativo caminha em duas diregbes: “[...] numa,
elabora suas teorias, seus métodos, seus principios e estabelece seus resultados;
noutra, inventa, ratifica seu caminho, abandona certas vias e toma direcdes
privilegiadas” (MINAYO, 1993, p. 245). Nesse sentindo, esta pesquisa trata-se de
uma intervencao participante que busca compreender a importancia dos processos

formativos na atuacéo de professores da rede de educacéo infantil.
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4.1 Universo da Pesquisa

Para a composicdo e universo da pesquisa, foi possivel contar com a
participacdo de 08 profissionais que atuam na rede de educacdo infantil do
municipio do Recife. Para a selecdo dos professores utilizamos os critérios:
disponibilidade parar participacdo dos grupos focais e desejo do educador para a
discussdo de tal tematica. Sendo assim, por meio da Geréncia de Politica e
Formacédo Pedagodgica do municipio, foi apresentada na reunido de gestores e
professores da rede, a proposta da coleta de dados e, em seguida, foi passada ata
para que os interessados em contribuir deixassem nome, contato telefénico e e-mail
para contato posterior.

Considerando as informacgdes disponibilizadas em ata, iniciou-se 0 processo
de aproximacao entre pesquisador e professores com a finalidade de estruturar dias
e horarios para a realizacdo dos grupos focais. Para uma melhor adequacéo e
acordo de datas que contemplassem a todos, foi criado um grupo de WhatsApp
intitulado por “Grupos Focais”, onde os participantes expressaram suas realidades e
possiveis disponibilidades até chegarmos em dias e horarios em comum. Desse
modo, acordou-se que 0s grupos deveriam acontecer durante trés quartas-feiras
seguidas (26/07/2017; 02/08/2017 e 09/08/2017), sempre as 15:00 horas, na Escola
de Formacdo de Educadores do Recife Professor Paulo Freire. O espaco utilizado
foi uma parceria também realizada com a Geréncia de Politica e Formacéo
Pedagdgica da Prefeitura do Recife, e que sera destacada, em seguida, nos
procedimentos realizados.

O perfil das participantes que compuseram a pesquisa se configurou da
seguinte forma: todas do sexo feminino; as idades variaram entre 38 e 53 anos;
Todas com formacdo em pedagogia; atuam na rede de educacdo infantil do
municipio do Recife; o tempo de atuacédo oscila de 8 a 35 anos e encontravam-se na
condicao de educadoras e coordenadoras pedagogicas.

A escolha por profissionais da educacdo se da pela importancia que os
professores que atuam na primeira infancia desempenham sobre seus educandos,
bem como para colaboracdo na identificacdo precoce de casos de violéncia, de
modo a buscar proteger a crianga o mais cedo possivel, diminuindo seu sofrimento e

impactos em seu desenvolvimento. Entendemos nesse contexto, que o professor
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pode estabelecer um forte vinculo afetivo com a crianca e isso possibilita o
desenvolvimento da confianca por parte dela e a sensacao de protecéo, facilitando,
desse modo, a identificacdo de sinais, ou até mesmo a possivel revelacao feita pela
prépria crianca.

J& a escolha pela rede publica de educacgédo baseia-se no que foi discutido
anteriormente e defendido por autores como Brasil (2004); Limborio e Francisco
(2012), que é o retrato da escassez de formacao continuada que paute tematicas
complexas que envolvam sexualidade e violéncias desse género. Observando a
dificuldade de se tratar tal tematica no ambiente escolar e enxergando a grande
contribuicdo que o esclarecimento de conceitos e a articulagdo com a rede podera
trazer para a prevencdo e identificacdo de possiveis casos, tentaremos, atraves
desta pesquisa, provocar reflexdes em torno da tematica proposta, almejando uma
atuacdo comprometida que some esforcos na busca da garantia dos direitos da
crianga.

Com o objetivo de dar ao leitor uma visdo geral de como a pesquisa foi
delineada, segue abaixo uma sintese antes de descrever 0s instrumentos e
procedimentos que foram utilizados. A pesquisa foi organizada em 3 ciclos
subsequentes, a saber:

Grupo Focal I:

- Foi realizado um primeiro grupo focal, com o objetivo de investigar as
concepcdes e intencdes de atitudes dos professores sobre aspectos relacionados a
tematica do abuso sexual infantil. Houve também algumas perguntas eixos para
nortear as discussfes e servirem como ponto de partida para a reflexdo acerca da
atuacdo dessas professoras no seu contexto escolar. Ao final do grupo focal,
construimos um painel que buscou retratar uma sintese do que foi discutido no

grupo a respeito da tematica do abuso sexual infantil.

Grupo Focal Il:

- No segundo momento desenvolvemos uma intervencédo formativa que
objetivou apresentar e caracterizar 0os conceitos, tipos e implicagbes do abuso
sexual na primeira infancia, identificacdo da rede de protecdo e formacédo
profissional, com destaque para aescola como agente de prevencao e promog¢ao da

crianca e adolescente.
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Grupo Focal IlI:

- No terceiro momento vivenciamos novamente a pratica de grupo focal com a
explanacdo dos mesmos eixos problematizadores, com o intuito de investigar se
houve algum tipo de mudanca no discurso das professoras, comparando com 0s
resultados do primeiro momento. Logo em seguida, foi construido o segundo painel
de informacbBes sobre o0s conceitos até entdo abordados. Para finalizar esse
momento, discutimos ainda, os aspectos, conceitos e informacdes mais relevantes
para a elaboracdo de uma cartilha voltada para o professora fim de subsidiar as
atuacOes dos profissionais no contexto educacional e, desse modo, condensamos
essas informacdes também em um painel de sugestbes. Neste mesmo momento,
fechamos os grupos focais com uma pergunta avaliativa sobre os processos

vivenciados nos encontros realizados.

4.2 Instrumentos

Para subsidiar a pesquisa e a coleta de dados, se faz necessario antes,
identificar os instrumentos necessarios e que servirdo de suporte para todo o
material colhido. Considerando aspectos como estes, 0s instrumentos utilizados
para este estudo foram: Grupos Focais para discussédo teérica e de senso critico
sobre a tematica proposta e Observacdo Participante nos momentos das praticas
grupais, buscando perceber o comportamento dos participantes, o estranhamento ou
resisténcia com a teméatica, bem como a observacédo dos aspectos relevantes para a
interpretacdo pertinente e coerente da realidade estudada. A seguir serdo realizados
alguns comentarios a respeito de cada um desses instrumentos:

Grupos Focais: Sao grupos de discussdes cuja técnica possibilita trabalhar
um tema geral e particularizado sob a perspectiva coletiva. Ou seja, baseiam-se na
interagcdo grupal utilizando-se de reflexdes, debates, trocas e construgoes
compartilhadas. Nesse sentido, vale salientar que a pesquisa que se utiliza dos
grupos focais como instrumento de investigacdo ndo busca medir as diferencas
perceptiveis na opinido de cada individuo participante, mas, sobretudo, compreender
como essas opinides e entendimentos se relacionam, sobrepdem-se, completam-se
ou se articulam (RESSEL; BECK; GUALDA; HOFFMANN; SILVA; SEHNEM, 2008).
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Para Gondim (2003), o pesquisador deve atuar como um moderador ou até
mesmo um facilitador para as discussdes expostas, dando énfase aos processos
psicossociais e de interacdo. Nesse sentido, essa técnica permite que o investigador
possa observar as opinides de cada participante e, a0 mesmo tempo, comparar
entre si 0os entendimentos e esclarecimentos acerca do tema. Com isso, a analise
desse discurso é sobre o individuo no grupo e para o grupo, os resultados também
infere uma importancia e um contexto grupal.

Quanto a formacédo do Grupo Focal, esse deve contemplar pelo menos um
ponto em comum entre os participantes, como trabalhar no mesmo ambiente por
exemplo. Isso favorece o debate, as reflexbes, as experiéncias, bem como a
interface entre culturas e valores morais. O ambiente também deve seguir alguns
requisitos basicos, como ser um local acolhedor e agradavel podendo ser utilizados
artefatos como musicas ambientes, incensos, sonorizacdo que lembrem agua ou ar
e que provoquem sensacao de relaxamento. O posicionamento em circulo € de
fundamental importancia, pois essa composicdo permite que todos estejam em
contato, desempenhando a mesma importancia (RESSEL et al, 2008).

Observacao Participante: Essa proposta de observacdo permite maior
integracdo entre pesquisador e pesquisado. E por meio dela que é possivel
estabelecer uma relagdo maior com o grupo observado. Nesse contexto, 0
pesquisador também contribui com suas experiéncias, vivéncias, indagacfes e
opinides. Esse método de observacdo garante o acesso a uma compreensao que
nao seria possivel sem ela (MARTINS, 1996).

Entende-se que esse modelo proposto pela observagdo participante, ao
favorecer a aproximacéao direta daquele que observa com as vivéncias do outro de
forma individual ou em grupo, pode evidenciar significados mais profundos, atitudes,
percepcdes, entre outros, que permaneceriam obscuras ou inalcancaveis se o
mesmo nao estivesse inserido internamente na sua proposta de investigacao
(MARTINS, 1996). Considerando a proposta da presente pesquisa, também foi
possivel observar comportamentos atipicos, reagfes contrarias ou a favor da
tematica, estranhamento, resisténcias, ou até mesmo, a satisfacdo ou insatisfacao
pela participacdo na pesquisa. Essa aproximacao contribuiu de forma significativa

para a compreensao do pesquisador no que concerne ao manejo e reacdes do

grupo.
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4.3 Procedimentos

A seguir destacaremos 0s procedimentos a serem adotados no processo de
construcéo dos registros.

Inicialmente para validacdo e liberacdo da pesquisa, por se tratar de um
estudo que envolveu os profissionais que atuam na Rede Municipal de Ensino, se
fez necessario o contato com a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de
Recife. Sendo assim, a aproximacao entre pesquisador e Orgdo Publico ocorreu por

meio da Diretoria Executiva de Gestdo Pedagogica, e seguiu 0s seguintes passos:

- Elaboracdo e solicitacdo de Carta de Anuéncia contendo dados do

pesquisador e da pesquisa (abril de 2017).

- Encaminhamento de Carta de Anuéncia e copia Projeto para a Secretaria

Municipal de Educacédo (maio de 2017).

- Contato com a Diretoria Executiva de Gestdo de Pedagogica para
tramitacbes necessarias e possiveis repostas para validacdo da coleta de
dados (maio de 2017).

- Recebimento de oficio resposta devidamente assinado pelo Sr. Rogério
Morais, Diretor Executivo de Gestdo Pedagdgica do Municipio do Recife,
contendo a validacdo e permissdo para a realizagdo da coleta de dados

considerando a participacdo dos profissionais da rede (Junho de 2017).

Considerando a validacdo da pesquisa, precisou-se definir o local para a
realizacdo dos grupos focais. Nesse sentido, inicialmente pensamos em vivenciar 0s
grupos em alguma escola municipal ou centro de educacgao infantil que pudesse ser
disponibilizada pela Secretaria Municipal de Educacgéo, no entanto, em contato com
a Geréncia de Politica e Formacdo Pedagdgica surgiu a proposta de efetuacdo na
Escola de Formacé&o de Educadores do Recife Professor Paulo Freire.

Para que os grupos pudessem ocorrer na Escola de Formacédo, se fez
necessario protocolar um pedido junto a Diretoria Executiva de Gestdo Pedagdgica,

preencher um formulario com informacfes referentes a quantidade de pessoas
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envolvidas, objetivo do encontro, datas e horarios, necessidade de equipamentos
audiovisuais e tempo de duracdo. O documento foi elaborado, encaminhado e
seguiu para andlise e possivel validacdo. Apdés alguns dias através de e-mail
recebemos um parecer favoravel, disponibilizando dias, equipamentos e horarios. O
local onde ocorreram as atividades e encontros foi bastante elogiado pelas
professoras participantes sob o argumento de familiaridade com o espaco e
centralidade para locomocao.

Com os acordos estabelecidos junto a Escola de Formacédo de Educadores do
Recife Professor Paulo Freire, foi possivel iniciar a pesquisa com a participacdo de
08 profissionais que atuam diretamente com a educacgéo infantil. Desse modo,
elaboramos trés ciclos de atividades, anteriormente mencionados, que constituiram

o procedimento de coleta de dados, como veremos a seguir:

Grupo Focal |

O ciclo 01 foi dividido em trés etapas: o primeiro consistiu na apresentacao
pessoal e profissional dos participantes; o segundo foi estruturado por meio dos
cinco eixos problematizadores que nortearam a discusséo; o terceiro integrou as
opinides e concepcdes abordados nos eixos em um painel de conceitos. Para
melhor delineamento metodoldgico, abordaremos abaixo as etapas deste ciclo:

Etapa 1.1 — Apresentacao pessoal

O primeiro momento com os participantes do grupo foi de fundamental
importancia, pois além de ser considerado como introdutdrio para a pesquisa,
deteve-se também, em apresentar e caracterizar a pesquisa, bem como seus
objetivos e finalidades, além de esclarecer os critérios e condicionalidades aos
participantes.

Nesse sentido, a apresentacdo pessoal partiu de uma primeira pergunta
norteadora “Quem sou eu?”. O facilitador passou individualmente um espelho para
gue as professoras ao olharem a sua imagem pudessem discorrer livremente sobre
0 que enxergavam, ou que gostariam de dizer para si. Aparentemente esse parecia
um momento simples, mas, tornou-se um dos momentos mais intensos e
proveitosos do processo de coleta. Todas falaram de suas vidas conquistas, da
realizacdo em atuar como professoras da educagédo infantil, bem como externaram

as dificuldades que enfrentam no dia-a-dia por questdes que envolvem desde a
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estrutura fisica dos espacos que trabalham, ou até mesmo, questdes que envolviam
valorizac&o pessoal e profissional.

Na medida em que o espelho passava, as histérias de vida também
acompanhavam esse trajeto e, para nossa surpresa, duas participantes se
emocionaram ao se olharem no espelho e falar de si. Essa emoc¢é&o surgia de uma
necessidade real de estarem presentes nesse grupo e partilharem da triste histéria
gue as coloca na condicdo de ja terem sofrido de violéncia sexual infantil. Esses
depoimentos foram extremamente significativos e nos fez refletir sobre a
necessidade de discutirmos tematicas tdo relevantes e proximas como a proposta
por essa pesquisa.

Para que pudéssemos encerrar 0 momento de apresentacdes, foi entregue
para cada uma das participantes um texto intitulado como “A casa dos mil espelhos”
que teve o objetivo de fazer refletir sobre as relacdes interpessoais ja estabelecidas
e a forma como nos enxergamos em cada espaco de atuacdo e, como isso reflete
também nos outros que estdo ao nosso redor. Apos a reflexdo, cada uma das
participantes recebeu um espelho para marcar de forma simbdlica o momento
vivenciado.

Antes de iniciarmos a discussdo dos cinco eixos norteadores sobre a temética
do abuso sexual infantii na primeira infancia foi apresentado o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido — TCLE e a Carta de Anuéncia, bem como os

objetivos da pesquisa e os procedimentos metodologicos a serem utilizados.

Etapa 1.2 — Discusséo dos eixos problematizadores sobre abuso sexual
infantil

Para inicio da conversa discursiva foi realizado uma pequena explanacao
sobre a importancia e necessidade de se pesquisar a tematica do abuso sexual
infantil na primeira infancia considerando a escola e o professor como agentes na
prevencgao e enfrentamento.

A proposta de se discutir os eixos norteadores se deu justamente pela
preocupacdo em compreender 0 comportamento e possiveis atitudes dos
profissionais de educacéo diante de casos que envolvam tal violéncia. Nesse sentido
0S questionamentos se estruturaram da seguinte forma:

e Definicdo o abuso sexual infantil;

e Implica¢des ou sintomas do abuso sexual infantil;



79

e Identificacdo com do papel da escola a prevencdo ao abuso sexual
infantil;
e Participacdo em formacdes com a tematica do abuso sexual infantil;

e Quem compde a rede de protecao as criangas vitimas de tal violéncia.

Esse momento de debate acerca da tematica trabalhada foi bastante
proveitoso, as participantes pontuavam entre si 0s conceitos, corroboravam de
ideias parecidas, ao mesmo tempo em que divergiam em alguns pontos de vistas. A
proposta foi exatamente essa, permitir que elas discorressem livremente a partir dos
conceitos que foram apresentados, afim de, compreender o entendimento e
procedimentos por elas realizados.

Vale salientar que as opinides e possiveis atitudes das professoras serdo
discutidas no proximo capitulo onde trabalharemos os resultados da pesquisa.
Desse modo, 0s eixos estardo estruturados em categorias para garantir um melhor

aprofundamento no material colhido.

Etapa 1.3 - Elaborag&o do Painel de Conceitos

Para que pudéssemos registrar a forma de entendimento das professoras
sobre a tematica do abuso sexual infantil foi construido um painel de conceitos que
tinha a finalidade de compilar as informacdes mais importantes discutidos a partir
dos cinco eixos norteadores.

O painel foi confeccionado pelo facilitador e apresentado a priori as
participantes do grupo. Nesse sentido, para cada topico as professoras definiam
entre si 0 que deveria ser colocado, de forma coletiva, como resposta e
guestionamentos levantados. Desse modo, agradecemos a participacdo das
professoras nessa primeira atividade e encerramos o dia do 01 Grupo Focal que

teve duracéo de 01:00 hora e 23 minutos e ocorreu no dia 26/07/2017.

Grupo Focal I

No segundo ciclo foi desenvolvida uma atividade que intitulamos como
Intervencéo Formativa que objetivou em apresentar desde os conceitos de abuso
sexual infantil até as implicacdes na crianca, formas de identificacdo da violéncia e
caracterizacao da Rede de Protecdo. Para subsidiar essa discusséo utilizamos como

tema norteador: O abuso sexual na primeira infancia e a escola como parte da Rede
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de prevencao, identificacdo e combate. Além do processo de explanacao tedrica
também foi realizado um Cine Debate referente a temética abordada. Segue abaixo

descricéo da atividade proposta:

Palestra: O facilitador utilizou recursos audiovisuais para a apresentagao
tedrica dos conceitos gerais sobre o abuso sexual infantil. O Processo iniciou-se
pela caracterizacdo do conceito de infancia e 0os processos de violéncia no contexto
historico-cultural subsidiado por autores como Sanderson (2005); Rizzini e Pilotti;
Lima (2011) e Aries (1981), identificando assim, a pluralidade de violéncias e
negligéncias inseridas nas vivéncias da crianga.

Apos explanacédo inicial, esclarecemos o conceito geral de abuso sexual
infantil, como se caracteriza e a forma como se perpetua. Esse debate foi apoiado
nas pesquisas de Brasil (2006); Aradjo (2002); Amazarray e Koller (2008) quando
discorrem sobre a caracterizacdo do abuso sexual infantil, identificando ser,
qualquer pratica que vise estimular uma crianca para realizacdo de praticas que nao
condizem a realidade dela e envolve desde o toque e caricias até o ato sexual
propriamente dito.

Em seguida, discutimos sobre os tipos de abuso sexual infantil que foram
elencados como Intrafamiliar, Extrafamiliar e Institucional. Considerando autores
como Brasil, (2006); Araujo (2002); Pfeiffer e Salvagni (2005) foi possivel observar
gue o tipo de abuso sexual Intrafamiliar concentra os maiores indices até agora
identificados.

Ainda nesse momento, pautamos sobre os processos da descoberta bem
como os comportamentos que podem ser percebidos no contexto escolar, nesse
sentido, pautou-se sobre a participacdo da escola na prevencdo, protecdo e
dendncia, bem como a estruturacdo do Sistema de Garantia de Direitos da crianca e
do adolescente. O aporte tedrico utilizado para nortear essa explanacdo foram
Furniss (1993); Lima (2011) e Brasil (2006).

Cine debate: Apoés o0 a palestra realizada e como proposta de desfecho para
o encontro foi apresentado um curta metragem intitulado como “O segredo de Nara”.
O filme tem duracéo de 20 minutos e retrata, através de uma animacéo, a historia de
Nara, uma menina que foi abusada sexualmente na primeira infancia. No video em

questdo, a identificacdo da violéncia, bem como os encaminhamentos se dao
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através da professora de Nara. O desfecho da histéria € positivo, a personagem
consegue livrar-se da violéncia e seu agressor é preso. Ao final do filme, as
professoras participantes estiveram envolvidas em grande emocéo, nesse sentido,
foi oportunizado discorrer sobre o0s sentidos e sentimentos que emergiram e
concluimos o encontro. A duracéo dessa atividade foi de 03:00 horas e 17 minutos e
ocorreu no dia 02/08/2017.

Grupo Focal Il

O terceiro ciclo seguiu as mesmas diretrizes do ciclo um. Sendo assim,
voltamos com a préatica do grupo focal, dessa vez, dividido em quatro etapas
distintas, apresentando inicialmente, os mesmos cinco eixos norteadores para

promover a discusséo. Abaixo destacamos cada momento acima citado:

Etapa 1.1 - Discusséo dos eixos problematizadores
O facilitador buscou mediar a discussdo com base nos mesmos eixos
tematicos, problematizando sobre a manutencdo ou modificacdo das opinides e
concepcdes acerca da temética do abuso sexual infantil, apés a vivéncia do
processo de intervencéo formativa. Nesse sentido, seguimos problematizando sobre:
e Definicdo o abuso sexual infantil;
e Implicacdes ou sintomas do abuso sexual infantil;
e Identificacdo com do papel da escola a prevencdo ao abuso sexual
infantil;
e Participacdo em formacdes com a tematica do abuso sexual infantil;

e Quem compde a rede de protecao as criancas vitimas de tal violéncia.

Essa retomada de discussdo deu subsidio para observacdo de possiveis
mudang¢as nos conceitos trazidos pelos profissionais no primeiro contato com a
tematica. Buscamos, também, problematizar se esse tipo de formagdo de
professores poderia contribuir com uma atuacgéo profissional que paute a prevencao

e 0 enfrentamento ao abuso sexual infantil, no contexto escolar.

Etapa 1.2 - Elaboracéo de Painel Conceitual
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O segundo momento deste ciclo consistiu também em uma nova sintese
conceitual. Ou seja, novamente foi proposta a elaboragdo de um painel que possa
representar as discussfes realizadas em todos 0s outros encontros, possibilitando
assim, a analise entre o painel anteriormente construido e o atual, identificando ou
nao, possiveis divergéncias entre eles.

O painel foi confeccionado pelo facilitador e apresentado a priori as
participantes do grupo. Nesse sentido, para cada topico as professoras definiam
entre si 0 que deveria ser colocado, de forma coletiva, como resposta e

guestionamentos levantados.

Etapa 1.3 - Elaboracéo de Painel de Opinides (Cartilha do Professor)

Seguindo a mesma linha de raciocinio do Painel Conceitual, o facilitador
apresentou um novo painel em branco contendo o titulo Cartilha do Professor e a
partir das construcdes e vivéncias realizadas nos encontros provocou as professoras
a opinarem sobre os conceitos, informacfes e conteddos mais importantes que
poderia ser utilizados para a elaborag¢do de uma cartilha voltada ao professor, com o
intuito de subsidiar a atuacdo da Rede de Educacédo Infantil no que concerne aos
processos de prevencéo e prote¢cdo com criancas de 0 a 6 anos.

Entendendo a importéancia da Cartilha do Professor as participantes sugeriram
gue fossem contemplados os sinais de alerta, definicdo e tipos de abuso sexual
infantil, as atribuicdes dos 6rgdos que compdem o Sistema de Garantia de Direitos

da crianca, dados estatisticos e informacdes Uteis como telefones e e-mails.

Etapa 1.4 - Encerramento e avaliacdo dos encontros

A etapa final deste encontro teve o objetivo de encerrar as praticas grupais.
Nesse contexto, o facilitador iniciou uma reflexdo a partir do texto “Mae Aguia”
(Anexo Ill) que se encontra descrito nos anexos, buscando destacar a importancia
da relacédo professor/aluno e de como a visdo da aguia mae pode contribuir na vida
profissional e pessoal de cada uma.

Apos a reflexao, o facilitador utilizou-se da seguinte pergunta-chave: A partir
das vivéncias nos trés grupos realizados o que foi possivel aprender/entender? Essa
guestdo norteou a fala das participantes que discorreram desde enriquecimento
pessoal até palavras de agradecimento por cada momento oportunizado. Com isso,

o facilitador agradeceu a participacdo e contribuicdo de cada professora presente e
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seguimos para o coffee break como forma de nos confraternizarmos. Esse encontro
teve duracéo de 01:00 hora e 45 minutos e ocorreu no dia 09/08/2017.

As estruturas dos grupos focais bem como as atividades que foram
desenvolvidas com cada grupo encontram-se no Apéndice | deste projeto de

pesquisa.

4.4 Analise e tratamento dos Dados

Quanto aos dados, foi utilizada a técnica de analise de conteldo tematico
proposta por Bardin (2011). Este tipo de andlise consiste de uma pré-analise, que
significa organizar e sistematizar as ideias, seguida pela exploracdo das informacdes
obtidas, caracterizada como codificacdo, permitindo recortar, agrupar, classificar e
tratar os resultados obtidos para, entdo, interpreta-los. Sendo assim, os resultados
brutos sdo tratados de maneira a serem significativos e validos. A autora afirma,
ainda, que a categorizagdo é uma operacdo de classificar os elementos por
diferenciacéo e depois reagrupar com os critérios previamente definidos. No caso da
presente pesquisa, a partir da anélise dos dados, foram definidas 06 categorias de
andlise, a saber: 01- EU pessoal x EU profissional; 02- Abuso sexual infantil; 03-
Implicagbes do abuso sexual na crianga; 04 — Escola e prevencao; 05 — Formagao
continuada; 06 - Rede de protecao e prevencao a crianca.

Para Moraes (1999), a analise de conteldo pressupde uma interpretacéo
mais aprofundada dos fenbmenos pesquisados. Os dados obtidos apresentam-se de
forma diversificada e necessitam de um processo que consiste de compreensao,
observacao, interpretacdo e interposi¢cdo por parte do pesquisador. Desse modo,
esse tipo de analise requer uma estrutura organizada em etapas necessarias para a
producao dos resultados.

Segundo o autor, inicialmente as etapas precisam considerar a organizagao
das informacgdes obtidas e coletadas, ou seja, compreender as diferentes amostras a
serem analisadas, decidindo sobre quais se apresentam com maior relevancia para
a pesquisa. No caso da presente pesquisa, se faz necessario codificar o material,
inferindo a eles codigos que possibilitem a rapida identificacdo das amostras e
participantes. E, a partir dos codigos, estruturar as categorias.

ApOs organizar e codificar os conteudos, unificar os materiais por proximidade

de temas, frases ou palavras é o segundo passo. No nosso caso, foi possivel
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desenvolver seis categorias de analise que subsidiam a discussédo dos resultados,
tal como acima mencionado. Para nortear ainda mais o processo de tratamento dos
dados coletados, surgiu a necessidade de descrever as subcategorias, ou seja, elas
nao se apresentam como novas categorias, pelo contrario, as subcategorias surgem
com a perspectiva de sintetizar as ideias e conceitos semelhantes discutidos e
observados dentro das possiveis categorias, aproximando os contetdos trazidos por
cada participante.

Para isso, €& imprescindivel a releitura desses materiais, bem como
transformar os dados brutos em conjuntos de informacbes que apresentem o0s
mesmos significados. Logo em seguida, as categorias tematicas devem ser
definidas para elaboracdo dos resultados. Sendo assim, as categorias precisam
demonstrar semelhancas e analogias, tornando-se validas, pertinentes ao processo
e adequadas a pesquisa. Por fim, as descricbes dos dados bem como as suas
interpretacbes deverdo apoiar-se na exploracdo de significados contrapondo ou
corroborando com as constatacfes teoricas apresentadas na construcdo da
pesquisa (MORAES, 1999).

4.5 Procedimento Etico

Essa pesquisa se estruturou a partir do comprometimento ético com o intuito
de proteger a integridade e direitos dos participantes, bem como utilizara seu dados
e coletas exclusivamente para fins de pesquisa. A mesma também foi subsidiada na
resolugdo n ° 016/2000 de 20 de dezembro de 2000 do Codigo de Etica de
Psicologia que respalda uma atuacdo responsavel, contribuindo para o
desenvolvimento cientifico, considera ainda, a resolucdo n © 016/2000 que
complementa o entendimento a resolugédo 196 do Conselho Nacional de Saude onde
discorre sobre a realizacdo de pesquisas com seres humanos. Nesse sentido,
compreendemos que a participacdo dos envolvidos gera conhecimentos voltados
para 0 meio social, conciliando teoria e pratica, fortalecendo a atuacdo do
profissional e atendendo as demandas da sociedade. Desse modo, utilizamos como
respaldo e principios éticos para essa pesquisa a Carta de Anuéncia; o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice IlIl), avaliagdo de riscos e

beneficios gerados com a pesquisa e relevancia social.
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De acordo com o percurso metodolégico, apdés a qualificagdo do
projeto, encaminhamos a pesquisa para validagdo junto a Secretaria de
Educacao do municipio do Recife, no més de abril de 2017, enfatizando os objetivos
e a descricdo dos profissionais necessarios para a participacado na coleta de dados.
Sendo assim, por meio de carta de anuéncia a Secretaria Municipal de Educacéo
emitiu parecer favoravel para a realizacdo da pesquisa em questdo, o que
oportunizou os encaminhamentos necessarios e contato com a Rede de Educacéo
Infantil.

Depois dos encaminhamentos para autorizacdo, definicdo de espaco e
contato com os participantes, foram estabelecidos dias e horarios para a realizacdo
dos encontros, como citado anteriormente. Com isso, no primeiro contato com as
professoras participantes, apresentamos a autorizacdo e validacdo da pesquisa
através da Carta de Anuéncia, bem como os objetivos pretendidos por ela. Nesse
contexto, foi explicitado e discutido o Termo de Consentimento Livre Esclarecido—
TCLE, informando que a participacdo € de ordem voluntaria, sem fins lucrativos e
qgue as informacdes colhidas ndo serdo utilizadas de nenhuma outra forma, que nao,
para cunho cientifico. O TCLE também tratou de informacdes quanto aos objetivos
e procedimentos da pesquisa, constando ainda, solicitacdo de autorizacdo para
utilizacdo de gravador de voz e material sonoro que permitiu a gravacdo dos
momentos e vivéncias para facilitar as transcricbes. Desse modo, todas as
participantes assinaram o termo e receberam uma coOpia para garantia de sua
seguranca.

Quanto aos beneficios e riscos, a pesquisa nao ofereceu riscos aos
participantes, tendo em vista que as atividades desenvolvidas foram constituidas nos
modelos de Intervenc¢des formativas voltadas para professores da Educacao Infantil,
pratica comum utilizada para discutir tematicas relevantes no contexto da educacéo.
O pesquisador também esteve atento para qualquer tipo de insatisfacdo e
desconforto que pudesse ser apresentado pelas participantes da pesquisa, com 0
intuito de realizar os encaminhamentos adequados e necessarios. Para isso, contou
com o suporte de uma colaboradora, conhecida como Ego Auxiliar nas praticas
grupais para a percepcao de qualquer ruido ou demandas identificadas. A
colaboradora auxiliou nos processos de gravagdo de voz, registros fotogréficos e

situagOes que fugissem da estrutura e metodologia prevista.
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Apds o procedimento das praticas grupais e coletas de dados foi possivel
perceber que a pesquisa apresenta-se com grande importancia no contexto da
relevancia social. Acreditamos, portanto, que a mesma apresenta valoroso impacto
social e possibilita uma reflexdo sobre a importancia da prevencédo e defesa contra o
abuso sexual na primeira infancia, ao mesmo tempo em que, identifica crucial
contribuicdo com a comunidade cientifica, objetivando oferecer material para futuras

pesquisas.
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CAPITULO V

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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5 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresentaremos os resultados que compd&em nosso estudo.
Como vimos anteriormente, a pesquisa utilizou como instrumento a pratica de
grupos focais, considerando o entendimento das professoras sobre conceitos que
envolvem a tematica do abuso sexual na primeira infancia. Assim, no primeiro e
terceiro grupos, discutimos, a partir de cinco eixos tematicos, conceitos relevantes
dessa violéncia, oportunizando a observacéao de conhecimentos dessas profissionais
referentes a essa temética. No segundo grupo, desenvolvemos uma intervengao
formativa, que teve como propdsito dialogar, esclarecer e apresentar conceitos
relacionados ao abuso sexual infantil, como forma de contribuir com a atuacéo
profissional das participantes, bem como favorecer a investigacdo de possiveis
contribuicdes que tal intervencdo formativa pode ter para a pratica de tais
profissionais. O procedimento adotado na intervencdo formativa ja foi descrita na
secdo da metodologia desse estudo e também se constitui como parte dos nossos
resultados, uma vez que esse mesmo procedimento pode ser utilizado em outras
acOes formativas sobre essa tematica.

Nesse sentido, para favorecer a compreensdo de nossos resultados, essa
secado sera organizada em duas etapas. Na primeira discorreremos sobre 0s relatos
das participantes na intervencado formativa realizada, ndo apresentando categorias
de andlise, mesmo utilizando argumentos e falas das participantes, mas com o
objetivo de descrever como se constituiu esse momento. JA a segunda etapa foi
estruturada a partir das seis categorias de analise (01- EU pessoal x EU profissional;
02- Abuso sexual infantil; 03- Implicacdes do abuso sexual na crianca; 04 — Escola e
prevencédo; 05 — Formacdo continuada; 06 - Rede de protecdo e prevencao a
crianga), e considerou 0s cinco eixos tematicos (Definicdo de abuso sexual infantil;
ImplicacBes ou sintomas do abuso sexual infantil; O papel da escola na prevencéo
ao abuso sexual infantil; Formag&do continuada sobre a temética do abuso sexual

infantil; Composicao da rede de protecéo as criancas vitimas de tal violéncia).

5.1FORMANDO AS ACOES - INTERVENCAO FORMATIVA SOBRE
ABUSO SEXUAL NA PRIMEIRA INFANCIA
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Como informado anteriormente, a pesquisa se estruturou a partir de grupos
focais com o intuito de perceber as atitudes e opinides das professoras antes e
depois de uma intervencéo formativa. Nesse sentido, nesse momento sera descrita
a intervencdo formativa realizada, que possibilitou uma explanacdo geral e
esclarecimento dos conceitos sobre o abuso sexual na primeira infancia.

Iniciamos o encontro informando as participantes sobre a didatica que seria
utilizada, contextualizado ser, aquele momento, um espaco de construcdo, troca de
saberes e possiveis esclarecimentos sobre os conceitos que envolvem o abuso
sexual infantil. A partir do que foi percebido nesse encontro, dividimos oS processos

interventivos considerando os seguintes tépicos:

5.1.1 Percurso histérico da infancia

As discussbes foram pautadas, a principio, pela constru¢do histérica do
conceito de infancia, bem como sobre as diversas violéncias infantis perpetradas ao
longo desse periodo. Para essas explanacfes foram utilizados para suporte tedrico
autores como Rizzini e Pilotti (2011) que discorrem sobre as praticas de exploracdo
do trabalho infantil; DeMause (2002) e Sanderson (2005), apontando sobre as
relacBes conflitantes entre a familia, o estado e as criancas; e Aries (1981), que
contextualizou a construcao social da familia e da crianca.

Envolvidas nas discussfes historicas sobre a infancia, algumas participantes

comecaram a se posicionar sobre o assunto:

Esse contexto histérico é bem atual. Por exemplo, isso é cultural, existem
pais, digo porque eu ja ouvi pais de meninas de 13 anos, afirmando que a
filha é dele e, por isso, devera ser dele primeiro(PARTICIPANTE 04).

E muito importante a gente conhecer esse contexto histérico, para entender
alguns aspectos (PARTICIPANTE 02).

Partindo das reflexfes acima, a participante 02 questionou o motivo pelo qual
o Estado decidia sobre a vida e a morte das criangas. Nesse sentindo, pensamos
criticamente sobre a condi¢éo da crianca em diferentes momentos da historia onde a
infancia, quase sempre negada, esteve a mercé da sociedade que, por vezes, as
enxergava como responsabilidade unicamente da familia, ou prioritariamente do
Estado, ou até mesmo da escola, sem nunca, de forma consensual, atuarem juntos

na co-responsabilidade, visando a garantia de direitos. Levando em consideragéo o
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guestionamento da participante 02, e subsidiados por Sanderson (2005); Rizzini e
Pilotti (2011), entendemos que a decisao entre a vida ou morte dessas criancas
pautava-se sobre as ideias de nao produtividade, caracteristicas fisicas e/ou
patolégicas, bem como as condi¢des sociais das familias.

Nesse mesmo pensamento, as participantes continuam refletindo sobre o

contexto historico e relatam que:

Pois é, eu nunca tinha parado para refletir sobre isso. De que a crianca era
de responsabilidade do Estado, depois da familia, depois da escola, com o
ECA, considera-se o Estado, enfim, nunca tinha percebido isso
(PARTICIPANTE 02).

E tdo interessante essas questdes, porque muitas vezes a gente nao
percebe essas questdes, de que a crian¢ca passa de mdo em méo... E
assim, toma, que o problema é teu, resolve, educa (PARTICIPANTE 04).

Nesse processo de reflexdo, as participantes iniciaram uma discussao
buscando contrapor os momentos histéricos e chegaram a conclusdo que essa
forma de invisibilidade da crianca e perpetracdo das violéncias permanece presente
ainda hoje:

Na verdade era aquela historia, os filhos dos pobres e escravos entregavam
suas criangas para aprenderem a “serem gente”’, exatamente o que
acontece na escola hoje. [...] eu ja vi muitos pais e mées se referirem as
criangas como um estorvo, pega esse c**** que estou indo embora
(PARTICIPANTE 04).

Isso! E assim mesmo que acontece (PARTICIPANTE 02).

Existem algumas maes, assim, hoje em dia, devido a mudanca de publico, a
maioria das familias tem uma casa para morar, um alimento, e tem estado
um pouco mais esclarecidas. Mas assim, a quantidade de méaes que ainda
nos véem como responsaveis por seus filhos sdo enormes. Se a gente falta
um dia elas questionam o porqué? E dizem: oxe, mas € um direito meu,
oxente, porque ela ndo vai dar aula? N&o! E meu direito. Mesmo eu voltar
para casa ir descansar ou deitar mas, é meu direito. Sé que a percepcéo de
direitos delas ndo é a de garantir que o filho precisa estar |4 para aprender e
garantir o seu desenvolvimento, e sim, para que elas se livrem deles. Esse
€ o direito que elas acham que tem (PARTICIPANTE 04).

O dialogo continua e ainda frisando no processo histérico da infancia, violagéao
e garantia de direitos, iniciamos uma reflexdo acerca da Lei que instituiu o Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA, entendendo ser um grande avanco para as
politicas publicas infantis, mas compreendendo que ainda se faz necessario a
priorizacdo dessa Lei para que as acgdes e garantias de direitos acontecam. Nesse

momento as professoras externaram seus posicionamentos acerca do ECA, bem
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como 0s estranhamentos a partir do contanto inicial e posteriormente, o auxilio desta

Lei para a atuagao profissional delas:

Assim, nés educadores entendemos a importancia disso, mas ndo é bem
assim com a sociedade, a gestao politica, as grandes empresas. Eles olham
na condicdo que tenha algum retorno para eles. A primeira vez que eu vi 0
ECA eu disse, eu ndo acredito, isso é um chicote nas nossas costas. [...] Eu
guando vi o ECA fiquei indignada, foi a forma como foi apresentada, foi uma
forma de controle dos educadores e dos pais. Ninguém podia mais bater,
ninguém podia mais por de castigo. Mas depois eu entendi, que pega-se a
ideia e distorce o que é pra fazer. Mas assim, sem ele, a gente estava
perdida. Fui obrigada uma vez a discutir com uma colega e um conselheiro
tutelar, porque eles vieram dizer a mim que era direito da crianca estar na
escola, queriam me obrigar a colocar uma crianca na creche mesmo sem ter
vaga. Ai foi quando eu disse que o direito da crianga esta em garantir um
ensino de qualidade e ndo colocar a crian¢ca em uma sala que comporta 16
e ja estava com 20 (PARTICIPANTE 04).

Falando em ECA, eu consegui fazer palestras com essa temética. Eu, uma
vez utilizei também o ECA para falar de situacdes irregulares, e disse, olhe
isso esta garantido aqui, ou tomamos providéncias ou eu serei a primeira
pessoa a denunciar (PARTICIPANTE 05).

Retratar a historia da crianca foi imprescindivel para nortear toda a discussao
acerca da tematica do abuso sexual infantil, bem como fazé-las refletir sobre
violéncias, direitos, invisibilidade e negacbes tdo presentes no passado e no
presente. Nesse entendimento, um depoimento chamou atencédo, pelo contexto

critico e reflexivo com o qual se construiu naquele momento:
Nés focamos tanto naquilo que a crianga tem que se tornar que perdemos
um pouco dessa possibilidade de trabalhar a infancia. Perdemos a infancia
da crianga (PARTICIPANTE 04).

Observando a fala importante da Participante 04, conseguimos entender a
relevancia que esse momento de discussao permitiu, pois, a0 mesmo tempo em que
elas se muniam de informacdes, foi possivel refletir também sobre a forma de olhar a
crianca, entendendo que ndo devemos manipular as vivéncias dela. Para Jenks
(2002) os tedricos da moral, da sociedade e da politica buscam construir percepcoes
particulares em cada momento da histéria com a finalidade de especular ou
governar o futuro dessas criancas, roubando delas a possibilidade de vivenciar essa
infancia.

Nesse mesmo sentido, para Corsaro (2011), se faz necessario abandonar o
olhar adultocéntrico sobre a crianca, defendendo que devemos olhar tudo na
perspectiva da crianca, considerando suas construcdes e sua forma de reinterpretar
aquilo que lhe foi imposto. Nesse contexto, a crianga deve ser percebida como uma

construgdo social que varia ao longo do tempo e através das sociedades, ela é
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capaz de transformar seu desenvolvimento e sua possibilidade de ser no mundo. A
cultura constitui a Infancia, a mesma € categoria geracional e através dela é possivel
explicar a sociedade (JENKS, 2002).

5.1.2 Conceitos, definicdes e tipos de abuso sexual infantil

Seguindo as discussofes tedricas, iniciamos os debates acerca dos conceitos
gerais de abuso sexual infantil, as definicbes e o0s tipos que representam maior
relevancia nos casos identificados deste tipo de violéncia. Nesse contexto, se fez
necessario conceituar o abuso sexual infantil. Para isto, utilizamos das proposicdes
de Dalgalarrondo (2000) sobre a caracterizacdo da Pedofilia onde o autor define
como uma parafilia e que pode envolver contatos fisicos ou apenas imaginacao.

Baseando-se nesse entendimento surgiu o0 seguinte questionamento:

Mac se eu ndo sou peddfila e eu quero abusar sexualmente de uma crianga,
isso ndo é doenca? Como é que alguém é normal assim? (PARTICIPANTE
02).

Ainda apoiado nas teorias de Dalgalarrondo (2000), argumentamos sobre a
possibilidade de se caracterizar como parafila ou perversdo, mas analisamos
criticamente que nem todo agressor estara associado a patologia, muitos exercem a
violéncia por fetiche ou mera satisfacéo do prazer.

Com o proposito de definir o abuso sexual infantil, consideramos as pesquisas
de autores como Watson (1994) e Araujo (2002), quando discorrem sobre qualquer
intencionalidade de estimular, instigar e controlar a sexualidade da crianca, bem
como a manipulacdo dos genitais, praticas de voyeurismo ou a relacdo sexual
propriamente dita.

Para discusséo acerca dos tipos de abuso sexual infantil mais freqientes nos
casos identificados, apoiamo-nos nas teorias de Saffioti (1997); Aratjo (2002);
Pfeiffer, Salvagni (2005) e Brasil (2006); quando discorrem sobre os trés principais
tipos, identificando-os como: Intrafamiliar quando ocorre entre familiares e pessoas
proximas a vitima; o Extrafamiliar que se caracteriza quando ndo ha vinculo entre
agressor e vitima e Institucional quando ocorre dentro de abrigos, casas de
passagem, entre outros. Mesmo apresentando os trés tipos, demos énfase ao
Intrafamiliar que estd presente em mais de 80% dos casos identificados pelos

autores acima mencionados.
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A afrmacdo de que os maiores indices de abuso sexual infantil estio
centrados na familia impactou um pouco as participantes, e algumas delas

confirmam os dados relatando casos proximos a elas:

Eu conheco um caso em que a menina foi violentada pelo pai, depois pelo
irméo, engravidou e depois passou a manter relacdes sexuais com o filho,
ou seja, naturalizou, para ela isso era normal. [...]JA pessoa que deveria
proteger e cuidar € a que violenta (PARTICIPANTE 04).

Se os maiores indices sao familiares, eles pedem ajuda a quem? A escola
né? Nossa, como estou conseguindo me enxergar nessa rede agora
(PARTICIPANTE 02).

Assim, hoje a escola é vista como um espaco de cuidado, de prote¢do da
crianca. Para os educadores € um espaco de cuidado e protecdo a creche.
E isso é bom (PARTICIPANTE 05).

Ao dialogarmos sobre os conceitos e tipos do abuso sexual infantil, as
participantes comecam a perceber a importancia de se discutir tematicas como a do

abuso sexual infantil dentro do espaco escolar:

Trabalhar a sexualidade €& algo extremamente dificili na escola
(PARTICIPANTE 01).

Oxe, muito, muito dificil, a gente ainda nutre a ideia de que isso é feio,
nojento, errado (PARTICIPANTE 02).

Ai Douglas, que coisa importante, a gente precisa falar isso na frente de
todos os professores, eles tem uma dificuldade enorme de entenderem a
importancia dessas questfes (PARTICIPANTE 01).

Vocé falando isso agora, eu me lembrei do momento em que eu trabalhei no
ensino fundamental, e eu desenvolvi um projeto desse para falar sobre
sexualidade, bem préprio da idade, adolescéncia e tudo mais. Ai uma das
meninas me perguntou: Tia, eu posso passar a limdo no meu peito, porque
me ensinaram isso para crescer rapido. Até que chegou um dia em que,
veio deles mesmo, esse movimento, eles queriam saber como funcionava a
camisinha, tentei explicar. Como eram adolescentes do 5 ano, levei a
banana para explicar e tudo mais. Ai gente, vocés nao tem nocdo, eu
enfrentei a faria de uma avé da comunidade ao afirmar que eu estava
assim, ensinando o errado. A filha da senhora veio falar comigo, dizendo
professora, eu entendo perfeitamente a situacdo, se a gente néo falar o
correto, teremos implicagdes |4 na frente. E ai quase que esse projeto ndo
saia, ndo dava certo, porque essa avO estava convicta a me bombardear.
De fato & muito dificil discutir esse assunto na escola (PARTICIPANTE 02).

Ainda sobre as limitacdes e desafios de se discutir sexualidade na escola, a
professora relata também, a resisténcia da sociedade e governantes em lidar de
forma natural com a teméatica em questao:

Essa deputada ai Michele Collins, nos colocou numa situagao muito dificil,
se nao tivéssemos feito assim, muita presséo, o sindicato e tudo mais, ela

alegou que nés estdvamos ensinando as criangas a se masturbarem sé
porque discutiamos sexualidade na escola (PARTICIPANTE 04).
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Os relatos das professoras, enfatizando muitas vezes, a impossibilidade de
trabalharem didaticamente os conceitos da sexualidade humana demonstra a
fragilidade da escola, da familia e da sociedade, em tornar tabu, uma tematica que
constitui o individuo na sua totalidade. A discusséo acima corrobora com as ideias
de autores como Oliveira, Roque e Melo (2016), e Figueir6 (2014) quando
evidenciam a dificuldade e precariedade de se trabalhar temas que envolvam a

sexualidade humana no contexto escolar.

5.1.3 Perfil e Caracteristicas do agressor

Como ja identificado, a maioria dos casos de abuso sexual infantil ocorre no
ambiente familiar. Desse modo, a discussdo acerca do agressor ja se inicia
desmistificando a ideia de que ele é alguém estranho ou desconhecido da vitima.
Pelo contrario, geralmente sédo pais, mées, padrastos, pessoas que estabelecem
relacbes de confianca para com a crianca. Para subsidiar essa explanacao,
corroboramos com as contribuicdes de Pfeiffer e Salvagni (2005), ao identificarem
que o perpetrador usa de sentimentos afetivos com o intuito de passar a ideia de
protecao e cuidado.

Nessa perspectiva, buscamos destacar, ainda, que a ameacga torna-se
caracteristica principal entre agressor e vitima, como identifica Furniss (1993) ao
relatar sobre a “sindrome do siléncio” que se baseia na culpabilizacdo da crianca
pelo ato de violéncia, coergcédo e incredulidade da fala infantil, caso possa revelar.
Para o autor, a crianca teme por ela, pela familia e pelo préprio perpetrador,
justamente pelo grau de parentesco e proximidade.

Ao discutirmos sobre esses aspectos, surgiram questionamentos e
afirmacdes que dialogam sobre a possibilidade de reconhecer que o abuso sexual é

uma violéncia de género:

E impressdo minha ou a violéncia contra meninos é mais velada do que a
das meninas? (PARTICIPANTE 04).

Pois €, eu conheco um caso em que o menino foi abusado e o pai ndo
gueria que ninguém soubesse, justamente para nao pensarem que o filho
era gay (PARTICIPANTE 01).

Para intensificar essa discusséo, refletimos sobre a condicdo de género
identificando que o abuso sexual infantil ocorre independente do género. No entanto,

0 género feminino é apontado com maior incidéncia, talvez pela dificil identificacao
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no género masculino, considerando o tabu da homossexualidade. Corroborando
com a narrativa da Participante 04, Araujo (2002) identifica ser de fato uma violéncia

de género, considerando ser a mulher o maior alvo desses tipos de violéncia.

5.1.4 Identificacdo da violéncia e Sistema de Garantia de Direitos

Continuando as discussdes acerca da tematica, identificamos caracteristicas
e comportamentos que as criangas podem demonstrar em casos de abuso sexual.
Apoiados nas caracteristicas apresentadas por Brasil (2006); Furniss (1993);
Sanderson (2005) discorremos sobre medo, desconfianca, Transtorno de Estresse
Pos-Traumatico — TEPT, manchas de sangue, entre outros aspectos importantes.

Sob essa Otica, ressaltamos a contribuicio da escola ao identificar
implicagcdes dessa ordem na crianga, tanto para atuar no acolhimento e prevencao,
como para realizar os devidos encaminhamentos. Nesse contexto, debatemos sobre
o Sistema de Garantia de Direitos e a Rede Sociassistencial, com o intuito de
esclarecer os fluxos de atendimento e possiveis encaminhamentos para resolucéo
desses conflitos.

Também foi pontuado sobre o sigilo apds a identificacdo dos casos pelo
professor ou escola, mas as participantes narraram a dificuldade da manutencao

desse sigilo no espaco escolar, bem como o dificil acesso a rede de protecao:

E muito dificil manter o sigilo de situagdes assim, dentro da escola
(PARTICIPANTE 04).

Pois é, muitos dos funcionarios moram na comunidade e essas informacoes
acabam vazando (PARTICIPANTE 02).

Para se manter no sigilo € importante a garantia de uma rede que funcione
e eu acho que na nossa condicdo de Recife, a gente fala de conselho tutelar
e realmente a gente esta desacreditando (PARTICIPANTE 04).

Mas esse povo ndo esta trabalhando n&o viu, o conselheiro me mandou ir
sozinha para a DPCA. [...] A gente tem sido muito mal orientada. Muito mal
orientada. Pois dizem, se vocé ndo denunciar sera responsabilizada. Eu fiz
e paguei um preco muito alto (PARTICIPANTE 02).

Todas as vezes que tinham situacdes como a identificacdo de abuso sexual
na comunidade, a gente s6 pdde contar com um conselheiro tutelar, que
infelizmente na dltima elei¢do ndo conseguiu entrar (PARTICIPANTE 04).

N&o, eu acredito que isso depende muito da RPA, tiveram situacfes na
época e eu tive um apoio muito bom, eles foram na escola, fizeram
palestras, conversa (PARTICIPANTE 05).

E verdade, a RPA 3 é muito atuante (PARTICIPANTE 04).
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Observando os relatos acima, € possivel perceber que as participantes
encontram-se insatisfeitas com os encaminhamentos por elas realizados aos 6rgéos
de protecdo como o Conselho Tutelar. Esses depoimentos tornam-se relevantes
para que possamos compreender as fragilidades que o Sistema de Garantia de
Direitos das criangas e adolescentes tem enfrentado, principalmente pelo contexto
social e politico do pais. Mesmo considerando essas peculiaridades, é notéria a
importante contribuicdo dos profissionais que atuam nos servicos de protecdo e
prevencao. Vale salientar que a rede funciona de forma intersetorial e, desse modo,
o bom funcionamento dela depende da integralidade desses érgaos, como ressaltou
Oliveira (2012) ao discorrer sobre a composicao desta, destacando as instituicoes e
dispositivos que atuam diretamente na perspectiva de resolucdo desses casos.

Para concluirmos a intervencdo formativa, utilizamos o video “O segredo de
Nara” disponivel na plataforma digital Youtube e que narra a histéria de uma menina
gue sofria violéncia sexual. Na animacao, identifica-se a escola como um agente de
identificacdo e a descoberta acontecem a partir da percep¢do da professora, que
estabelece com a crianca uma relacdo de confianca e a acolhe e consegue realizar
os devidos encaminhamentos. Por se tratar de um video reflexivo, as professoras se
sentiram muito emocionadas, algumas nao conseguiram falar, e, apenas uma,

afirmou:

Agora eu entendo bem o nosso papel, agora entendo bem o nosso lugar na
prevencéo (PARTICIPANTE 02).

A fala da Participante 02 demonstra a importédncia e necessidade do
desenvolvimento de formagOes continuadas que possibilitem entendimento,
esclarecimento de ideias e conceitos, bem como contribuir para uma atuacao
dindmica capaz de produzir momentos de dialogos, oficinas e vivéncias que
discorram sobre prevencao, direitos e protecdo junto as criancas na primeira
infancia. Possibilitar que a crianca reflita sobre os processos de autoprotecao requer
do professor um manejo para lidar com tematicas mais complexas e delicadas como
a violéncia sexual. Por esse motivo, autores como Lirio (2013); Piva (2011); Liborio e
Francisco (2012) enfatizam a necessidade de investimento em formacdes
continuadas que objetivem dar suporte necessario para que gestores e professores

possam introduzir tal temética no cotidiano escolar.
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Considerando tudo o que foi exposto até o momento, seguiremos para a
segunda parte deste capitulo onde discutiremos as narrativas das participantes a

partir de categorias de analise.

52 PERCEPCAO E ATITUDES DAS PROFESSORAS SOBRE
ABUSOSEXUAL INFANTIL: PRE E POS-INTERVENCAO FORMATIVA

Como mencionamos anteriormente, nesta secao abordamos os resultados da
pesquisa considerando seis categorias de analise primeira delas foi definida partindo
dos relatos iniciais no primeiro grupo focal. As participantes trouxeram historias
pessoais e profissionais importantes que motivaram uma analise mais ampla e
aprofundada. Vale ressaltar que esse momento especifico se deu unicamente no
grupo focal 01, ndo existindo, portanto material pré e pos-intervencdo para essa
categoria.

As cinco demais categorias de analise foram estruturadas, de forma posterior,
entendo a importancia de considerar 0s cinco eixos tematicos utilizados para
fomentar as discussdes dos grupos focais | e lll, que foram: Conceito de abuso
sexual infantil; As implicagbes ou sintomas do abuso sexual infantil; O papel da
escola na prevencdo ao abuso sexual infantil; Formacdo continuada sobre a
teméatica do abuso sexual infantil;, Composicdo da rede de protecdo as criancas
vitimas de tal violéncia.

A escolha por essas categorias atreladas aos eixos tematicos se deu,
justamente, para observarmos se houve mudanca no entendimento, discurso ou
intencdo de atitudes das participantes observando suas narrativas antes e depois da
intervencdo formativa. O quadro que segue ilustra como se configuraram as

categorias e esse momento da analise.

Quadro 1: Categorias de analise desenvolvidas na pesquisa

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
EU pessoal x EU Profissional Satisfacdo/Insatisfacéo; Violéncia; Desafios
Abuso Sexual Infantil Toques; Manipulacdo; Masturbacao; Violagdo do
Corpo; Violacéo de Direitos
ImplicacGes do abuso sexual na Agressividade; Isolamento; Transtornos;
Reproducdo de Préaticas Sexuais; Mudanca de
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crianca Comportamento
Escola e Prevencéo Prote¢éo; Acolhimento; Formagé&o; Desamparo
Formac&o Continuada Negacéo; Resisténcia; Apoio Profissional
Rede de Prevencao e Protecao de Conselho Tutelar; Escola; CRAS; Disque 100;
Criancas e Adolescentes Ministério Publico; Familia

Autor: Autoria propria

Nesse contexto, compreendendo a estrutura das categorias acima
mencionadas, discutiremos em seguida, o que foi possivel observar na narrativa e

percepcao das professoras acerca da tematica abordada:
5.2.1 Eu Pessoal x Eu profissional

Inicialmente, esse ndo se constituia como eixo de analise da presente
pesquisa uma vez que seriam considerados apenas os dados presentes no
momento posterior a intervencdo formativa. No entanto, considerando a riqueza do
conteudo que foi trabalhado ainda no momento da apresentacdo das participantes,
decidimos inclui-la também como categoria de andlise. Esse primeiro momento foi
marcado por socializagéo, desabafo e emocéao.

O contato inicial foi pautado pela provocativa de uma apresentacao pessoal
mais dindmica. O facilitador entregou um espelho pequeno para que pudessem falar
de si, a0 mesmo tempo em que se olhavam. Nesse momento, as professoras
falaram sobre suas familias, filhos, idades, bem como sobre suas experiéncias
profissionais, do amor e dedicacdo pela profissdo, como também os desafios que

constantemente enfrentam como podemos observar a seguir:

Sou uma pessoa que ndo se cansa de estudar e aprender [...]. E assim,
assim..., me reconhe¢co como uma excelente amiga, uma pessoa que ama a
verdade e se identifica de fato com o que é sincero. Entdo assim, amo a
familia que eu escolhi estar e sou muito grata a Deus e avida por tudo que
tenho hoje (PARTICIPANTE 01).

Nesse contexto de apresentacdo pessoal e profissional, as participantes
discorreram ainda sobre a ansia e importancia de estar participando dessas
discussfes acerca do abuso sexual na primeira infancia, enfatizando o desejo em
compor a pesquisa, a0 mesmo tempo em que vislumbram uma melhor atuacdo nas

suas praticas e atitudes pedagdgicas, como ilustram os trechos abaixo:

Bem eu nem sei 0 que vou falar, E..., eu sou K..., Te acho muito doida (se
referindo a imagem refletida no espelho), Nao entendo vocé, mas sei 0 que
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vocé quer. Estou muito feliz em estar aqui nesse grupo porque € isso que
eu quero. Feliz nas escolhas que fiz, na vida pessoal e profissional. Feliz
pelos livramentos que tive, pelas escolhas erradas..., e Deus tem pegado na
minha mao. Estou aqui nesse mundo pra..., ndo quero s6 passar, quero
ajudar, quero fazer a diferenca. Quero influenciar na vida de alguém e acho
que como professora a gente consegue, a gente entende que podemos
influenciar positivamente na vida dos alunos e é isso (PARTICIPANTE 02).

Eu gosto do que eu vejo, eu gosto do que eu construi até agora, de onde eu
cheguei né? Eu sou filha de mendigo de rua porque meu pai fugiu de casa
muito cedo, e foi menino de rua. E ele sempre dizia que era para a gente
ser alguma coisa na vida e, o caminho era a educacgéo [...].

Eu queria cursar medicina para poder ajudar a minha mée, mas néo passei,
ai no outro ano ndo queria mais estudar, ai meu marido me inscreveu em
pedagogia e histéria, ai passei logo em pedagogia, gostaria de ter cursado
histéria, uma das minhas paix8es, mas me encontrei na pedagogia, e ela
me realiza, sabe? Amo o que fago, amo o que faco ha 35 anos, j& estou
aposentada pelo Estado. Embora eu seja a mais velha do grupo, mas eu
ainda tenho gas para continuar, as vezes eu me pergunto, como € que eu
estou ha 35 anos e ainda tenho gas, eu ndo consigo entender, porque eu
me envolvo tanto, me preocupo tanto, mas eu amo o que fago
(PARTICIPANTE 03).

Eu vou dizer o que, depois disso tudo? (Risos) Eu sou S., brinco as vezes
com o pessoal dizendo que tenho dupla personalidade. E..., porque de um
lado eu tenho uma pessoa que ama demais a educagdo e ndo se imagina
fazendo outra coisa, tanto é que estou prestes a me aposentar, mas entrei
no curso de Psicopedagogia e estou terminando a minha Pds, porque é
uma coisa que me encanta a educacgdo especial, sou disléxica, descobri
exatamente trabalhando com criangas. Eu nunca aceitei ser taxada de burra
e sempre me superei em todas as minhas dificuldades e busco
compreender as dificuldades dos alunos.

[...] Tem horas que digo assim, vou pular fora do barco sendo eu endoido.
Mas assim, eu acredito na educacao, no que eu faco e no que me trouxe
até aqui (PARTICIPANTE 04).

A partir do discurso voltado para o reconhecimento de si, a Participante 04 se
envolveu em grande emocao ao verbalizar as fragilidades e incapacidades
observadas na estrutura de educacgdo, no sentido de lidar com situacdes de
negligéncia, violéncias contra as criancas, bem como a falta de valorizacéo
profissional. Isso é expresso de forma muito clara e forte no relato que a mesma

traz:

[...] so 25 anos de educacéo infantil, 16 anos na prefeitura. Todos os dias
eu me apaixono pelo que tenho para fazer, quando vejo que tenho que ir
para a Creche, e assim, a0 mesmo tempo em gque eu me apaixono eu me
revolto, porque existe recentemente a negagdo da nossa historia, de nao
reconhecimento, né... de muita gente chegar e dizer assim, poxa, ndo é
para fazer mais nada, é pra fazer de contas que trabalha, eu nao sei fazer
isso, comigo isso ndo rola de jeito nenhum. Ou eu faco muito bem feito, ou
ndo faco. Entdo assim, o meu foco todo dia é..., nunca pensei em ser
melhor do que ninguém, mas se eu fui boa ontem, que eu possa ser melhor
hoje. Ndo me cobro mais como me cobrava antes, e por conta disso eu
cheguei aos 85 quilos, s6 de estresse na gestdo de uma escola. Gragas a
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essa gestao eu fiquei diabética, porque eu me cobro sempre por isso, eu
quero fazer sempre da melhor maneira. E o motivo de estar aqui é porque
eu acredito na educacao e quem esta aqui sabe o0 quanto a gente precisa
disso. Porque é muito dificil vocé chegar em um determinado dia na Creche
e perceber que tem uma crianca de 03 anos de idade em que apagaram o
cigarro no bumbum dela. E vocé vai conversar e ndo poder fazer nada, e se
vocé mexer muito, vocé morre. E essa sensacao de incapacidade e de
invalidez que me deixa desesperada. E é por isso que eu estou aqui.

Corroborando com o relato acima, Piva et al (2013) ressalta a atuacdo de
professores como agentes de prevencao, identificacdo e possivel protecdo de
violéncia contra criancas e adolescentes. No entanto, percebeu que o numero
reduzido de denuncias e encaminhamentos para os 0rgdos competentes, se da,
nesse contexto escolar, pelo falta de informagcdes por parte dos professores que
fortalecam suas atitudes e ampliem seus conhecimentos. Obviamente, trata-se de
uma questdo complexa, que envolve também outros elementos como o préprio
receio da comunidade escolar de sofrer retaliacdes ou mesmo ndo saber como
abordar a questéo e a quem recorrer.

Partindo das discussdes acerca das limitacdes e dificuldades percebidas na
atuacdo do professor e identificadas na fala da participante 04 o facilitador
guestionou se as professoras, em seu percurso profissional, ja haviam se deparado
com processos de identificagdo de casos de abuso sexual na primeira infancia. Esse
guestionamento oportunizou relatos de situagdes ocorridas no ambito escolar, bem
como a revelacdo de contextos de violéncia vivenciados por elas mesmas. Nesse
sentido, abordaremos as questdes de identificacdo e violéncias no topico que se

apresenta a seguir.

5.2.2 Narrativas pessoais e profissionais sobre violéncias sexuais na primeira

infancia

Considerando as narrativas iniciais sobre apresentacédo pessoal e profissional,
pautamos a discusséo acerca do abuso sexual na primeira infancia e se, no contexto
profissional, as professoras se depararam em algum momento com identificacdo ou
possiveis suspeitas deste tipo de violéncia no &mbito escolar.

Nesse sentido, a Participante 02, de imediato, solicitou a fala questionando se
existia alguma ordem para discorrer sobre os fatos. Ao informarmos que a discussao

se pautava livremente, a mesma iniciou relatos de suas experiéncias recentes e
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enfatizou o sofrimento por ela sofrido, devido aos encaminhamentos que foram

realizados, como destacaremos abaixo:

Ha dois meses atras minha vida mudou por causa disso, uma menina que é
da Creche, de trés anos, ela contou que estava sendo abusada, ela é bem
serelepe, muito espertinha e na hora do banho, na hora que a ADI (Auxiliar
de Desenvolvimento Infantil) foi dar banho nela, na hora em que foi passar a
mao, o sabonete, eu ndo lembro, na vagina dela, ela disse: “nao tia...” fez o
movimento de ndo deixar, ela olhou estranhou e perguntou: “o que foi L., é
xixi? Vocé quer fazer xixi?”. Ai ela disse: “n&o..., é assim 6..., que a
namorada de mamae coloca o dedo”.

A partir da revelagao feita pela crianga, a Auxiliar de Desenvolvimento Infantil
- ADI buscou ajuda junto a coordenacgdo pedagdgica da creche e pediu para que

ouvissem a queixa da crianca, assim como continua relatando a Participante 02:

Ai a ADI quando ouviu se assustou, enrolou a menina na toalha e levou a
menina imediatamente para a minha sala, eu estava sozinha na hora, e
disse: “mas mulher, pelo amor de Deus, escuta isso aqui”, ai eu tranquei a
porta né, e a menina disse... Porque a gente sabe que crianca fantasia, que
crianca confunde, mas ela ndo conta a histéria de uma outra maneira nao, é
sempre do mesmo jeitinho. Ai assim, na hora que eu agachei e comecei
falar com ela..., fiquei assim, sem reacéo. Ai eu sai da sala, fui pensar, fui
orar e fiquei sem saber o que fazer, porque faltavam 15 minutos para que
eu entregasse essa menina nos bragos dessa mulher de novo, né?

Considerando o caso exposto, a mesma participante afirma ter ficado sem
reacao e relatou que ndo sabia como proceder. Desse modo, a fala da Participante
02 corrobora com as pesquisas de Lopes e Toman (2008), quando enfatizam que é
na escola que o segredo passa a ser revelado. Porém, identificam que a maioria dos
profissionais que a compde ndo sabem como agir ou 0 que fazer ao identificarem
esse tipo de violéncia; tampouco, utilizam didaticamente instrumentos que
possibilitem a crianca o entendimento do que venha a ser o abuso sexual infantil.
Mesmo sem saber os procedimentos corretos, a Participante 02 buscou solucdes
entrando em contato com o Conselho Tutelar para receber orientagdo sobre o caso,

a mesma destaca o contato da seguinte forma:

Ai, enfim, fui e liguei para o conselho tutelar, para que eles pudessem me
orientar e eles me orientaram de forma errada: “pegue a menina, nao
entregue mais a familia”, ou seja, nesse momento, se eu entregasse,
poderia responder por alguma coisa...“e leve agora para a DPCA”, ou seja,
eu ndo sei se ela deveria ir comigo, mas eu nao pensei no momento, eu sé
pensava no tempo que eu tinha para tirar a menina de 14 né. E ai, a ADI e
eu...agente seguiu para a DPCA, chegando la vocé ja deve saber como é a
rotina... A familia quando chegou na Creche, a menina ndo estava, eu sem
poder dizer nada a ninguém, so dizia assim, olhe, se chegar alguma familia
e se alterar aqui, ligue para o meu celular imediatamente, deixei o recado
com o estagiario. E eu perguntava ao policial, se eles chegarem la o que eu
fagco? Ele respondia: “mande vir para ca”. Chegando la foi aquela coisa toda
né, a mae defendendo a companheira dizendo que era mentira e fazendo
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ameacas, isso foi numa quarta, e assim, 11 horas da noite a gente estava
saindo do IML, na quinta eu ainda fui trabalhar, chocada mais fui, na sexta,
a prefeitura me afastou.

Considerando a fala da Participante 02, € possivel observar a dificuldade de
entendimento da prépria rede de protecdo da crianca e do adolescente no que
concerne aos fluxos de atendimento e encaminhamentos, nos fazendo refletir sobre
a necessidade também de formacgbes que alcancem todos os atores envolvidos no
Sistema de Garantia de Direitos. Identificamos, ainda, os motivos que impedem
muitas vezes a denuncia dos casos por parte dos professores corroborada pelas
discussbes trazidas por Libério e Francisco (2012), ao afirmarem que a maioria dos
professores ndo denuncia ou busca ajudar por receio ou medo de ter que responder
juridicamente por essas questdes. Eles acabam temendo pelas represélias,
perseguicdes por parte dos familiares acusados, pela exposi¢do da sua imagem ou
pela prépria hierarquia dentro da escola e, muitas vezes, o encaminhamento ndo se
da com eficécia.

Ainda nesse contexto, a Participante 02 discorreu sobre a tristeza de ter sido
afastada e transferida para outra unidade de educacdo infantil, deixando-a
desmotivada e desacreditada na possibilidade de resolucdo do caso em questao.

Ela verbalizou o sentimento de frustracdo, o qual destacaremos abaixo:

L4 eu tinha meu trabalho assim, como um ministério né, eu quero fazer
diferenca na vida de alguém. E quando eu recebi aquela ligacéo..., assim,
dizendo, ndo era nem para vocé esta ai, saia dai, meu chdo abriu. Nao
queriam deixar nem eu voltar para pegar as minhas coisas, para vocé ter
uma idéia. Embora eu ndo esteja com sentindo de raiva, assim... no
momento eu senti muita, mas no fim da noite aquilo ja estava mais
compreendido por mim, e no outro dia eu iria voltar para trabalhar, mas,
assim, eu me senti violentada porque foi desumano. Tudo que eu comecei
ali, tudo que eu desenvolvi ali, todo 0 meu trabalho, tudo caminhando com
as criangas, né...me tiraram. E o pior sdo os colegas, quando dizem assim,
burra, doida, tu vai se expor dessa maneira?

Diante do que foi exposto, a participante 01, afirmou nunca ter vivenciado

pY

situacdes que levassem a identificacdo do abuso sexual infantii na escola. No
entanto, enfatizou sobre a importancia desse momento, considerando a grande

contribuicdo para sua atuacao futura, como cita a seguir:

No meu caso, eu nunca passei por esses momentos ndo .Mas o fato de
estarmos aqui, se preparar, é justamente para identificar, saber quando
necessario. Mas assim, eu tenho uma coisa, tenho uma sensibilidade que
eu consigo ver uma coisa onde ninguém vé, sabe? Entdo assim, nunca
passei, mas eu sei que isso pode se apresentar, e eu preciso saber como
fazer. Eu vou saber ver antes da historia.
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Dando seguimento a essa discussdo, a Participante 03, declarou também ja
ter vivido situagcbes em que suspeitou de casos de violéncia sexual na primeira
infancia dentro do ambiente escolar, possivelmente perpetrada por um funcionario, a

mesma continua narrando da seguinte forma:

Comigo foi assim, na primeira leva dos ADIs, h& 12 anos atras, eu recebi na
creche um homem, e eu percebia muito os gestos, um toque diferente nas
criancas e, assim, eu ndo gostava, a forma como ele colocava esses
meninos no colo, dizia a direcdo mas ninguém dava ouvidos a mim, de jeito
nenhum. Um belo dia chego na creche, a gente ndo tinha essa loucura
ainda de celular né, as noticias s6 chegavam depois, ai quando eu cheguei
para trabalhar no outro dia, estava la, o povo na creche dizendo, dona G.,
bem que a senhora dizia. A noticia foi que, na minha creche, o banheiro era
dentro da sala, pegaram ele se masturbando dentro do banheiro da sala e,
a gente ndo sabe se ele conseguiu fazer alguma coisa com essas criangas,
tomara que tenha sido a primeira vez, e assim, foi pego. E foi quando eu
disse a todos: “Eu dizia que tomassem cuidado, mas ninguém ouvia”.
Assim, no outro dia ele j& ndo foi mais para a unidade e foi responder
inquérito. Pois tem que provar no inquérito que teve todo esse cunho. Hoje
eu nao sei gente, o fim, hoje eu néo sei.

A partir dessa fala, a Participante 03, decidiu revelar sobre sua experiéncia
pessoal, afirmando ter sofrido violéncia sexual na infancia:

E gente, eu acho que esse meu olhar vem de uma experiéncia ma, eu sou
vitima de violéncia sexual, né, por isso que eu sei... [...].

[...] no meu caso nunca se concretizou 0 caso, mas eu tive muitos toques,
muitas tentativas, ndo sé com uma pessoa, mas com varias pessoas da
familia mesmo, um marido da minha tia. E ai eu fiquei sensivel, no meu
caso, a sensibilidade vem da minha experiéncia, entdo, o toque pra mim,
olhe, eu ja... E por isso que eu nédo gosto tanto do toque, eu acho que é a
minha autodefesa. Eu tinha que me defender de alguma forma. Falar
naquela época, nem com o professor. Porque os meus professores daquela
época nao tinham o perfil do que os de hoje tem, que sdo mais proximos,
mais companheiros. Professor era o professor, sou da época de professor
de paleto.

Ao revelar as tentativas de abuso sexual sofridas, a Participante 03 pontuou
que nunca conseguiu contar a ninguém sobre o ocorrido e também apresentou
caracteristicas de desconfianca, isolamento e fobias, ou seja, implicacbes que
podem ser desencadeadas na pessoa vitima de violéncia sexual. Essas mesmas
caracteristicas sdo destacadas por Pfeiffer e Salvagni (2005) e Brasil (2006), ao
discorrerem sobre o0s sinais e sintomas observados nas vitimas desse tipo de
violéncia; bem como os impactos afetivos, cognitivos e psicolégicos comumente

presentes, como destacou a Participante 03:

E com essas vivéncias eu passei a me tornar super desconfiada, eu para
estar nessa sala hoje com a porta fechada é um desafio para mim,
intimidade pra mim, nem com todo mundo. Mas isso é minha historia,
gracas a Deus, eu consegui ndo passar isso para os meus filhos, eles s6
ndo entendem a minha necessidade de ter a porta aberta. Eu preciso contar
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para eles, mas eu ainda ndo consegui, pois tenho medo de interferir os
lacos deles com os parentes muito proximos. Meu filho esta casando em
novembro e eu queria contar antes dele sair de casa. Estou me trabalhando
para fazer isso, antes que ele saia. Entdo assim, me desculpem se eu sou
muito tensa, eu so falei porque é pertinente para 0 momento e esse espaco
me trouxe confianca.

Movida pela tematica, a Participante 04 também decidiu revelar a situacdo de

violéncia sexual sofrida, a mesma também informou nunca ter chegado ao ato.

Mesmo nao existindo a penetracdo propriamente dita, autores como Brasil (2006),

enfatizam que o abuso sexual pode ser caracterizado de diferentes formas e podem

ocorrer desde as caricias, praticas de voyeurismo e exibicionismo até a realizacao

do ato sexual.

Assim como minha amiga... Eu fiquei feliz de certa forma..., Eu ndo consigo
deixar de falar nessa historia, pois toda vez que eu falo eu tento entender o
gue aconteceu. Na verdade ndo chegou a consumacéo do fato, mas, isso
me fez sofrer por muito tempo, porque até hoje eu ndo consigo aceitar meu
pai [...] Pausa e choro intenso [...] (PARTICIPANTE 04);

Pois €, quando eu vim entender, saber que fui abusada, ndo faz muito
tempo néo viu gente, foi h& pouco tempo (PARTICIPANTE 03);

Mas eu ndo percebi na época nado, assim, eu cresci, na minha adolescéncia,
e assim, esses abusos, hoje eu sei que... conversando com uma professora,
psicéloga da Federal, e foi muito engracado. Porque é importante a gente
saber, porque nossa mente recalca muita coisa, e na minha adolescéncia
eu ndo percebia aquilo como abuso. Era o seguinte, meu pai ele dormia
muito tarde, ele passava a madrugada assistindo, ndo bebia e nem fumava,
e eu fazia xixi na roupa até os 12 anos, e eu ndo conseguia entender
porque e minha mé&e assim, sempre foi uma pessoa muito submissa. Ai ele
dizia: “Nao, deixe, se ela fizer xixi na cama eu troco a roupa dela, eu limpo
ela[...]” (PARTICIPANTE 04);

E assim, a relacdo com o meu pai era a pior possivel. Sempre fomos bem
tratados, nunca faltou nada para a gente, eu s6 sabia que alguma coisa me
incomodava nele. Durante a minha adolescéncia inteira, eu lutava com a
minha mée para que ela separasse dele. Eu deixava de ir para a escola
para ir atrds do meu pai, tentando achar um motivo para separar da minha
mae, e ndo conseguia me lembrar. [...] ApOs a regressao foi que eu percebi
que ao trocar minhas roupas ele tocava minha vagina, meu seios, meu
corpo de forma sexual, e isso aconteceu até os 10 anos, depois de 10 anos
eu ndo permitia mais que isso acontecesse, ficava com medo de fazer xixi
para ndo precisar ser trocada. Era muito complicado para mim, eu segurava
tanto que ndo conseguia dormir e ai quando cochilava acabava fazendo xixi.
Nunca tive coragem de dizer, ndo tenho coragem até hoje. Eu ndo consigo,
ele é muito machista. A relacdo dele com a minha mae é assim... Entéo,
minha mé&e sempre foi muito submissa a ele, e hoje em dia minha méae é
muito depressiva, tem Sindrome do Péanico. Hoje, a relagdo com meu pai é
0i, bengéo, e ele ndo me toca, Deus me livre, eu ndo consigo nem pensar
em ele me tocando. Entdo assim, abuso sexual pra mim vai além do ato
sexual. S6 de falar no assunto eu fico com 6dio, sinto vontade de voltar Ia.
Toda vez eu pego, senhor tira isso de mim, porque ele € meu pai, mas
assim, dizer que sinto amor, ai ja é dificil (PARTICIPANTE 04).
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Observando as narrativas das Participantes 03 e 04, é possivel perceber que
ambas relatam o tipo de abuso intrafamiliar. Esse fator corrobora com as pesquisas
de Saffiote (1997) e Azambuja (2004) ao identificarem o tipo de abuso sexual de
ordem intrafamiliar, ou seja, perpetrado por pais, padrastos, av0s e pessoas
proximas da crianca. Essas autoras apontam que cerca de 80% desse tipo de
violéncia esta concentrada no convivio familiar dessa crianca.

Considerando a importancia e a riqgueza dos dados por elas apresentados,
nesse momento inicial, o facilitador discorreu sobre a importancia de se discutir o
abuso sexual na primeira infancia, bem como agradeceu pelas falas, desabafos e
desprendimento das participantes, ao confiarem suas histérias ao grupo.

5.2.3 Conceituando abuso sexual infantil: pré e pds — intervencao formativa

Tomando como base os cinco eixos norteadores para a discussao da
tematica do abuso sexual na primeira infancia e que foram elaborados para a
estrutura dos grupos focais, abordaremos, a seguir, cada um dos eixos concebidos
como categorias de analise. Vale destacar que as andlises realizadas a seguir
objetivam contrapor os dois momentos especificos, grupos 01 e 03, com a finalidade
de investigar possiveis mudancas na compreensao das participantes no que se
refere aos conceitos abordados ap6s o momento de intervencdo formativa, que

ocorreu no grupo 02.

5.2.3.1Conceituando o abuso sexual infantil

No intuito de compreender o entendimento das professoras sobre o tema do
abuso sexual infantil, especificamente na atuacao junto a primeira infancia, démos
inicio & discuss&o dos eixos questionando sobre “O que é abuso sexual infantil?” E
possivel perceber que as participantes se posicionam no primeiro grupo focal de
forma simples e contida, e uma buscava completar a outra, como podemos

observar:

As caricias, os toques, se pegar com outra intencdo, colocar a boca onde
ndo deve, ndo é so6 a penetragdo (PARTICIPANTE 02).

Uma masturbacao que seja feita na frente da crianga, o video pornd que
vocé coloca para a crianga ver, ficar nu na frente (PARTICIPANTE 04).

Acho que todo toque que foge do padrédo (PARTICIPANTE 03).
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Nao so toque... Toda acao que saia do padrdo... Ja foi dito pra mim uma
vez, que a crianga quando vivencia isso passa a entender como normal e
comum a violéncia. Gera conflito emocional e impacta no desenvolvimento
natural da crianga. Dificuldade na aprendizagem (PARTICIPANTE 02).

Nessa mesma linha de raciocinio, ao serem questionadas novamente sobre o
conceito de abuso sexual infantil, dessa vez no grupo focal Ill, as participantes
responderam de forma imediata e aparentemente trouxeram um discurso de forma

mais segura:

Eu acho que seria a invasé@o da intimidade, a violagdo fisica e emocional
(PARTICIPANTE 01).

Todo e qualquer ato de violéncia verbal (PARTICIPANTE 03).

A violagdo do corpo, dos sentimentos. A violagdo do corpo é uma agressao
mesmo, as vezes 0 ato nem é consumado, mas é uma agressdo... Essa
violéncia esté velada no machismo, se naturalizou. (PARTICIPANTE 04).

Até a intengdo de praticar o ato se configura em violéncia sexual
(PARTICIPANTE 02).

Acho que isso diz tudo, a violagdo do corpo, a privacdo do direito de ser
crianca. Eu fiquei tdo chocada com tudo que a gente viu semana passada, €
muito chocante. Se todo mundo pudesse ter essas informagfes aqui,
mudaria tanta coisa, mas chega tudo muito deturpado, pela midia, por
exemplo (PARTICIPANTE 03).

Observando o discurso das participantes sobre a temética abordada no grupo
focal I, é possivel identificar que a maioria delas discorreu partindo de um
pressuposto voltado ao senso comum. Observamos ainda que também ocorreram
algumas confusdes ao caracterizarem o abuso sexual infantil. A participante 02, por
exemplo, apresenta conceitos da violéncia inicialmente, mas na mesma construgéo
de pensamento, identificou sinais e sintomas, impactos no desenvolvimento da
crianca, bem como nos processos de aprendizagem.

Em contrapartida, tanto no grupo | quanto no grupo lll as participantes se
aproximaram de algumas conceituagfes cientificas quando se posicionam sobre 0s
toques, a exposicao de criancas as praticas de Voyeurismo, e sobre a naturalizacao
da violéncia por parte da vitima, considerando que a perpetracao ocorre nha maioria
das vezes, por pessoas em que a crianga confia. Essas afirmacdes sao apoiadas
por autores como Pfeiffer e Salvagni (2005); Brasil (2006); Aradjo (2002) quando
afirmam ser uma violéncia que deixa grandes marcas fisicas, psiquicas e sociais.
Desse modo, enfatizam que o abuso sexual infantil inclui caricias, manipula¢des dos
genitais e anus, préaticas sexuais com penetracdo, podendo utilizar-se de forc¢a fisica

ou nao.
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Considerando os relatos dos grupos focais | e lll, identificamos que o conceito
de abuso sexual infantii € de conhecimento, mesmo que sucintamente, das
participantes. Em ambos os momentos, foram externadas caracteristicas que de fato
compdem o conceito real desse tipo de violéncia contra criangas. Nessa perspectiva,
consideramos de suma importancia, para continuidade do processo de intervengao
formativa, o entendimento prévio das discussdes pautadas acerca desse conceito

inicial.

5.2.3.2 Implicacfes e sintomas ocasionados pelo abuso sexual infantil

Dando continuidade ao debate proposto, questionamos as participantes sobre
“quais 0s possiveis sintomas e implicacées que o abuso sexual infantil pode causar
na crianga?” No momento do grupo focal I, as professoras fizeram siléncio por um

instante e discorreram de forma acanhada sobre a provocativa realizada:

Eu acho que tem sintomas fisicos e emocionais (PARTICIPANTE 02).

Eu acho que vem a timidez, eu acho que vem a questédo da agressividade,
vocé fica meio isolada (PARTICIPANTE 03).

Eu acho que pode desenvolver transtornos ou distarbios (PARTICIPANTE
01).

Eu acho, uma opinido minha, que a vitima nunca sera um abusador, por que
no meu caso eu desenvolvi uma “superprote¢cdo” para com os meus filhos, a
minha filha entdo, o cuidado passou a ser dobrado (PARTICIPANTE 03).

Refletindo sobre a percepcdo das participantes nesse segundo eixo
problematizador, constatamos que 0s posicionamentos se deram de forma muito
geral e ampla, sem muito detalhamento. Elas ndo se sentiram seguras para
categorizar os possiveis sintomas ou implicacfes causados pela violéncia sexual na
crianga. Algumas das professoras nem chegaram a se posicionar. Isso reflete muito
na atuacdo delas, bem como dificulta o reconhecimento dessa violéncia no
comportamento infantil, acarretando o0 n&do procedimento da dendncia, ou
encaminhamentos para o Sistema de Garantia de Direitos da criangca e do
adolescente.

No momento posterior, ao serem questionadas novamente sobre as
implicacées do abuso sexual infantil, as professoras discorreram de forma objetiva,
porém com bastante seguranca e precisdo sobre os possiveis sintomas e alteragdes

de comportamento observaveis na crianca vitima de violéncia sexual:
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Siléncio, mudanca de  comportamento, sexualidade  aflorada
(PARTICIPANTE 03).

Repulsa ao toque, reproducao de praticas sexuais (PATICIPANTE 02).

Agressividade, desmaios, ins6nia, xixi com sangue (PARTICIPANTE 04).
Ansiedade, isolamento (PARTICIPANTE 01).

Medo exagerado (PARTICIPANTE 05).

Considerando os relatos presentes nos dois momentos especificamente, é
possivel observar que apds o processo da intervengdo formativa ocorrida no grupo
focal Il, as participantes apresentaram um discurso mais coeso e que demonstrou o
entendimento acerca das implicacdes desse tipo de violéncia, bem como os sinais e
sintomas que podem estar relacionados em casos dessa natureza, como O
isolamento, agressividade e medo. Estes e outros aspectos sdo identificados por
autores como Brasil (2006),que destaca as principais mudangas na crianga, tais
como: dificuldades de caminhar, roupas com manchas de sangue, mudancas de
humor, medo, comportamentos agressivos, demonstracdo de conhecimentos de
praticas sexuais. Amazarray e Koller (1998) também destacam sinais fisicos como
marcas, escoriacdes e comprometimentos na vagina e anus.

A partir das discussfes acerca das implicacdes, seguimos as analises, agora

refletindo sobre o lugar da escola na prevencao ao abuso sexual de criangas.

5.2.3.3 O Papel da escola na prevencéo

Ao discutirmos sobre o conceito de abuso sexual infantil e os sinais e
sintomas que a crianga pode apresentar, seguimos questionando as professoras se
elas acreditavam ser “papel da escola a prevencdo no que concerne a temas como o
abuso sexual infantil”. No grupo focal I, elas construiram suas narrativas e divergiram

entre si sobre alguns aspectos e pensamentos:

Sim. A escola é o segundo grupo social da crianca, entdo ela tem que
abracar essa causa, porque muitas vezes, ela tem a informagéo mais rapido
gue a familia. A escola estd sendo a primeira que recebe a informacao
(PARTICIPANTE 03).

Mas nesse caso, a escola seria o primeiro a atuar na preven¢gdo n&o?
Porque a familia nunca acha que pode acontecer (PARTICIPANTE 02).

Eu n&o acho, porque eu sou totalmente ligada nisso em relagdo aos meus
filhos (PARTICIPANTE 03).
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Mas isso é porque vocé foi vitima, quem nunca foi vitima n&o sabe, ou ndo
percebe isso. Outra coisa, a escola precisa estar preparada para receber
essas demandas. E necessario formagdo, mas a maioria dos nossos ADI’s
ndo possuem formacdo em pedagogia (PARTICIPANTE 04).

Eu acho que a Escola ndo é mais o segundo grupo social da crianca e sim,
o primeiro (PARTICIPANTE 02).

A Escola Forma sujeitos. E um espaco de cuidado (PARTICIPANTE 01).

Acho que é o principal instrumento de prevencdo e protecdo...; e de
denuncia também, pois quem mais denuncia somos nés (PARTICIPANTE
04).

No momento do grupo lll, as participantes reconhecem a importancia de fazer
parte da rede de prevencdo, protecdo e enfrentamento porém, compreendem as
dificuldades e limitagbes que a escola tem quando se trata de teméticas como

essas:

Com certeza, eu vejo a escola como o primeiro espaco que a crianga tem
para revelar, mas muitos casos acabam passando despercebido, esse
papel é nosso da escola, mas quando a gente busca as conexdes com a
rede a gente fica desamparada. A gente precisa desse suporte. Pois
interfere muito na aprendizagem da crian¢a. Mas enquanto ndo houver uma
preparacéo do professor, ndo vamos avangar muito. Que pelo menos, esses
profissionais tenham acesso a essas informacbes e formacgdes
(PARTICIPANTE 04).

E sim papel da escola. A questdo da prevencdo é muito importante sim,
mas tem uma parte juridica muito dificil, € uma escola que mal tem dado
conta da educacdo em si, talvez ndo consiga dar conta disso
(PARTICIPANTE 05).

Claro que é papel nosso... Os referenciais da rede de recife apresentam
eixos de prevencao. Existe uma dificuldade da educacédo de entender que a
sexualidade deve ser trabalhada com a crianga também. Mas existe outra
dificuldade... Também nao sabemos quem forma a rede, quem deve atuar
em qué. Essa fragilidade do sistema esta posta, esta clara, precisa alguém
para formar (PARTICIPANTE 01).

Claro que sim. Mas infelizmente a gente ndo tem a propriedade
(PARTICIPANTE 03).

Ainda ndo, a gente protege quando vé a acdo... Mas também é... Mas existe
também o nosso preconceito, 0s nossos bloqueios. A gente ndo fala sobre
isso. A gente precisa de alicerce (PARTICIPANTE 02).

Mesmo as participantes discordando entre si em determinados momentos,
ainda assim consideram que a escola é uma forte aliada para as acdes de
prevencdo ao abuso sexual infantil. O que mais chama atengdo nesse momento €,
justamente, o reconhecimento das professoras enquanto agentes importantes na
busca de prevencédo e protecdo das criancas. No entanto, enfatizam a falta de
formacdo para que isso possa ocorrer efetivamente. A participante 04 deixa iSso
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claro quando revela que a escola ainda néo esta preparada para lidar dar com esse
tipo de temética. O que, mais uma vez, refor¢a os posicionamentos de autores como
Oliveira; Roque; Melo (2016); Figueir6é (2014) e Brasil (2004) ao enfatizarem a
dificuldade e precariedade de se trabalhar temas que envolvam a sexualidade
humana no contexto escolar.

Nesse mesma direcdo, ainda identificando ser a escola um espago de
prevencao e forte aliada ao combate do abuso sexual infantil, autores como Brasil
(2004), Limborio (2012) e Freire (1996) acentuam a importancia da formacéao
continuada e lamentam a sua precariedade. Para eles, ndo se faz necessério se
aprofundar muito para entender que os processos de formacdo sdo escassos por
natureza e os que buscam contemplar as questbes de sexualidade e violéncias
sexuais ainda sdo mais dificeis de acontecer. Corroborando, assim, com os relatos
das participantes quando reconhecem a mesma problematica identificada pelos
autores.

Levando em consideracdo o reconhecimento por parte das professoras ao
afirmarem ndo estarem preparadas para trabalhar com questdes que envolvam
teméaticas como a violéncia sexual, Piva et al (2013) enfatizam que, de fato, os
profissionais que atuam na escola ndo se reconhecem também como agentes de
protecdo, ndo se sentido preparados para lidar com questdes como estas. Os
autores ainda apontam que o baixo numero de identificacbes e dendncias ocorre,
em sua maioria, pela falta de propriedade e entendimento para com a tematica.

Entendendo a importancia da formacdo continuada para os profissionais de
educacdo que contenha discussbes acerca do abuso sexual na primeira infancia,

iniciaremos a seguir, a analise sobre essa tematica.

5.2.3.4 A patrticipacdo em formacdes sobre abuso sexual infantil

Para ampliarmos as discussdes acerca da formagdo continuada,
questionamos no grupo | se as professoras “em algum momento da atuagao
profissional participaram de formagdes sobre abuso sexual infantil?” E para nossa
surpresa e preocupacao, todas as participantes informaram nao ter participando,

como destacamos abaixo:

Eu nunca tive [...] Eu dou aula no EJA e sempre discuto a questido de
orientacdo sexual, também foco na questdo da violéncia sexual, mas
infelizmente nunca recebi (PARTICIPANTE 04).
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Eu ja tive no setor privado, [...] Até participei de umas formag8es sobre
sexualidade, mas sobre violéncia sexual ndo, e mesmo assim, essas que
participei foram no setor privado, nunca na publica (PARTICIPANTE 03).

Eu muito menos [...] Por isso que quando vocé falou em Rede, eu vibrei
aqui, pela possibilidade dessa formacdo. Porque € muito importante que a
gente dissemine essas informacdes. Porque assim, eu estou desde 2005,
h& 12 anos na Educagao, e nunca tive (Participante 02).

Para ser bem sincera, também ndo me lembro de ter participado de
nenhuma formag&o com essa tematica (PARTICIPANTE 01).

Nesse mesmo raciocinio, questionamos novamente as participantes no grupo
Il sobre possiveis participacbes em formacdes continuadas que contemplassem
tematicas como estas, ou até mesmo teméaticas semelhantes. As professoras

seguem relatando da seguinte forma:

N&o, gente preparada nés temos, acho que faltam politicas publicas
voltadas para isso. Faltam as nossas geréncias sairem da modinha e trazer
guestdes importantes. A escola ndo previne bem porque nds ndo temos
informacdes para tal. Somos pedagogos, e como entrar em questdes como
essas sem apoio e suporte? (PARTICIPANTE 03).

N&o, nunca (PARTICIPANTE 01).

Especifica de abuso sexual ndo. Falta gente preparada para realizacdo
dessas formagfes (PARTICIPANTE 02).

Nao. Para existir essas formag¢des seria importante um apoio psicoldgico, ou
seja, toda escola e creche deveria ter um apoio psicolégico. O papel do
psicélogo dentro da unidade é fundamental para a escola, tanto para as
criangas, como para os profissionais. E necessario um fortalecimento
desses professores, fortalecimento emocional mesmo. Precisamos de
condi¢cdes, nos precisamos de alguém que nos escute, nos oriente
(PARTICIPANTE 04).

N&o. A discussdo do tema violéncia de forma geral ndo se fala na escola,
parece que ndo existe esse tipo de situacdo (PARTICIPANTE 05).

Como ja foi observado nessas falas, a falta de formacédo profissional que
contemple a tematica do abuso sexual se fez presente nos dois grupos focais,
inclusive essa fala encontra-se presente também na categoria em que discutimos
sobre a escola como rede de protecao. Em diversos momentos da coleta de dados e
dos processos de analise, a necessidade de formagéo nessa area se repete. A fala
da Participante 05 traz forte significado para essa pesquisa, quando a mesma relata
gue néo se fala sobre abuso sexual infantil dentro da escola. Para ela, essa violéncia
parece nédo existir, ndo ser percebida no contexto educacional.

Considerando esses relatos, Libério e Francisco (2012) e Piva et al (2013),

relatam a escassez de formagdo com a referida temética, bem como destacam a
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dificuldade de se trabalhar questdes que envolvam a sexualidade no contexto
escolar, seja pela falta de manejo dos professores, pela resisténcia dos gestores, ou
até mesmo, pela ndo aceitacao por porte dos pais.

Ja entendendo a escola como um espaco de protecdo, Brasil (2011a),
enfatiza que se faz necessario transformar a escola em ambiente acolhedor, que
possibilite a escuta de criancas, de um modo geral, bem como a escuta daquelas
que foram vitimas de agressfes sexuais. E isso sé se tornara possivel quando a
escola compreender que essa atuacdo so sera fortalecida a partir da elaboracéo de
formacdes continuadas que deem subsidio aos diversos atores que compde o
espaco escolar.

Para Brino e Willams (2008) a possibilidade de tornar os educadores agentes
de prevencdo de violéncia apenas se torna possivel através de um plano de
execucao baseado na formacgdo continuada deles. Além disso, € importante que o
professor esteja atento e tenha conhecimentos para identificar sinais que possam
indicar o abuso e com a perspectiva de desenvolver acdes protetivas.

E vélido salientar que a necessidade de iniciar a formacdo com professores
que atuam com a primeira infancia estd associada a possibilidade de identificacédo
mais rapida e precisa. Faz-se necessario também um reconhecimento e
aproximacdo com o sistema de garantia de direitos, ou seja, reconhecer 0s 6rgaos e
instituicbes que compdem essa rede, bem como o entendimento do funcionamento e
fluxos de encaminhamentos. Nesse sentido, abordaremos a seguir a percepcao das

participantes sobre essa temética.

5.2.3.5 Composicao da Rede de Protecéo

Partindo do reconhecimento da escola na composicdo da rede de prevencéo,
enfrentamento e protecdo, questionamos no grupo focal | sobre o entendimento das
professoras sobre “quem compde essa rede?”. Imediatamente as Participantes 02 e
04 questionaram: “Quem deveria, ou quem esta?”, o facilitador, nesse momento,
refez a pergunta da seguinte forma: “Na opinido de vocés, quem deveria ou quem
compde de fato?” Novamente as professoras convergiram entre si, e expuseram
seus pontos de vista:

A familia (PARTICIPANTE 01);
N&o acho que a familia compde a rede... A escola sim (PARTICIPANTE 02);
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Eu entendo como a DPCA e o Ministério Publico (PARTICIPANTE 04);
Conselho Tutelar (PARTICPANTE 03);

Mais assim, o Conselho Tutelar ndo tem gente suficiente, ndo tem carro,
nao tem pessoas (PARTICIPANTE 02);

Na verdade eles ndo se envolvem tanto, justamente por fazerem parte da
comunidade. Teve um, por exemplo, que ia fazer uma palestra la na
Creche, mas no dia, tocaram fogo no carro dele em frente ao Conselho
Tutelar (PARTICIPANTE 04);

O nesse caso, a gente deveria mesmo ter colocado a familia. A gente sabe
gue atua mal, mas atua (PARTIPANTE 02);

A Escola que Protege também, mas eu ndo sei como. Até hoje ndo entendi,
a resposta que eles me deram. Me instruiram ligar para o Disque 100, se
fosse para ligar para o Disque 100 eu teria feito iSso sem precisar procura-
los. [...] Na questdo do enfrentamento, ndo sei, mas algumas igrejas ja
comecgam a inserir essas discussdes. Na verdade, Instituicbes religiosas.
Tem as ONGs também, que fazem um trabalho legal (PARTICIPANTE 04).

Ao retomarmos no grupo Il a discussdo sobre a composicdo da rede de
enfrentamento e protegdo as participantes discorreram de forma mais sucinta, no
entanto, ja incluindo a escola com participante dessa rede, bem como identificando
outros 6rgaos e instituicdes que nao haviam sido relatados no grupo |I:

Disque 100, CREAS, escola (PARTICIPANTE 03).
CRAS, CREAS (PARTICIPANTE 01).
Familia sem duvidas (PARTICIPANTE 02)

Conselho Tutelar, DPCA, Ministério Publico dependendo dos casos
(PARTICIPANTE 04).

Servicos de salde, educacdo, 6rgdos da assisténcia social, Disque
100(PARTICIPANTE 05).

Diante dos relatos acima, mesmo as professoras identificando O6rgéos
importantes, ficou nitido que as professoras ndo conseguem distinguir, no primeiro
momento quem, de fato, compde esse Sistema de Garantia de Direitos da Crianca e
do Adolescente, bem como a Rede Socioassistencial que pode atuar como grande
aliado no que concerne a prevencéo, enfrentamento e protecao das vitimas.

Para compreender a Rede e seus fluxos de atendimento, focando na
agilidade dos processos de descobertas e denuncias, se faz necessario conhecer
toda essa vasta rede. No grupo lll, as professoras conseguiram visualizar, de forma
mais ampla, os diversos atores que podem atuar no enfrentamento de violéncias
como a sexual. Nesse raciocinio, o reconhecimento por parte das participantes

corroborou com os autores Brasil (2006; 2012) e Oliveira (2012) quando identificam
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0s principais 6rgdos de enfrentamento e protecdo, destacando que escola, CREAS,
Conselho Tutelar, Ministério Publico e Disque 100 atuam diretamente com esse tipo
de demanda.

Para encerrarmos as discussdes dos grupos focais, realizamos uma sintese
de ideias e opinides acerca dos cinco eixos tematicos discutidos. Nesse sentido
foram produzidos dois Painéis de Conceitos (um para cada um dos grupos), nos
quais as professoras resumiram para cada eixo as percepc¢des coletivas sobre os
conceitos problematizados. Observando cada Painel, podemos identificar possiveis
mudancas no entendimento delas acerca da tematica, como mostram as figuras

abaixo:

Figuras 01 e 02: Registros do Grupo Focal | e Grupo Focal Il

Grupo Focal | Grupo Focal llI
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Nesse sentido, para o eixo tematico que se discutia sobre o “conceito de
abuso sexual infantil” a sintese do painel ocorreu da seguinte forma:
e Grupo I: Toda acao que impde constrangimento, que gera conflito emocional,
gue desestabiliza 0 amplo e harmonioso desenvolvimento do ser;
e Grupo lll: Violagcdo do corpo e dos sentimentos, desgaste emocional e

privacéo do direito de ser crianga.

No eixo “implicacBes e possiveis sintomas observaveis na crianca vitima de
abuso sexual”’, as descricdes aconteceram da seguinte forma:
e Grupo I: Timidez, desorganizacdo organica, isolamento, agressividade,
repulsa a afetividade.
e Grupo lll: Siléncio, ansiedade, agressividade, medo, sonhos traumaticos,

isolamento, repulsa, reproducéo de praticas sexuais.

Para o eixo que discorreu sobre o “papel da escola nos processos de
prevencao”, a sintese no painel consistiu em:
e Grupo I: A escola € o segundo grupo social da crianca. Um Instrumento de
formacao, prevencao e cuidado sobre a temética;
e Grupo lll: E papel da escola a prevencéo, mas a intervencdo ainda ndo esta

clara.

Considerando o eixo sobre o reconhecimento da “Rede de Protecdo de
criancas e adolescentes”, o posicionamento das participantes foi:
e Grupo I: Escola; DPCA; Ministério Publico, Conselho Tutelar, Escola Que
Protege, Familia, Intuicbes Religiosas, ONG;s;
e Grupo lll: Disque 100, Familia, CRAS, CREAS, Conselho Tutelar, Escola,
Instituicdes de Saude, DPCA.

Considerando o eixo sobre a “participacdo em formagao continuada contendo
a tematica do abuso sexual infantil”, as participantes fatidicamente apresentaram as
mesmas respostas em ambos 0S grupos:
e Grupo I: Nao; nenhuma!

e Grupo lll: Nao.
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Se comparados os Painéis, mesmo de forma suscita e resumida, percebemos
mudancas no que foi sintetizado e apresentado nos Grupos Focais | e Ill. O Painel
do grupo I foi construido de forma mais generalista, sem muita propriedade em meio
a comportamentos de inseguranca. A elaboracdo do painel Il foi muito rapida e
precisa. Uma caracteristica que nos chamou bastante atencdo foi a forma como se
configurou esse momento final, pois as participantes conduziram o dialogo para a
confeccdo do Painel e buscaram demonstrar, de forma geral, tudo o que foi discutido
e compreendido.

Vale salientar que o Painel teve um carater de importancia visual, néo
apresentou detalhes que se fizeram presentes nos momentos de discussdes
conceituais. A riqueza por esséncia, desta pesquisa, esta concentrada em todo o
conteudo trabalhado pelos eixos norteadores e que foram discutidos acima, por meio
das categorias de andlises desenvolvidas. Mesmo assim, de forma resumida, a
construcdo desses painéis ja nos fez refletir sobre a importancia que um processo
de formacdo continuada pode desempenhar na atuacdo de professores e
profissionais da educacdo, principalmente quando traz a tona debates complexos
como a tematica do abuso sexual em criancas. A formacdo &, sem duavida, um
importante instrumento de prevencéo no contexto social e escolar e deve ser levado
em consideracao.

Pensando na importancia da formacéo, propomos as professoras que, juntas,
elaborassem uma sintese de conceitos para a elaboracdo de uma Cartilha do
Professor sobre essa tematica. Desse modo, também elaboramos um Painel com o
intuito de destacar informacdes necessarias e pertinentes, por elas identificadas, que
possam subsidiar a atuacao do professor no que concerne as discussfes acerca do
abuso sexual na primeira infancia. Esse Painel servirh como apoio para a construcao
da “Cartilha do Professor”, que sera desenvolvida considerando ser esta um produto

final desta pesquisa.

Figura 03: Registros de Grupo Focal Il referentes a Cartilha do Professor

Painel Cartilha do Professor




117

Autor: Autoria propria

Entendendo que a Cartilha do Professor deve contemplar questdes e
contetidos que subsidiem a atuacado do profissional, achamos viavel que a estrutura
e conteudo da mesma pudessem ser avaliados pelas participantes desta pesquisa,
afim de, considerar o que elas entendiam ser, de maior relevancia no que concerne
a tematica do abuso sexual na primeira infancia. Desse modo, 0s conceitos mais
importantes destacados por elas foram: Os sinais de alerta; Definicbes dos tipos de
violéncia; Dados estatisticos; Atribuicbes dos 6rgaos de protecdo; Os procedimentos
a serem realizados apds a descoberta; Como proteger o denunciante; Apresentar o
papel da escola e da familia; A importancia dos encaminhamentos pela rede de
educacdo. Desse modo, a elaboracdo da cartilha, ainda em processo de finalizagéao
encontra-se descrita no Apéndice VI.

Com isso, pretendemos que a “Cartilha do Professor” possa se tornar mais
um aliado na prevencado, protecdo e possivel identificagdo de casos no contexto
escolar, tornando esse espaco um lugar possivel de se trabalhar tematicas que

envolvam os conceitos de sexualidade humana e autoprotecao do corpo infantil.




CONSIDERACOES FINAIS
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de tentarmos fazer um contraponto com o conto de fadas da
chapeuzinho vermelho, com o intuito de trazer para o debate o abuso sexual na
primeira infancia, acabamos nos deparando com uma realidade triste e que nos faz
refletir sobre possiveis estratégias para o enfrentamento desse tipo de violéncia.
Como pudemos observar, as agressdes sexuais sempre estiveram presentes na
historia da crianca e, hoje, encontram-se perpetuada em nossa sociedade com
grandes indices registrados. Apesar de existir um grande numero de dendncias,
sabemos que esse numero ndo representa a realidade no que se refere ao numero
de agressoes realizadas, pois esse tipo de violéncia ainda acontece de forma muito
silenciosa, dificultando assim, os procedimentos de protecéao.

Como discutimos em toda construcéo teorica dessa pesquisa, 0 abuso sexual
€ uma violéncia que deixa marcas profundas nas vitimas. Os impactos acometem
desde os aspectos fisicos, até os psicolégicos e sociais da crianga. Por esse motivo,
é tdo importante discutirmos de forma ampla sobre essas questfes. A descoberta de
casos como esses sdo de extrema complexidade, pois envolvem personagens que,
de fato, fazem parte do contexto de proximidade, seguranca e confianca das vitimas.

Para nos, talvez seja 0 que representa maior complexidade. O como ajudar?
Enfrentar? Prevenir? sdo questionamentos que pairam constantemente as nossas
mentes. A certeza que precisamos ter é a de que ainda existem muitos “lobos maus”
qgue precisardo ser enfrentados. E, para isso, € necessario que estejamos munidos
de informacdes que pautem o reconhecimento de caracteristicas aparentes em
criangas que sofreram e sofrem com esse tipo de violéncia. E primordial também ter
a clareza sobre os procedimentos adequados para realizar as dendncias e
encaminhamentos, considerando os atores que fazem parte dessa rede.

Por esses questionamentos e necessidade de fortalecer essa rede de
prevencao e protecdo foi que levamos em consideracao toda a importante atuacao
da escola e dos professores no contexto de prevenir e enfrentar o abuso sexual na
primeira infancia, considerando, portanto, a necessidade de uma atuacdo que paute
discussbes como essas. Trabalhar a autoprotecdo das criancas € proporcionar a

elas reflexdes que levem a possibilidade de revelacdo ou pedido de socorro dentro
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do contexto escolar, tendo em vista que, em muitos casos, a relagado de confianca
entre o aluno e o professor facilita tal interac¢ao.

Para que a escola assuma definitivamente o papel preventivo e protetivo,
enxergando-se como parte integrante do Sistema de Garantia de Direitos, precisaria
estar totalmente preparada para lidar com situagdes de violéncia, por exemplo, mas,
sabemos, que essa ainda ndo € uma realidade nossa. Entender-se como parte da
rede talvez ja tenha ocorrido, mas a atuacao junto a ela, ainda se encontra fragil e
necessitando de alternativas que fortalecam tal pratica.

Foi justamente pensando nisso que trouxemos como objetivo de pesquisa a
possibilidade de investigar os impactos e contribuicbes emergentes a partir da
intervencao formativa na atuacdo profissional de professores da rede publica no
municipio do Recife, considerando a tematica sobre abuso sexual em criancas na
primeira infancia. A proposta foi, exatamente, discutir sobre a formagéo continuada
como um forte instrumento para a atuacéo da escola nesses casos.

Considerando o trabalho realizado na presente pesquisa, conseguimos
observar que as professoras participantes do processo reconhecem seu papel e o
da escola na garantia de direitos da crianca. No entanto, o ponto mais discutido em
todos os encontros dos grupos focais foi, justamente, a escassez de formagéo
continuada que tratem de temas como o abuso sexual infantil.

Ao colocarmos frente a frente os relatos das participantes nos grupos focais |
e lll, jA conseguimos perceber uma mudanca de ideias, entendimentos e possiveis
atitudes. Embora ndo seja nossa intencao estabelecer uma relacéo de causalidade
linear, entendemos que a oportunidade de reflexdo oportunizada pela participacao
no processo de intervencao formativa ocorrida no grupo focal Il pode ter influenciado
essas mudancas. No grupo focal Ill, as professoras demonstram maior habilidade e
coesdo quando questionadas sobre possiveis encaminhamentos em casos de
suspeita ou descoberta de violéncia contra a crianga.

Diante disso, fica claro para n6s o quanto a formagdo continuada de
profissionais que atuam no espaco educacional pode contribuir para uma efetiva
insercao da escola na rede de enfrentamento e protecéo de criancas. Compreender
esses aspectos, saber identificar sinais de sofrimento na crianga, saber o que fazer
apos a descoberta e como atuar na perspectiva da favorecer a autoprotecao,
proporcionard ao professor uma atuacdo com maior seguranca e propriedade,

guando forem abordar tematicas tdo importantes.
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Nesse sentido, a formacdo continuada sobre o abuso sexual em criangas
tornou-se uma provocativa marcante nesta pesquisa. Os resultados descreveram
bem a sua eficacia no esclarecimento de conceitos e praticas de atuacado. Com isso,
nos fez refletir sobre a necessidade de se desenvolver atividades e oficinas
formativas com outros e diversos grupos e atores que compdem a rede de educacéo
infantil, objetivando o fortalecimento das praticas de prevencéo.

Nessa mesma linha de raciocinio, a pesquisa nos apontou importantes
desafios como, por exemplo, a dificuldade de se trabalhar tematicas que envolvam
discussdes acerca da sexualidade. Obviamente, ndo seria possivel dar conta de um
debate tdo amplo como este durante a pesquisa. Para isso, necessitaria de outro
trabalho que nos fizesse refletir sobre essa resisténcia tdo presente nas falas das
participantes, de toda forma, deixaremos como proposta de investigacdo para
futuras pesquisas.

Mesmo entendendo ser a formacdo continuada uma das estratégias mais
importantes para a identificacdo do abuso sexual na primeira infancia, precisamos
entender que para isso acontecer se faz necessario provocar os fomentadores de
politicas publicas para enxergarem a escola como aliada para atuacdo nessa area. A
Cartilha do Professor € um dos resultados desta pesquisa, que exemplifica a falta de
estruturacdo no ambito dessas politicas. A Cartilha foi projetada sob a perspectiva
de suprir, mesmo que de forma timida, a escassez de informacdes que a sociedade
e 0s espacos educacionais enfrentam. E isso precisa ser um alerta envolvido em um
pedido continuo de socorro.

Infelizmente, para a conclusédo desse “conto de fadas”, ndo podemos, ainda,
encerrar com a fase tdo emblematica “E foram felizes para sempre”. Para isso, é
indispensavel avancarmos muito no que diz respeito a garantia de direitos de
criancas, mas, enquanto essa frase ndo chega para essa historia, ficaremos com a
certeza de que encontramos um caminho que, talvez, podera nos levar para o tdo
esperado “FELIZES PARA SEMPRE”, se assim for possivel.
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APENDICE |

ROTEIRO DO GRUPO FOCAL (1° ciclo)

Primeiro passo: Quem sou eu?:Dinamica de apresentacdo e quebra-gelo. O
facilitador entregara um espelho ao grupo que devera ser passado por todos o0s
integrantes. Desse modo, cada participante devera se apresentar olhando sua
imagem refletida, como se fosse um autorretrato. Terdo como norte para as
apresentacdes 0 seguinte questionamento; “Quem sou eu?”. O objetivo desta
atividade € inicialmente fazer com que o grupo se conhec¢a buscando facilitar sua
interacao e, também, propiciar uma reflexdo sobre a percepcao de si mesmo e de
sua satisfacao ou insatisfacao diante do espelho através da histéria da Casa dos mil

espelhos (Anexo II).

Segundo passo: Conceituando o abuso sexual infantil: o facilitador mediara o grupo
problematizando com as teméticas trazidas nos cinco eixos, que sdo: conceito de
abuso sexual infantil; identificacdo de sintomas e implicacfes; é papel da escola a
prevencao?;participacédo de formacdes continuada sobre abuso sexual infantil; quem
faz parte da rede de prevencdo e enfrentamento?. Sendo assim, utilizaremos o
método de associacdo livre, buscando a construcdo de conceitos, embate de
opinides, divergéncias conceituais e as aproximacdes de pensamentos entre 0sS
participantes da pesquisa. Esse momento possibilitara refletir sobre a apropriacédo
dos profissionais com a tematica ou, até mesmo, a falta de conhecimento e

esclarecimento acerca da proposi¢cao tematica.

Terceiro passo: Painel Conceitual: Apds a discussdo de todos 0s eixos
norteadores, o facilitador motivara o grupo a sintetizar os conceitos mais relevantes.
Nesse sentido, serd construido um painel de opinibes e concepcbes acerca da
tematica do abuso sexual infantil, uma espécie de registro conceitual do encontro,
esse tera como propésito a comparagdo com o painel que sera construido no

terceiro ciclo.
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INTERVENCAO FORMATIVA(2° ciclo)

Primeiro passo: Palestra - O abuso sexual na primeira infancia e a escola
constituindo a Rede de prevencdo, identificacdo e combate. O facilitador
desenvolverd uma oficina que sera constituida por uma palestra, cine debate e
vivéncia grupal. A palestra consistira na explanacéo tedrica do conceito de abuso
sexual infantil; tipos; implicacdes fisiologicas; psicologicas e sociais; perfil do
agressor; pacto de siléncio; identificacdo de sintomas; Rede Socioassistencial e a

escola como agente de enfrentamento e identificacéo.

Segundo passo: Apresentagdo do Video “O segredo”: O facilitador apresentard o
video animado que conta a histéria de Nara, uma menina que foi abusada
sexualmente na primeira infancia. No video em questao, a identificacdo da violéncia,
bem como os encaminhamentos se dao através da professora de Nara. O desfecho
da historia € positivo, a personagem consegue livrar-se da violéncia e seu agressor
€ preso. O Objetivo deste video € justamente apresentar de forma ludica aos
professores instrumentos que subsidiam esse tipo de discussdo em sala de aula
com a criancas de 0 a 6 anos, enfatizando o pertencimento do seu corpo e praticas
de auto protecéo.

Link do Video: https://www.youtube.com/watch?v=CvQ8QU9MSPU
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ROTEIRO DO GRUPO FOCAL(3° ciclo)

Primeiro passo: Conceituando o abuso sexual infantil: O facilitador voltara com a
pratica do grupo focal apresentando novamente 0s cinco eixos norteadores para
promover a discusséo. O objetivo nesse momento é investigar se h4 mudancas nas
concepcdes dos profissionais apds terem realizado a formagédo proposta. Serd

realizado o mesmo procedimento utilizado no momento do grupo focal do ciclo 1.

Segundo passo: Painel Conceitual: consistira também em uma nova sintese
conceitual, sendo novamente proposta a construcdo de um painel que possa
representar as discussdes realizadas neste encontro, possibilitando assim, a
comparacao com o painel anteriormente construido, identificando ou néo, possiveis

divergéncias entre eles.

Terceiro passo: Painel Conceitual — Cartilha do Professor: consistirdA em uma
sintese de conceitos importantes para constituirem a elaboracdo da Cartilha do
Professor. A proposta é justamente subsidiar a atuacdo dos professores com
informacdes que auxiliem a descoberta ou possiveis discussfes acerca da

prevencao.

Quarto Passo: Avaliacdo do encontro: O facilitador sugeri uma avaliagdo por parte
das participantes sobre os encontros e as questionard sobre o que foi possivel
aprender com a vivéncia nas praticas grupais? Encerramento com a histéria da Mae

Aguia com a ideia de falar sobre o fortalecimento da rede (Anexo lll).

Materiais necessarios: espelho; cartolinas; pilotos; jornais; caixas de chocolates;

data show; gravador de voz; videos.
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APENDICE I

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificacéo
Titulo do Projeto:

“ENTRE” CHAPEUZINHOS VERMELHOS E LOBOS MAUS. O abuso sexual na
primeira infancia e a escola enquanto rede de protecéo e enfrentamento

Pesquisador Responsavel:

Macdouglas de Oliveira

Orientadora: Pompéia Villachan-Lyra

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel:

Universidade Federal Rural de Pernambuco —UFPE
Fundacédo Joaquim Nabuco
Programa de Pés Graduacdo em Educacéo, Culturas e Identidades

Telefones para contato: (81) 99868-1795

Nome do participante:

Idade: anos - R.G.

Responsavel legal (quando for o caso):

R.G.

Responsavel legal:

O Sr. (%) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa ““ENTRE”
CHAPEUZINHOS VERMELHOS E LOBOS MAUS. O abuso sexual na primeira
infancia e a escola enquanto rede de protecdo e combate” de responsabilidade do
pesquisador Macdouglas de Oliveira sob a orientacdo da Prof2. Dra. Pompéia

Villachan-Lyra.

Justificando a pesquisa
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O interesse em estudar tal temética surgiu a partir da compreensdo da
mesma enquanto problema complexo, que tem sido foco de interesse de diversas
pesquisas e politicas de enfrentamento. A partir disso, instigou-se um sentimento de
implicacdo com a tematica na medida em que, por muitas vezes, pessoas que
sofrem este tipo de violéncia ndo conseguem reagir ou pedir ajuda dada as
caracteristicas da mesma. Também visa colaborar positivamente com a comunidade
cientifica, oferecendo suporte para trabalhos futuros que se proponham pesquisar
essa tematica. Pretende-se, a partir desta pesquisa, alicercar conhecimentos e
construir novas formas de olhar para esse problema social e politico, contribuindo
com a reflexdo sobre as politicas de protecao e direitos das criancas.

Objetivos da Pesquisa

Buscando contribuir com a construcdo de conhecimentos e novas formas de
olhar para a problematica do abuso sexual infantil, nessa pesquisa temos como
Objetivo Geral: investigar os impactos e contribuicdes que a formacao continuada
pode causar na atuacao profissional de professores da rede publica no municipio do
Recife, considerando a tematica sobre abuso sexual em criancas na primeira
infancia. Os objetivos especificos seguem a seguinte ordem: Identificar
conhecimentos prévios e intencdo de atitudes de professores da educacao infantil no
gue concerne a tematica do abuso sexual infantil, identificacdo de casos, Rede de
encaminhamentos e Socioassistencial; Planejar e executar uma formacdo de
professores sobre as teméaticas acima mencionadas, com a finalidade de subsidiar a
atuacao profissional dos educadores, contribuindo para prevencédo e defesa para
criancas na primeira infancia; Investigar, possiveis contribuicdes da formacéao
realizada, nas intencbes de atitudes dos professores, no que se refere a
identificagdo e encaminhamentos de casos de abuso sexual na educacgao infantil;
Desenvolver uma cartilha educativa e ludica que possa subsidiar a atuacdo do
professor ao trabalhar a tematica proposta, trazendo conceitos e figuras que
favorecam o trabalho quanto a prevencéo da violéncia e pertencimento desse corpo

infantil.

Beneficios Esperados
Esperamos contribuir significativamente com a comunidade cientifica afim de

oferecer material didatico que possa dar suporte a novas e futuras pesquisas na
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area, bem como para a prépria atuacado do profissional da educacédo infantil. Com
iIsso, aproximar escola e Rede de prevencao, promocao e combate afim de, facilitar
o entendimento quanto a identificacdo e encaminhamentos aos 6rgdos competentes
guando necessario. Quanto aos beneficios esperados para a sociedade buscaremos
através deste, favorecer uma Rede de protecdo que aja com maior agilidade e
rapidez sob a perspectiva de garantir os direitos da crianca.

Riscos e Privacidade

A pesquisa sera constituida por grupos focais onde serdo desenvolvidas as
seguintes atividades: entrevistas; estudos de casos, breve formacao e discussoes
pertinentes & tematica. E importante ressaltar que a referida pesquisa ndo oferece
risco para os participantes, bem como, preservara em sigilo suas identidades. O
participante também ¢é livre quanto a sua participacdo, podera sair da pesquisa se
achar necessario ou por motivos de desconforto e insatisfagdo. Vale ressaltar ainda,

que a participacao € voluntaria sem nenhuma gratificacéo financeira.

Também asseguramos que nenhum dado de identificacdo pessoal sera
observado nos resultados da pesquisa. Os materiais audiovisuais e fotos utilizados
na coleta de dados servirdo unicamente para a transcricdo com fins de pesquisa,
docéncia e construcdo dos resultados finais da dissertacdo. Os dados fisicos ou
digitais obtidos na pesquisa serdo mantidos sob responsabilidade do pesquisador

por um periodo de 5 anos apds o término da pesquisa.

Agradeco antecipadamente a participagdo e a sua colaboracdo com a
pesquisa.

Macdouglas de Oliveira
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu , RG

, aceito por livre e espontadnea vontade participar da
pesquisa intitulada “ENTRE” CHAPEUZINHOS VERMELHOS E LOBOS MAUS. O

abuso sexual na primeira infancia e a escola enquanto rede de protecao e

combate, desde que isso ndo implique em prejuizo de nenhuma forma. Declaro
ainda que tenho conhecimento das informacfes acima.

Autorizo o uso dos dados somente para fins do presente estudo e que se
guarde sempre sigilo sobre a minha pessoa. Declaro que me foram explicados os
detalhes referentes a essa pesquisa e que as informagdes fornecidas ajudardo no
melhor conhecimento do assunto em estudo. Sei que a minha participacao consiste
apenas em responder algumas perguntas e que posso negar a qualquer momento a
participar deste estudo, como também posso retirar-me no momento que desejar,
sem que com isso, nem eu nem minha familia venhamos a sofrer qualquer tipo de
represalia.

A participacdo € inteiramente voluntaria e ndo receberei qualquer quantia em
dinheiro ou em outra espécie. Também me foi informado que em caso de
esclarecimentos ou duvidas posso procurar informagdes com o senhor Macdouglas

de Oliveira nos contatos especificados.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacédo dos resultados. Estou
ciente que receberei uma cOpia desse documento.

Recife de , 2017

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura da Testemunha



CONTATOS

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL:

Macdouglas de Oliveira
E-mail: macdouglasl16@hotmail.com
Tel: (81) 99868-1795

ORIENTADORA DA PESQUISA:
Pompéia Villachan-Lyra
E-mail: pompeialyra@gmail
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APENDICE Il

Painel de Conceitos — Grupo Focal |
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APENDICE IV

Painel Conceitual — Grupo Focal llI
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APENDICE V

Painel Conceitual — Cartilha do Professor
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APENDICE VI

Cartilha do Professor

| Illﬂlﬂl{ﬂﬂl‘ SOBRE © ABUSO |
' SEXUAL NA PRIMEIRA Illflllfll |

| MACDOUCIAS DEOLIVEIRA |
| POMPEIA YIIACHAN-IYRA |




| A Cartilha de Professer = finformagses sobre o
i abuse sexual na primeira infanaa® € o resultade da
i pesquisa  de  Mestrade *ENTRE* CHAPEUZINHOS
i VERMELHOS E LOBOS MAUS: O abuwo sexual na primeira
i infanda e a escola enguante rede de protesse e
| enfrentaments (OLIVEIRA, z018).

! O contedds foi sroanzals comiderande conceitos
! e informagoes importantes que possam auxiliar na
: prevencsae e enfrentaments desse tipe de vislénda ne
i contexte escolar.
|
i impartantes idemtificades & sugerides porprofessoras da
i Rede Publica de Educagas Infantil, do munidpis do
| Redfe-PE.

i Considerands a escassex de formeagtio continuadsa

| gque contemplem discussées acerca da temétion, o

! Cartilha surge com o proposta de bruzer informagses pars
! os profissionals de educagiic, bem come subsidiar o

! atuacae dos professores, forbalecende a Rede de Protegtic
|

. & Enfrentaments & vislénaa sexual de eriangus.

O material contam o5 conceftos ¢ informagoes mas
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Intradug 30 2
O que éabusosenual infangl? 4
Tipas der abuso s eou al infandl 3
Incdénca e perfl do agressar il
Ol o prewfill d s wifmas 7 7
T S pesd 2 quer A criang a & wiima de abusosecusl V.8
O que faner quando suspestr? 10
Ouadl o paped dos drglos de protec 3a? 12
O rabradh o em rede. 18
Rederencias 18

Suges=iio de mserias complemenanes 19
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INTRODBCALO

0 abuse sexual infantil é uma realidade
prescupante tanto para os droaes competentes, come
também para a socedade, mas hé algumas
dificuldades para abordar abertamente o tema. A
vielenca demésdica, princ palmente & wolenca sexue
em erianeas, ainda & um temadelicade que aerg babius

e desconforte ae ser discutide e

trabalhade, peis envelue nogoes de

4 Ereord comof
EYPACO DE
POEVENCAO!

* cultura, politica e comstrugao social
© (LIMA, 2008).

As implicagoes ne
desenvalviments da crianca e os impeactos psicolegicos
desencadeades pela vielenaa sexual infantil estas
relaconadssa fatores iImpeortantes come o pefode de
duracte, a utilizacte de vielénda ou ameaca, a
diferenca de idades entre viima e agresor, o grau de
parentescn, g ausenca de fiourss paremtals protetoras
e o grau de segrede (FURNISE, 1993).

Diante desse cendrie, a escola assume um papd
ainda mais relevante pais em mutes cases, pode ser
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uma das dnicas epertunidades de identificacae e

encaminhaments desses easos de vislenaa,

Messe sentide, a elaboracae deise material
apresenta-ie come suporte para o professor (a),
buseande dar enfase g uma atuacte que paute a

prevencae oo abuse sexual infantil na primeira
infanca, sob a peripectiva de fomentar as discussdes
nes espaces de eductean e salas de aukas, fecande na
autoprotecas do corpo infantil.

Bea leibura!

VEMFATER PARTEDESSA LUTA!
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| INFANTIL? '

| D abuse sexual & uma wvielencia |

| gue deixa marcas profundas nets |

| vitimas, & uma invasde na m:malidadel
| . . -
da erianca para satisfagae sexual de um |

| adulte ou adelescente mais velhe. I

Pode-se ou nae war de forga fisica |
ou bortura, inclui  desde caricias, |
I

|
|
|
: manipulagas de gemtals e ams, i
| weHyerisme. exbicionisme, sexe anal e
| aral, com ou sem penstragac. Baseia-se |
|
|
|

numa relagae de poder do agressor para I

com a vitima (BRAMIL.2006). |




-
L - T T L T - - T

O Imtrafamiliar ¢ caracterizadeo gquande ha
um lage entre agressor e o eriansa vitimada
como pais, maes, padrastes, bos, irmaocs,
awas, entre outros.

L T L ]
WWOW W W W W W W

I - I - - - - - - R - R D - - - - B - -
L - - - - L T T T T - - - - - - - - - T
N S N S S S SR S S S S S S S S N N N R S N N

P ST SRS SR Ut WOt MO MU, ST, SRt MU M. Y

<
R -]

e

£l
£l

Bl
Bl

Bl
Bl

Bl
Bl

Bl
Bl

Bl
Bl

Bl
Bl

Bl
Bl

Bl
Bl

Bl
Bl

Bl
Bl

£l
£l

£l
< < <
ER - -
LS S - N+

0O de ordem Exkrafamiliar e definide quando o

abwader nde possu lages tamiliares e

o

b o
b o
ER A S
ER A S
ER A S
ER A S
ER A S
ER A S
ER A S
ER A S
ER A S
b o

nenhum tipe de resporsabilidade sobre o

vitimeada.

R R
I D . - - - - - R - A D - - - A R - - B B - B - - -
LS T - T - -T - - LA T . T T T T - T T T T - T T

-
L L L U U TR U R TR TR TR

-

rh_: Li:; J
A

. -

(03]

148



149

|
|

o

L L T
R N T, T S Pt P P S S 4

R o o o o
o M W W f

" "

b~
n L] -

i
b~ i
b~ m
d

1

<

S

de

<

E RN

pas

<
1

E RN

E RN

-
<
£l

-

-
apantam

-
Bl

-
Bl

ISP &I

-
Bl

-
Bl

i
i

E
=
2
i}
£
i
(1]
(1]
w

WOWOW W W W YT Y W W W W
T T R T T T R R

-
£l

-
£l

I - T - -
= - R -
estudes

-
Bl

- T -
L - R N L T T T - - - - Y - SR S - o
- -]

sexual,

-

Meime idemtificande os pr
iendo perpetrade por

abuse

EI- -]
< < o4
R -]

LI - B - B T - - - - - - - - - - - - - - B R

-
LR A A T T T - - T T S S - - - - - S R -

L L") L") L") L") L L L L L L") L") L") L") L L L L L
PadrastesTios
L]
da crianga.

LY

Pais bi
P

LY

LY

LY

LY

Avas

S0l ProMrTiE s

aopleas:

-

- - - - - -

- - - - - -

L

-

L . R R

L T T T T . T T T . T . T T T . T . T T . T

R O T o T o T T SO MU S, R S A SR Y
L L L L T
R O T o T o T T SO MU S, R S A SR Y

= : ] e
= o e A
o P e
= o A
o e
= o A
wo % e
N S oA
e m L o] P
N S & oA
e : - P
N S H - oA

.

o ﬁ iy e
= o d A
o e
= o : A
wo - e
N S r oA
e ﬂ.“ P
N S - oA
wo e
N S oA
wo e
N S i oA
oo P
= o d A

L

das

apontam gue TI,.5% des
=
padrastos, totalizande 52,6% (SAFFIOTE,

= o s A
e n Fe
LI . LSS
-
e Fe
L v g an
o be
LR mlt LAY
o be
LR a ‘-.“_ | LAY
o be
LR i1 LAY
o be
o = T E S
o Fe
g I = B -
e Fe
SO S LSS

L L A S
L T R
e T S S . e s s




150

[ e e e e
L L L TR T LR
L T R T T T T T T T R I
WO W W W W W W W W W W W W
B S T S T T T SR SR SR S T TR
BN WO
LG o e
o woone me
E T M M
W W W
Y O
BN WO
LG o e
o woone me
E T M M
W W W
Y O
BN WO
o e
woone me
M M
W

[vels:
teied s,
[

-

-

IS g E FriELis P )
IdRgHES poUsS WIdlid
r
<
B
4
E
4
=

% Criangas estiomatizadas (Bullyinal
< Criangas muits soc

2 Cr

< Cr
-
<
-
-
-
-
]

L R T, T, T T I T T N L
WO W W W W W W W W W
L T S A T T S St 1
S S o
LI T T T R R T R T S R T




151

EER
WA omEomEommommom L L L I ]

= = : I T T T T T T SR SR S S S R T R R S
R S I R R W W W W W W W W W W
T T T T T T T S A A A N ] - -
L R S
T T T T S S A - Fid [+ 1] [+ 1] -
wow o g s T o T
_ A A A -~ M- | ES
FRR T T] - m i T
5 E _ E S E Y = -
SN o ."E d T
A - e -
= W S
A - e -
T _ - - = [+ 1} @ F
oA L o~ A u “I ES
_ - wow L] T
AA b L o~ A q ES
! _ - U g w i ] 1] e
oA L o~ A ES
. - i W S
. “ - e i ey -
- “ W S
] .-E. S E S . e ﬂ i ] s
- E W S
LN LN L o~ A ES
_ o wow w m = PR
- LN LN L o~ A n n ES
| i _ EE - e = n [T] d I
l S S . e r s
l - W =K s - n : b
- F L] - - e -
[ “ - — II - - ] E Lo
- tl - - e “ ..E : -
_ - - wow d T
- =4 q A L o~ A ..“ ES
l - m - wow T
] _ - K E S R S : i -
E ! = = o s d T
“ n A - m " “ L . e m.- g S s
- - W S
A _ S - E = E- . e i = u s
- - W n S
E LN y E oA L o~ A |H : ES
n b - e h I
LN i= AA L o~ A r ES
g l - E LU e n I
n LN LN L o~ A Fi] n ES
3 - q o - : b
- - e E -
. “ - W w S
- - e 5 d -
. ] - W m = S
ES E Y : - -
" o e q E I
E E- E Y i -
- wow N ﬂn T
! s E- F n [T -
- W i} P S
' u A FY d : -
- W ] S
_ “ E- F = = | =) s
- wow T
A A A L o~ A i i s = ES
. o e H I
AA A L o~ A i ] ES
{ E o o e I
Mo o e S - e -
' - FOW W W W W W W W N N N Y W W L R e L
T T T T T T T T T T T S SR S O T T T T T T S S S S T
L R R I . I L LR L L R e L
S O T T T R R T T T T T T T T R T

L omeomromm me ow




= Desconfianca excessiver
= Dificul dades para caminhar:
=Roupas eom manchas de sangue:

= Mudaneas de humer neiplisiels:

= Meda:

= Comportamentos agressives:

= Demenstracae de conheamentes de praticas
SENLET 5]

= Masturbagto excessivw

= Mede excessive do escure;

= Grites & sueres sem motive aparente:

= Tentativas de fuge:

=Pesadelas:

= lrritabilidade:

=Dificuldade de concentracas:

-Hi il

= Transtorne de Estresse Pés Traumatice (TEPT):

s des fenamenss

(lembrancas intrusas);
= Sonheos trauméaticss:
=lselamentes:

= Desenhos com teor sexualizsde
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ENTRAR EM CONTATO COM:

Ganselhe Tukelar

Qunddarias Esbadusis e Munidnais
Instituigses de Asadénds Sozal (CRAS, CREAS,
Secrebarias de Assistenaa Joaal):

Conselhes Estadumis e Munigpals da Crianga e
de Adelescente:

Policas (Civil & Militar):

Instituigdes serviges de sadde (MASF, USF,
Secretarias da Saade):

Ministéria Pablizs:

Poder Judicario:

Instituigoes de Educacsis para
encaminhamentos &

Disgue 100,
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Mae! Essa luta nae & minha:
Preciso de maos gue me permitam
aleangear:

De forca para supertar os grites de
sofrimento;

Das |&orimas para substuir as gue me

faltam:
Do olhar da criange:

Da sabedaria do mestre:
Da vaz sufocada...

feja voz. feja vida.. & nae me faca
espErar meals.

Eu preciso de vocé...
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ANEXO |

Carta de Anuéncia

PREFEITURA DO REQFE

SECRETARSA DE EDUCAGAD
DIRETORIA EXECUTIVA DE GESTAO PEDAGOGICA

Recife, 07 de junho de 2017.

CARTA DE ANUENCIA

Informamos que Macdouglas de Oliveira, estudante do curso de Mestrado do
Programa de Pos-graduagdo em Educacdo, Culturas e Identidades da Universidade
Federal Rural de Pernambuco - UFRPE, estd autorizado a realizar, em unidades
educacionais da Rede Municipal de Ensino do-Recife, pesquisa relativa ao seu projeto
intitulado: "ENTRE" CHAPEUZINHOS VERMELHOS E LOBOS MAUS. O abuso sexual na
primeira infancia e a escola enquanto rede de protegdo e enfrentamento. 3

Recomenda-se que o estudante verifique com a gestio das unidades educacionais
como se dard a participagdo do mesmo no cotidiano das unidades, considerando-se os
dias, horarios e demais aspectos pertinentes para a realizagdo do estudo.

Salientamos que, caso haja agdo de filmagens efou fotografias, o pesquisador devera
solicitar autorizacdo individual por escrito dos individuos/responsdvels envolvidos no
referido estudo.
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ANEXO I

Reflex&@o a casa dos mil espelhos

Tempos atras, em um distante e pequeno vilarejo, havia um lugar conhecido
como a casa dos mil espelhos. Um pequeno e feliz cdozinho soube desse lugar e
decidiu visita-lo. Chegando |a, saltou feliz escada acima até a entrada da casa.
Olhou através da porta de entrada com as orelhinhas bem levantadas e a cauda

balancando tdo rapidamente quanto podia.

Para sua grande surpresa, deparou-se com outros mil pequenos e felizes
céezinhos, todos com suas caudas balancando tdo rapidamente quanto a dele. Abriu
um enorme sorriso e foi correspondido com mil enormes sorrisos. Quando saiu da

casa, pensou: “Que lugar maravilhoso! Voltarei sempre, um montao de vezes”.

Nesse mesmo vilarejo, outro pequeno cadozinho, que nao era tao feliz quanto
o primeiro, decidiu visitar a casa. Escalou lentamente as escadas e olhou através da
porta. Quando viu mil olhares hostis de cées que |he olhavam fixamente, rosnou e
mostrou os dentes. Ele ficou horrorizado ao ver mil cdes rosnando e mostrando os
dentes para ele também. Quando saiu, pensou: “Que lugar horrivel, nunca mais

volto aqui”.
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ANEXO Il

Reflexdo Mae Aguia

A aguia sabe o momento exato de “expulsar” seus filhotes do ninho. Ela
percebe que se demorarem mais em ficar no abrigo do ninho, serdo adultos

dependentes, fracos.

Por isso ela comeca a modificar o confortavel “bercinho”, colocando espinhos,
pedras, tudo para que eles deixem o ninho, e exercitem seus musculos.
Quando percebe que ja sdo suficientemente fortes, ela os empurra do mais alto
penhasco, para que eles aprendam a voar. Ela observa como caem, controlando seu
proprio instinto, e s6 parte para o socorro no Ultimo instante, a alguns segundo do

chao.

Ela sabe que eles nunca se lancariam sozinhos, e a demora os tornaria alvos
faceis dos predadores. Muitas com certeza exclamariam: Que crueldade! Mas se
elas ndo atuassem assim, certamente a espécie ja estaria extinta. Assim como hoje

sdo raras as pessoas com valores e caracteristicas de vencedores.

A Mae Aguia se despoja de seus sentimentos e sacrifica 0 que considera
mais valioso, a presenca de seus filhotes junto a si, por amor a eles. Um detalhe —
Diz a “lenda” que a primeira coisa que fazem depois deste voo rasante € voltar ao

ninho para agradecer a mamae aguia.



