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[...] E na hora marcada

Dona alvorada chegou para se banhar

E nada pediu, cantou pra o mar (e nada pediu)
Conversou com mar (e nada pediu)

E o dia sorriu.

Uma ddzia de rosas, cheiro de alfazema

presente eu fui levar

E nada pedi, entreguei ao mar e nada pedi,

Me molhei no mar (e nada pedi) s6 agradeci.

Calazans, Veveé e Geronimo, Agradecer e abragar. 1986.

Quanto custa um sonho?

Alguma coisa ele sempre custa,

Muitas vezes muitas coisas ele custa,

Outras vezes outros sonhos ele custa.

N&o importam os percal¢os, os sacrificios,

Os espinhosos enredos.

N&o importa uma vez vivido,

O sonho esta sempre num 6timo prego!

Elisa Lucinda, Poema A Conta do Sonho, 2010.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar processos identitarios de jovens
negros e negras do curso de licenciatura em pedagogia da Universidade Federal Rural
de Pernambuco (UFRPE) - Campus Recife, na perspectiva de observar a percepcao dos
(as) jovens em suas préticas educacionais, com as dimensdes de identidades: juventude,
género e étnico-racial. Com esse proposito pretendemos ainda identificar as acdes e ou
politicas de promogdo da igualdade racial, em face aos desafios decorrentes da
ampliacdo da insercdo de novos perfis socioecondémicos e étnico-raciais no ensino
superior publico brasileiro. A referida pesquisa desenvolveu-se em uma abordagem
qualitativa, a partir da metodologia de histéria oral, na perspectiva de acompanhar
fragmentos da histéria de vida de jovens negros e negras da UFRPE, em suas
experiéncias, no que se refere as praticas cotidianas no cenario educativo. Utilizamos
como aporte tedrico Hambaté B&, Vansina e Thompson, por suas abordagens
ressaltarem a andlise das representacdes das camadas populares, abrindo possibilidades
do estudo politico da cultura, e como tem sido incorporado o papel do individuo em
suas identidades pessoais e coletivas intercruzam nos espacos e tempos. Adotamos
denominar os sujeitos pesquisados (as) como co-autores (as) da producdo mediante o
suporte de suas vozes fundamentadas na metodologia da historia oral. Com isso
esperamos oferecer possibilidades de intensificar novas reflexdes que contribuam nas
discussGes sobre politicas educacionais e processos educativos no interior das
universidades, na perspectiva de provocar novos olhares frente a presenca da juventude
negra nos espacos académicos.

Palavras-chave: identidades; juventude negra; género; praticas educativas; acGes

afirmativas.



ABSTRACT

This research aims to analyse the identity process of young black women and men who
are attending on Teaching Degree in Pedagogy at Federal Rural University of
Pernambuco (Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE) — Campus Recife,
in order to observe the influences of educational practices and the dimensions of
identity: Youth, Gender and Racial & Ethnicity. We intend to identify racial equality
promotion actions and policies, in light of the challenges that result from the
enlargement of new socioeconomic and racial-ethnic profiles insertion into Brazilian
superior education. This research will based on qualitative approach, more specifically
on oral history methodology, in order to follow pieces of young black women and
men’s lives at UFRPE, regarding their experiences in what refers to routine practices in
the education environment. We chose a theoretical support of Delgado, Ferreira,
Haguetee, Thompson, because of their approach that highlights the importance of
culture, identity, community, as well as individual and collective memory. This research
intends to offer possibilities to intensify new reflections that can contribute to
educational policies discussions and to educational processes inside universities, in
order to trigger new looks towards the presence of black youth in academic spaces.

Keywords: identity; youth; gender; race; educational practices.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as possiveis mudancas no
processo identitario de jovens negros e negras, do curso de licenciatura em Pedagogia
na UFRPE, Campus Recife, na perspectiva de observar a percepcao dos (as) jovens, as
suas préticas educacionais e as relacdes sociais: juventude’, género?® e étnico-racial®.

A proposicao deste estudo se entrelaca com minha trajetéria no que diz respeito
as dimens0es realcadas: juventude, pertencimento étnico racial e préticas educativas. No
processo particular da minha identidade pessoal e coletiva, por ser mulher negra, filha
de pais negros e mde de uma jovem negra. Em minha trajetéria profissional tenho
desenvolvido algumas a¢0es, tais como: assessorias em trabalhos com e para jovens em
organizagBes ndo governamentais e movimentos sociais; ensino de Histdria em escolas
publicas; aces educativas junto a jovens, em sua maioria, das classes populares e
negros (as) no ensino médio; pesquisadora do Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educacdo, Raca, Género e Sexualidades Audre Lorde (GEPERGES - Audre Lorde).

A pesquisa emerge de minha relagdo com a tematica juventude negra, das
préprias construcdes identitarias, a partir da minha ancestralidade e interagdes com
outros diferentes sujeitos, em diversos espacos, sejam sociais, politicos ou educativos. A
tematica deste trabalho é uma constante no meu cotidiano enquanto educadora negra,
por vivenciar alguns dos dialogos com o mundo juvenil no universo escolar, destaca-se
0 aspecto étnico-racial frente as politicas educacionais.

Por considerar a origem social a primeira experiéncia educativa e solidaria,
ressalto as aprendizagens no contexto familiar. Aprendi com meu pai, em seu
pertencimento social nas atuacgdes junto a comunidade local, como conselheiro e amigo
de todos os moradores, na presenga como corresponsavel no processo educativo dos
filhos e filhas, a fazer escolhas, entre elas lutar pela sadde com determinagdo. Assim,

como a importancia de escutar para poder manifestar-se nas interrelagdes. J& com minha

! Conforme os autores: Groppo (2004), Peralva (2007), Novaes (2000) e Tavares (2009) concebem a
juventude em sua pluralidade, logo, utilizam a expressdo “juventudes”.
2 De acordo com Louro (2011) o conceito passa exigir que se pense de modo plural, acentuando que os
projetos e as representagdes sobre mulheres e homens sdo diversos.

Esta pesquisa assume o entendimento de que o conceito de raga ndo diz respeito apenas as
caracteristicas bioldgicas, mas a construcdo social e politica dos sujeitos. Munanga (2008), Gomes
(2008), Hall (2006)
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mée, a estima pelos estudos nos bilhetinhos deixados para execucdo das tarefas
domesticas, ou nos recados de carinho, e, sobretudo na influéncia da vida puablica, pois
quando jovem foi operéria e participou da Juventude Operaria Catdlica - JOC. Por certo
que essas experiéncias entusiasmaram e influenciaram desde cedo a minha participacédo
em movimentos sociais juvenis, a Pastoral da Juventude do Meio Popular - PIMP,
destacando o grupo Espaco Pastoral da Juventude de Camaragibe - EPAJUCA, Centro
de Cultura Afro-Camaras e Mulheres Negras de Camaragibe - MUNECA.

Em outros momentos, como mulher, feminista e ‘mie solteira’, assessorei o
Coletivo de Mulheres da CUT, grupos de Jovens e atuei como dirigente no Movimento
Sindical dos Trabalhadores em Educagéo — SINTEPE. Igualmente, a convivéncia com
minha filha e outros jovens fez brotar o ser jovem e o0 sentido deste na minha vida
pessoal e profissional. Os dois processos de constituicdo identitarias citados
anteriormente estimularam o meu envolvimento nas lutas coletivas, nos movimentos de
cultura, educacdo e negritude, tornando-se referéncia afirmativa nos legados
transmitidos pelos meus antepassados.

Quanto a tematica das préaticas educativas, se insere a partir da minha origem
como estudante de escola publica, nas relacdes pedagdgicas com as professoras, que
contribuiram na descoberta dos meus valores identitarios afirmativos de ser menina,
negra e pobre, os quais foram base para minha formagao no magistério. Posteriormente,
estes referenciais identitarios foram se ampliando tanto na licenciatura em Histéria
guanto no exercicio do magistério.

No contexto das relagbes sociais de minha trajetoria, reafirmo as diferentes
identidades. Se por um lado, o pertencimento em ser mulher negra, estudante e
professora desponta ao engajamento politico e etico, mediante as reflexdes das
experiéncias vivenciadas, por outro, estas marcas identitarias me provocam a pensar
como contribuir socialmente. Em outras palavras, estes elementos incentivam um maior
aprofundamento no que se refere a pensar nos sujeitos que estdo na educacéo infantil ao
nivel superior, de forma que se respeite a cultura do povo negro, especificamente a
juventude negra.

Além dos aspectos mencionados anteriormente, importa explicitar outra
mobilizacdo para a pesquisa, cuja origem € a experiéncia no trabalho com e para jovens,
desenvolvida em organizacdes ndo governamentais/fONG, Redes de Educadores e Redes

de Jovens, desde 2003. Isso agugou a minha percepcdo da diversidade de suas
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expressdes, sonhos e dilemas no ambiente societario, nos quais a juventude intervém
das mais variadas formas, motivando-me ainda mais a investigar sobre essa tematica.

Ainda neste contexto de aproximacdo da tematica, destaco as participacdes nas
atividades de estudos, pesquisas e extensdo como, por exemplo, o Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros/NEAB da Universidade Federal de Pernambuco, desde a sua criagdo
em 2011, onde me deparei com um novo perfil de estudantes na academia, em sua
maioria de jovens pesquisando sobre as questBes étnico-raciais e temas sobre as
populacdes afro-brasileiras.

E importante frisar que a minha presenca nas atividades do NEAB ajudou a
observar os (as) protagonistas juvenis membros e convidados (as), a0 mesmo tempo em
que suscitou varias interrogacGes sobre as perspectivas de estudos e leituras, em face as
lacunas de investigagGes académicas, de suma importancia para dimensionar a realidade
social pernambucana e brasileira, entre elas 0s processos identitarios dos/as jovens
negros/as dentro do contexto educacional na universidade. Nesta investigacdo debrucei-
me sobre 0s sujeitos das geragfes juvenis nas dimensdes de género e pertencimento
étnico-racial no &mbito da Licenciatura em Pedagogia.

Identifica-se uma crescente atencdo na conjuntura de construcdo das politicas
brasileiras, como indica Rua (1998, p.731) ao propor “o entendimento das politicas
publicas como conjunto de decisGes e agdes destinado a resolucdo de problemas
politicos”. Todavia ¢ possivel perceber que esta nogdo recusa a oOtica de “estado de
coisas” ou “problemas politicos”.

Nesse sentido, trés argumentos sustentam esta pesquisa. O primeiro argumento €
0 reconhecimento da juventude como sujeito de direitos tanto por parte da opinido
publica, como das pesquisas e instituicbes académicas. O segundo argumento € o
aumento das iniciativas no ambito dos canais de participagdo e a¢fes governamentais
federais que tiveram como publico alvo os/as jovens nas politicas, no entanto, esse
grupo populacional em termos percentuais tende a diminuir, porém suas demandas no
ambito das condigdes sociais e econdmicas se mantém como desafios, o que nos faz
apresentar o terceiro argumento da descontinuidade etaria dos (as) jovens em sua marca
nos diversos espacos sociais. Segundo o IBGE (Censo demogréfico 2012), o segmento
de criancas, adolescentes e jovens até 29 anos de idade correspondiam a 46,6% da
populacdo brasileira total. A proporcdo deste grupo etario na populacdo esta

diminuindo, dado que em 2004 representava mais da metade da populacdo (54,4%).
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Alguns diferenciais regionais merecem ser destacados: Em 2013, enquanto na Regido
Norte a proporgdo de pessoas neste grupo etario correspondia a 55,5% e na Nordeste era
metade da populacdo residente (50,0%), nas Regides Sudeste (43,6%) e Sul (43,0%)
esse publico tinha menor participacdo na populacdo. Em 2013, cerca de dois em cada
trés arranjos familiares residentes em domicilio particular tinham ao menos uma
crianga, adolescente ou jovem de 15 a 29 anos de idade.

Observa-se nesse contexto que a distribuicdo espacial no pais reflete a
significativa concentracdo de adolescentes e jovens na Regido Nordeste. Isso nos faz
atentar para a importancia das politicas publicas de salde, protecdo social e educagédo
para esta geracdo. Em particular destacam-se alguns dos dispositivos legais tanto nas
politicas de juventude como da educacdo, alguns passos importantes na efetivacdo dos
direitos e reparagéo das desigualdades vem ocorrendo.

Ressaltem-se, 0s seguintes mecanismos legais: a alteracdo da Lei Diretrizes
Bases da Educacdo Nacional (LDB) pela 10.639/2003, que torna obrigat6rio o ensino
sobre a historia e cultura dos povos africanos e afro-brasileiros, em instituicbes de
educacdo do nivel fundamental ao nivel superior, proporcionando novos referenciais
sobre o povo negro na afirmacdo da identidade; somando-se a Lei o Conselho de
Educacao institui a Resolu¢do N° 1/2004, que dispdem sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana; outro dispositivo é o Estatuto da Igualdade Racial n°
12.288/2010, que em seu conjunto de regras e principios juridicos visa coibir a
discriminacdo racial e estabelecer politicas para diminuir a desigualdade social existente
entre os diferentes grupos raciais; a Lei das Cotas para o ensino de graduacdo n°
12.711/2012, que obriga as instituicdes federais a reservarem vagas a candidatos
negros/as — entre outros segmentos; enfim, a Lei 12.852/13, que institui o Estatuto da
Juventude, o qual dispde sobre os direitos dos jovens.

Estas proposicdes, embora apontem melhoras, permite-nos observar a
necessidade de uma politica nacional estrutural capaz de oferecer repostas aos
problemas ndo totalmente solucionados, entre eles as reivindicagfes pela satde integral
e 0 acesso a cultura. O compromisso com a educacdo ainda tem sido desafio, e,
sobretudo, com todos 0s avancos, observar-se que a juventude ainda é uma demanda
enguanto sujeito para a agenda das politicas publicas, especialmente no que se refere as

suas pluralidades e especificidades.
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E importante registrar que sobre os instrumentos legais citados, ha de se
reconhecer que sdo resultantes das historicas de lutas e proposi¢des dos movimentos
sociais reivindicando cidadania. Entre eles estd 0 movimento social negro, 0 movimento
de luta contra o racismo, especialmente no ambito educacional, nas politicas publicas,
na configuracdo dos curriculos e em processos de gestdo escolar e producdo de
materiais didaticos.

Em que pese esse cenario, pesquisas e debates tem demonstrado os desafios
persistentes no campo educacional, pela efetivacdo de uma revisdo dos valores,
curriculos e novas producbes de conhecimentos, numa perspectiva da diversidade
étnico- racial, segundo Gomes (2007), diante do fato da populacéo brasileira apresentar
uma ascendéncia negra e africana multirracial que se expressa de formas diferentes, na
cultura, na corporeidade e nas regides.

Deste modo, esta pesquisa procura produzir conhecimentos voltados as questdes
da relacdo entre educacdo e as relac@es étnico/raciais na sociedade brasileira. Ao mesmo
tempo € mais uma possibilidade de intensificar o surgimento de novas reflexfes que
contribuam para a discussdo das politicas educacionais.

Ante estes aspectos surge um conjunto de preocupacdes, que no tocante ao tema
da pesquisa sugerimos como questao central: como ocorrem 0s processos identitarios
de jovens negros e negras, do curso de licenciatura em Pedagogia na UFRPE
Campus Recife?

A partir dessa questdo surgem outras inquietacdes e indagacdes: (i) o que
indicam as praticas educacionais universitarias face as relacbes sociais de género e
racial dos (as) jovens estudantes? (ii) quais séo as experiéncias dos jovens negros e
negras em face de sua condicao estudantil, seus propositos, estratégias de permanéncia
e projetos futuros? (iii) quais acdes existem na universidade para atender & ampliacéo

da presenca da juventude negra?

Objetivo geral
Analisar os processos identitarios de jovens negros e negras, do curso de

licenciatura em pedagogia ha UFRPE - Campus Recife.
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Objetivos especificos
e Apontar aspectos da influéncia das praticas educacionais nas relacdes sociais, de

género e racial dos (as) jovens estudantes, negros e negras na universidade.

e ldentificar elementos das experiéncias dos jovens negros e negras em suas vidas
em face de sua condicdo estudantil, os propositos, estratégias de permanéncia e
projetos futuros.

e Destacar avangos e desafios das acOes existentes na universidade em relacdo a

juventude negra.

Organizacao do texto
Nesta perspectiva, interessa-nos considerar a historia de vida destes (as)

estudantes negros/as, com base nos fundamentos tedrico-metodolégicos da Histdria
Oral, por considerar esta metodologia mais apropriada a favorecer as vozes das pessoas
enquanto seres de memoria, de cultura e de historia de vida. Uma histéria polifonica e
polissémica, pois ndo se trata de buscar uma Unica versdo, mas potencialidade das
variadas significacdes. Para maior compreensdo e desenvolvimento o trabalho ora
apresentado encontra-se estruturado em quatro capitulos.

O primeiro capitulo tem como objetivo apresentar estudos anteriores
relacionados ao tema desta investigacdo focalizando as categorias juventude, género e
raca, a partir da producdo organizada por Marilia Sposito (2009), resultados de teses e
dissertacdes defendidas no periodo de 1999-2006, e as dissertacdes no periodo de 2004
a 2011. Esse procedimento exploratério ocorreu em dois momentos: (i) revisdo da
literatura e (ii) aproximacéo dos conceitos de identidade, juventude, género e raca.

No segundo capitulo trataremos dos aportes tedricos, de modo a apresentar e
contextualizar os paradigmas em que 0s sujeitos de investigagdo estdo inseridos. Esse
capitulo esta organizado da seguinte forma: Contexto de Mudancas: Educacdo e o
Paradigma Emergente; Possibilidades e Desafios; e Movimentos Sociais na Educacao:
Protagonismo do Movimento Negro. Ainda, neste capitulo apresentaremos algumas
reflexdes sobre as politicas publicas fazendo um paralelo entre as politicas especificas,
destacando-se as agOes afirmativas, com énfase ao ingresso de jovens negros (as) nas
universidades publicas.

O terceiro capitulo tratara dos procedimentos metodolégicos da pesquisa, a partir
dos escritos de Delgado (2010), Thompson (1992), B& (2010) e Vansina (2010), autores
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que refletem a metodologia da historia oral, levando em consideracdo as tradicdes
culturais dos (as) estudantes afro-brasileiros (as), suas vivéncias no contexto da
universidade e observar como sdo atendidos pelas politicas de agdes afirmativas na
universidade publica.

O quarto capitulo apresentara os procedimentos desenvolvidos no campo a partir
das coletas de informacdes, ou seja, as analises das experiéncias das juventudes negras,
detalhando a aproximacdo com o campo de pesquisa, as consideracdes das préaticas
educativas e experiéncias, como também, as reflexdes no que significa ser jovem para
estes (as) estudantes nas dimensdes de género, raca e etnia, e como a Universidade vem
atendendo aos estudantes negros e negras.

E importante frisar a parceria desses (as) jovens denominados (as) coautores da
pesquisa, uma producdo embasada nos fundamentos da Historia Oral.

Portanto, esta pesquisa busca a construcdo de novos conhecimentos voltados a
questdes da educacdo em face das relagbes étnico-raciais no contexto universitario,
sugerindo deste modo que novos subsidios explicitem a discussdo sobre o segmento

juvenil negro e as politicas educacionais.
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1. REVISAO DA LITERATURA: JUVENTUDE, RACA E GENERO

Neste capitulo propomos uma revisdo da literatura, bem como o levantamento
das produc6es académicas que se aproximam do objeto de estudo. Para tanto, utilizamos

a pesquisa bibliografica como procedimento exploratério, que segundo Vasconcelos

Representa uma modalidade estratégica de abordagem a ser utilizada dentro
de secbes particulares de pesquisas inspiradas no paradigma da
complexidade, principalmente nos tdpicos de contextualizagdo, dada a
caracteristica de multiperspectivismo necessaria no enquadramento de um

objeto. (2013, p. 159).

Vasconcelos destaca que pesquisas ancoradas no paradigma da complexidade,
supdem exigéncias tais como a contextualizacdo de acordo com o objeto a ser
investigado.

Essa pesquisa bibliografica para construcdo e revisdo do referencial tedrico-
conceitual apresenta-se em dois momentos. O primeiro momento refere-se a avaliagao
do estado da arte apresentado por Sposito (2009), a partir dos descritivos das producdes
no campo tematico que envolve Juventude, Género, Raca e Educacao.

O segundo momento também se concentra em aspectos tedricos, mas a partir de
um levantamento realizado com as palavras-chave desta pesquisa por meio da
aproximagdo com autores em um percurso interdisciplinar. Esse levantamento sugere
diversas conexdes possiveis por considerar um mosaico de conceitos multifacetados.

O objeto desta pesquisa é intrinsecamente interdisciplinar, por isso adotamos
uma abordagem considerando os escritos de Fazenda (2011); Morin (2003); e Nicolescu
(1999). Segundo Nicolescu (1999, p.22) “[...] a interdisciplinaridade ultrapassa as
disciplinas, mas sua finalidade também permanece inscrita na pesquisa disciplinar”.

Do ponto de vista desses autores ndo é facil definir a interdisciplinaridade por
causa do seu carater polissémico. Mas, afirmam que a pesquisa interdisciplinar significa
a cooperacdo entre disciplinas permitindo novos graus de conhecimentos, gerando
interfaces e novos subsidios, para além de uma Gnica area. Nesta investigacdo, por
exemplo, poderemos realizar incursdes tedricas em diversas disciplinas, tais como
Educacdo, Historia, Filosofia, Antropologia, Sociologia, entre outras.

Compreendemos que a postura interdisciplinar tem resultado em avancos
significativos nos estudos cientificos. No caso da temética juventude observa-se um

namero elevado de investigacdo e disseminacdo de informacdes sobre a situacdo dos
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jovens em suas diversas experiéncias. Conforme as autoras Sposito (2009) e Abramo
(2007), desde os anos 2000 os jovens passam a ser tema de investigacao, dissertacOes de
mestrado e teses de doutorado, em suas experiéncias e formas de socializag&o.

Essa constatacdo é identificada pelo levantamento coordenado por Sposito
(2009), ao analisar o Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES (BTD) no periodo de
1999 a 2006. Ao produzir um estudo sobre o estado da arte das pesquisas realizadas nos
Programas de Pés-Graduagdo em Educacdo, Ciéncias Sociais e Servigo Social no Brasil,
com énfase no sujeito jovem e na condicdo juvenil a partir de diferentes eixos tematicos,
0 balanco apresenta um total de 1.427 dissertacdes e teses.

A partir da identificagdo de Sposito (2009) constata-se que existe uma forte
presenca da temética juventude em estudos realizados no campo da Educacéo, com 883
pesquisas sobre trajetdrias escolares de jovens na Educacdo Bésica e no Ensino
Superior. Entretanto, observa-se que essas pesquisas representam somente 6,1% da
producdo académica total em Educacao.

Ainda no campo da Educacdo, no que corresponde aos jovens universitarios,
foram localizadas 126 pesquisas (12,9%). Do total de trabalhos, apenas 46 versam sobre
juventude negra, independentemente de sua posicdo no fluxo da educacdo escolar,
representando 4,74% do total dessa producdo em Educacgdo. Percebemos com isso que
0s estudos sobre a juventude, em sentido plural, j& ocorrem, todavia mais investigacdes
podem e devem ser realizadas, pois se trata de um tema emergente.

Considerando o objetivo desta investigacdo, no segundo momento da pesquisa
bibliografica, buscamos identificar teses e dissertacdes defendidas no periodo entre
2004 e 2012, com enfoque em juventude, raca, género e educagdo. Foram encontrados
dezesseis trabalhos em diferentes areas do conhecimento, cujos resumos apontam que 0s
temas desses trabalhos, em sua maioria, estdo relacionados a juventude negra e cultura.
Na area de Educacdo foram encontrados doze trabalhos referentes ao acesso e
permanéncia, negro e educacdo, mas apenas trés com relacdo a juventude negra no
ensino superior (Holanda, 2008*; Valverde, 2008°; Ferreira, 2011°), todos defendidos no

Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade de Brasilia (UnB).

4 Holanda, Maria Auxiliadora de Paula Gongalves. Trajetérias de vida de jovens negras da UNB no
contexto das a¢des afirmativas. Ano 2008. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, da Universidade de
Brasilia. (2008) Acesso http://www. bdtd.ibict.br /banco de teses, acesso dia 01/09/2014.
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No levantamento em Educacéo realizamos o seguinte quadro:

REGIAO UNIVERSIDADE NIVEL
MESTRADO DOUTORADO

NORDESTE UFPE 02

UFRPE 01
CENTRO OESTE UNB 03 01

UCG 01
SUDESTE UNICAMP 01 01
SUL UFSC 01

UFRG 01
TOTAL 08 04

Fontes: Sites das Bibliotecas Digitais de Teses e Dissertag@es das Universidades.

Todos esses trabalhos apresentam como ponto comum a pesquisa sobre negros a
partir de seu pertencimento étnico racial e na relagdo com a instituicdo escolar.
Contudo, as producdes expdem alguns aspectos peculiares. A pesquisa de Holanda
(2008) investigou as trajetorias de vida de jovens mulheres que ingressaram pelo
sistema de cotas nos cursos de Pedagogia e de Direito da Universidade de Brasilia.
Analisou as experiéncias das jovens na familia, na escola e na Unb: como aconteceu o
preconceito, discriminacdo, estereétipos e suas formas de enfrentamento. Assim como,
como ocorreu a construgdo da identidade de género, raca e juventude nos espagos
mencionados. Ja a producdo de Valverde (2008) examinou a percepcdo e as
expectativas em relagdo a politicas de cotas para negros/as na Universidade de Brasilia.

Foram oito grupos de jovens estudantes do 3% ano do ensino medio de quatro escolas,

° Valverde, Danielle Oliveira. Para além do Ensino Médio: a politica de cotas da Universidade de Brasilia
e o lugar do/a jovem negro/a na educagdo. Dissertacdo de Mestrado em Educacgdo, da Universidade de
Brasilia. (2008) Acesso http://www. bdtd.ibict.br /banco-de-teses, acesso dia 01/09/2014.

® Ferreira, Erika do Carmo Lima. Identidade, Raca e Representagdo: narrativas de jovens que ingressam
na Universidade de Brasilia pelo sistema de cotas raciais. 2011. Acesso tese de doutorado em Educacédo,
da Universidade de Brasilia. (2011) Acesso http://www. bdtd.ibict.br /banco-de-teses, acesso dia
01/09/14.
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sendo duas publicas e duas particulares. E, por sua vez, Ferreira (2011) analisou as
narrativas feitas com oito universitarias e dois universitarios, que ingressaram em
diferentes cursos da UnB por meio do sistema de cotas. As narrativas mostraram as
experiéncias dos/as estudantes no ambiente familiar, na trajetdria escolar e na vivéncia
académica, bem como a existéncia de estratégias de convivéncia ou de confronto frente
as situaces de segregacao ou resignificacdo da identidade negra.

Ao examinar tais estudos verificamos que as vozes dos sujeitos das pesquisas
sdo visibilizadas e oferecem subsidios para analise do processo de implementacdo da
politica de cotas na UnB, bem como, as experiéncias dos/as estudantes no ambiente
familiar, na trajetoria escolar e académica.

Com base nesses elementos, constatamos nas referidas produgdes, alguns
aspectos em comum, como a alusdo a tematica das juventudes, da educacéo nas relacdes
étnico-raciais, bem como o recorte espacial do Distrito Federal e a politica de acdes
afirmativas.

Por outro lado, outros aspectos sdo distintos, especialmente no que tange as
questdes de identidade, de género, de juventude. Os sujeitos envolvidos, as
metodologias aplicadas e o contexto social sdo bastante peculiares. Verifica-se diversos
sujeitos juvenis, com enfoques diferentes, em particular Valverde (2008) ao analisar a
partir do Ensino Médio, ja Holanda (2008) ao analisar no ambito do Ensino Superior.
Doutro modo, Ferreira (2011) em suas narrativas mostra que ser negro (a), em todos 0s
aspectos da trajetoria de vida traz uma série de significados que se constroem de forma
relacional, num jogo identitario em que atributos sdo alinhados ou confrontados na
determinacéo da (auto) representacdo dos sujeitos. Verifica-se que a condicdo de cotista
teve interferéncia nesse processo.

Coloca-se, pois, a seriedade de estudos e pesquisas académicas sobre a presenca
de jovens negros (as) no contexto educacional do ensino superior no Brasil, e,
sobretudo, no interior de processos identitarios. Inscrita neste campo de demandas de
producdo, esta pesquisa define seus propositos tendo como campo a UFRPE Campus
Recife, ao mesmo tempo em que identificamos paradoxos que levantam atencdes para a
referida investigacéo.

E importante registrar, que Recife é o segundo municipio do Estado de
Pernambuco com maior desigualdade no rendimento mensal entre brancos e pretos, de

acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2012). E, além
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disso, ressaltamos que a questdo racial também atravessa as desigualdades vivenciadas
pela juventude no Brasil e no referido estado quanto acesso a educacao e ao mercado de
trabalho.

Nos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD 2012 —,
percebe-se que os (as) jovens vao paulatinamente abandonando os estudos a partir da
inser¢do no mercado de trabalho e na medida em que avancam na idade. No entanto,
preocupa o percentual dos chamados “nem-nem” (ndo estuda, ndo trabalha nem esta
procurando trabalho), chegou a 9,6 milhGes no pais em 2012. Isto corresponde a uma
em cada cinco pessoas da respectiva faixa etaria. O Amapa aparecia no topo do ranking,
com 27,8% de jovens que ndo trabalhavam nem estudavam, seguido por Alagoas
(27,4%) e Pernambuco (26,9%). Por outro lado, Santa Catarina destacava-se com
apenas 12,7%.

Observamos, portanto, que as realidades de condi¢des dos jovens nas diferentes
unidades da federacdo sdo bastante diversas, inclusive no campo da educacdo, seja do
ensino fundamental ao ensino superior.

No ambito da UFRPE - Campus Recife temos dois aspectos que nos motivam a
realizacdo deste estudo no campo da Educacdo: (i) ser a UFRPE a primeira universidade
publica a estabelecer como componente curricular o tema de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena, conforme previsto na Lei n°® 11.645/2008, que altera a Lei n°
9.394/1996, modificada pela Lei n° 10.639/2003; (ii) pelo levantamento bibliografico
realizado encontra-se poucas produ¢des no tocante as praticas educativas na perspectiva
de estudo/analise que examine e subsidie 0 acesso e a permanéncia da populacdo negra
na universidade.

Levando-se em conta tudo o que foi exposto, ressaltamos a contribuicdo das
producbes de pesquisas ora mapeadas, por examinar a mesma tematica em suas
dimensdes sociais, politicas e culturais em época, local e relagcdes de poder diferentes.
Desta forma, os conhecimentos produzidos sdo também uma atividade social e
politicamente orientada. Assim como nesta pesquisa, ao tratar dos processos identitarios
de jovens negros (as) do curso de Licenciatura em Pedagogia em uma instituicdo
publica federal de ensino superior, na busca de construir subsidios referentes a educagédo
nas relagdes étnico raciais, a partir da visibilidade dos elementos constituintes do
fendmeno social que designamos processos identitarios da respectiva juventude negra

pesquisada.
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1.1. Identidades: um conceito em construgao

O contexto contemporaneo emerge transformacfes estruturais em varios
aspectos: economia, sociedade, politica e cultura, que interligados revelam a
complexidade de tendéncias traduzindo em perdas, transformagdes e, paradoxalmente
novas possibilidades. Essas mudancas, dentre elas, ressaltamos a revolugéo tecnoldgica,
a crise do sistema capitalista, a crise do regime socialista, a emergéncia de novos
movimentos libertarios e, sobretudo as tensGes e embates que passaram oferecer uma
nova base de conhecimento para as novas formulagdes tedricas de identidade.

Nessa conjuntura as discussdes sobre identidade transitam as antigas e novas
identidades que alegam consigo, de modo intrinseco, antigas e novas alteridades. Desse
modo, o referido debate perpassa a partir da “crise da identidade” com caracteristicas da
modernidade tardia como refletem os autores Castells (2002), Hall (2013), Laclau
(1999), Silva (2013) e Woordward (2013). Ao abordar a qualidade do outro ser
diferente em construcdo, os respectivos autores rejeitam a concepcdo de uma identidade
estavel e homogénea, percebendo a identidade fluida, fragmentada e contraditéria.

E nesse sentido que os tedricos Laclau (1993), Hall (2006, p.9) argumentam
“[...] que as identidades modernas estdo entrando em colapso, que um tipo de mudanca
estrutural estd transformando as sociedades modernas no final do século XX”. Essa
mudanga de “sentido de si” estavel tem sido chamada de deslocamento ou descentragao
do sujeito e traz uma nova construgdo da nocdo de identidade, supondo serem
incompleta e negociavel, como afirma Laclau (1993, p. 208): “La categoria de sujeto
esta penetrada por le mismo caracter polisémico, ambiguo e incompleto que la sobre
determinacion acuerda a todo identidad discursiva”.

Para os autores, a ideia de estrutura deslocada ndo tem mais um centro Unico,
passando por uma “pluralidade de centros de poder” (Laclau, 1999; Hall, 2006). Nessa
producdo de novas identidades, a identidade de classe deixou de ser considerada como
Unica, como afirma Hall (2006, p. 45) “surgindo o nascimento historico que passou a ser
denominado de politica de identidade, ou seja, uma identidade para cada movimento”.

E possivel observar que essa politica de identidade encontrou bases nos novos
movimentos sociais, a partir do fato de serem marcados pelas diferencas que agruparam

pessoas descriminalizadas que passaram a produzir contestagdes. Afirma, Woordward

A politica de identidade concentra-se em afirmar a identidade cultural das
pessoas que pertencem a um determinado grupo oprimido ou marginalizado.
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Essa identidade torna-se, assim, um fator importante de mobilizacdo. (2013,
p.34).

Na andlise da referida autora, uma das compreensdes do que vem a ser a politica
de identidade de grupo, desses movimentos sociais, marcados pela diferenca e negacgéo
¢ o fato de pertencerem a determinado grupo marginalizado e de evocarem agdes
politicas. Possivelmente, ndo apenas contestacGes, mas a mobilizacdo e intervencao
politica.

Percebemos que as diferentes manifestacfes identitarias sdo marcadas por
condicdes distintas nas relagdes sociais, histdricas, culturais e pelas circunstancias
econbmicas. Para Castells (1999) distinguem-se em trés origens e construcdo de

identidades: a primeira identidade legitimadora refere-se as primeiras origens, a

construcdo social ligada as instituicdes dominantes; a segunda identidade de resisténcia
relaciona-se aos sujeitos que desvalorizados, discriminados pelas instituicGes, pela acdo
do confronto a negacao institucional agem de forma radical; a terceira identidade de
projeto quando o0s atores conseguem produzir alternativas, constroem uma nova
identidade capaz de redefinir sua posi¢ao na sociedade.

As contribuicdes analiticas de Castells nos colocam a observar que essa
tipologia ndo se constitui essencialista. Além disso, ha trés situacdes a serem analisadas:
(i) o processo mutante tanto nas identidades como na sociedade; (ii) a observagdo que
podemos relacionar os grupos identitarios de resisténcia ou de projetos nos novos
movimentos sociais ou grupos de ac@es coletivas; (iii) o cuidado para ndo homogeneizar
0 determinado no grupo, pois no seu interior existird o paradoxo entre o ser pessoal e
politico dos membros de um grupo.

Nessa linha de pensamento Castells busca ampliar o conceito de tipos de
identidade. No caso dos movimentos sociais (negros, mulheres, juvenis), a identidade
politica pode ser relacionada com o conceito de identidade coletiva de resisténcia ou de
projeto. Os sujeitos que estdo participam das agOes coletivas, ou movimentos sociais,
ndo formulam um projeto préprio que seja expressao de sua autonomia frente a
realidade adversa.

Para Botelho (2014, p. 3582) “muitas jovens que estdo na universidade que
foram beneficiadas pelo sistema de reservas de vagas, pela auséncia de empoderamento
feminino ndo conseguem assumir um protagonismo politico em defesa das politicas

reparatorias”. Na leitura feita por Botelho, as jovens beneficiadas pelo sistema de
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reservas de vagas estdo distantes de incorporar a emancipac¢do individual e também a
consciéncia coletiva tdo necessaria para a superacdo da dominacgdo social e dependéncia
social.

No contexto da UFRPE, faz-se necessario investigar o perfil desses (as) jovens
ingressantes no curso de Pedagogia, em seus processos identitarios e suas
peculiaridades na busca de compreender suas experiéncias particulares enguanto

fendmeno social na perspectiva situacional. Como explicita Woordward (2013)

As identidades sdo produzidas em momentos particulares no tempo. Na
discussdo sobre mudangas globais, identidades nacionais e étnicas
ressurgentes e renegociadas e sobre os desafios dos “novos Movimentos
sociais” e das novas definigdes das identidades pessoais ¢ sexuais, sugeri que
as identidades sdo contingentes, emergindo em momentos historicos
particulares. (p. 39)

As formulacdes de Woodward se orientam na direcdo de considerar que a
nocdo de identidade politica ndo se encontra enquadrada em ideias pré-configuradas,
mas em contingentes processos construtivos e negocidveis. Ela sugere que as
identidades provisdrias venham produzir focos de confluéncias perante as trajetorias
particulares.

A partir dessa linha de raciocinio, outra contribui¢do importante no sentido das
diferengas como base da construcdo das identidades é a de Scott que denomina de
diferencas de poder, a partir das quais ocorre a relacdo desigual. Segundo Scott (2005,
p. 18) “as identidades de grupo sdo um aspecto inevitavel da vida social e da vida
politica, e as duas sdo interconectadas porque as diferencas de grupo se tornam visiveis,
salientes e problematicas em contextos politicos especificos”.

De certo modo, podemos aproximar tais consideracfes para compreender o que
caracteriza a diferenca no processo de construgdo das posi¢Oes identitarias, na qual se
produz as relacbes de poder. Na perspectiva de considerar a identidade e a diferenga
como processos de producdo social, reconhecemos a ideia de Silva (2013, p. 96): “a
identidade e a diferenca tem a ver com a atribuicdo de sentido ao mundo social e com a
disputa e luta em torno dessa atribui¢ao”.

Quando, pois, nos propomos a analisar processos identitarios foi a partir de uma
perspectiva situacional e suas contradicbes no nosso entendimento de diferenca,
sobretudo como se constituem os processos de determinados grupos em expressoes de

género, raca, geracéo juvenil.
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Compreendemos que é uma tarefa complexa observar processos identitarios de
jovens homens e mulheres, em seu pertencimento étnico-racial, em um contexto
especifico do curso de Pedagogia, pois ndo discorre apenas entender sobre a identidade
e diferenca, mas ao compreender a realidade social, antes de tudo, nos debrucarmos
sobre estes processos.

Esperamos que a nogdo sobre identidade seja compreendida como fendmeno
social, evitamos essencializar as identidades por entendermos estar em construcao.
Ainda ao pensar processos identitarios ndao podemos prescindir de sua dimensédo
politica, pois esses, a0 mesmo tempo, produzem diferenca a um processo identitario de
localizacdo social e histérico.

Sem pretender fomentar dicotomias, buscamos eleger uma perspectiva da
complexidade e pesquisa interdisciplinar, em um possivel didlogo com processos
identitarios de jovens homens e mulheres em seu pertencimento étnico-racial no
contexto especifico do curso de Pedagogia da UFRPE. Para tanto, investigaremos
aspectos de identidade e diferenca, a0 mesmo tempo em que buscaremos compreender a
realidade social.

Ao compreendermos a noc¢do de identidade como fendmeno social, nos situamos
na perspectiva de quem busca problematizar e evita essencializar as identidades, por
entendermos que elas estdo em construcdo, bem como, de pensar processos identitarios
na visdo relacional, situacional e conflituosa em suas diferencas e sentimentos de

pertenca.

1.2. Juventude: diversidade e diferencas

O conceito de juventude tem adquirido crescente importancia nas analises
sociais de diferentes orientacOes politicas e académicas. Neste contexto, juventude €
ainda um conceito impreciso, ou seja, um conceito em constru¢cdo nas diversas
concepcdes de diferentes autores, os quais preferem provocar o aprofundamento das
novas referéncias sobre essa categoria social.

Bordieu (1983) provoca-nos com a afirmagdo de que “juventude é s6 uma
palavra” na perspectiva de que as divisdes entre as idades sdo arbitrarias. Ele nos alerta

a ndo cairmos em uma Visdo precipitada, enquanto pesquisadores, de conceber a
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juventude como segmento de interesse comum, para além de todos os outros. Isto
implica em aprofundar sobre as diferencas e desigualdades que marcam as muitas
formas de viver dessa juventude.

Ao aprofundarmos os estudos tomamos a nocdo de Levi e Schmitt (1998, p.7)
“[...] sem cessar de que ndo existe uma juventude Unica e que a diferenciagdo social, as
desigualdades em termos de riqueza ou de emprego ai fazem sentir todo seu peso”. Essa
concepcdo traz a ideia da juventude em suas condi¢cOes demarcadas a partir das
sociedades modernas.

Procuraremos evidenciar como os autores Bordieu (1983), Levi e Schmitt
(1998), Gomes (2007), Groppo (2004), Passarini (1998), Peralva (2007), Reguillo
(2007), Santomé (2011), Souza (2011), Tavares (2013; 2011; 2009) apoiam o campo
temético da juventude, com os quais comungamos da concep¢do de ser diverso e ao
mesmo tempo diferente. Acrescenta-se a isso a compreensdo da complexidade das
analises macro sociais e micro sociais, no que dizem respeito aos processos identitarios
destes (as) estudantes negros e negras, pessoas comuns, como corpo de memoria social,
de experiéncias e como desenvolvem suas préaticas educativas.

Ha que se considerar a complexidade do conceito de juventude, uma categoria
social constituida de processos historicos e culturais a serem analisados de acordo com
0 momento histérico em que esta inserida. Essa condi¢do juvenil envolve diversos
recortes — classe, género, raga, escolaridade, entre outros, sobre 0s quais nos apoiamos,

na abordagem de Reguillo

Es importante plantear de entrada que los jévenes no representan una
categoria univoca. La juventud es una categoria construida culturalmente, no
se trata de una esencia y, en tal sentido, la mutabilidad de los criterios que
fijan los limites y los comportamientos de lo juvenil, estd necesariamente
vinculada a los contextos socio-histéricos, producto de las relaciones de
fuerza en una determinada sociedad. (2007, p. 49).

Ao analisarmos a abordagem de Reguillo (2007) percebemos que a juventude
ndo se restringe a aparente unidade, mas deve ser compreendida na sua diversidade. Do
mesmo modo que ser jovem em diferentes tempos historicos, também nas sociedades
encontraremos distintos significados que ndo sdo fixos. Assim, ressaltamos que em
nenhuma das definicbes a geracdo juvenil foi conceituada exclusivamente pelas
exigéncias biologicas, muito menos por critérios juridicos, conforme sugere Levi e
Schmitt (1998).
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Tal referéncia seguiu parametros predominantemente sociais, simbolos e outros
valores que interferem na maneira de compreender a juventude e que influenciam nosso
entendimento nos modos de ser dos (as) jovens. Segundo Abramo (2005), podemos
identificar diferentes concepcbes sobre a juventude, a saber: juventude como etapa de
preparacdo, transicdo entre infancia e a idade adulta; juventude como etapa
problemaética e juventude cidada como sujeito de direitos.

Nesta dire¢do, nos deteremos a forma de conceber a juventude no projeto de
modernidade, alinhada ao paradigma do adultocentrismo, que leva a conceber o adulto
como centro, desconhecendo as culturas infantis e juvenis, como explicita Santomé
(2011). Essa concepgdo é uma das mais difundidas e reforca a ideia de juventude como
uma condicdo de transitoriedade, cuja etapa de vida deve ser pensada como passagem
para a fase adulta, tendo o sentido de suas a¢des presentes limitadas a expectativa de um
tempo futuro. Sobre esse ponto de vista, Dayrell (2007), Tavares (2011, 2009), Peralva
(1997) afirmam a cristalizacao do ciclo de vida no tempo linear, elemento caracteristico
da modernidade, e ainda, sob o viés da transi¢do, questionam o ciclo bioldgico por

negar a juventude construir sentidos para a sua vida presente. Como profere Tavares
Desta forma, é possivel questionar a ideia do ciclo de vida pensado sob o
signo da transicéo, pois que este conceito induz a refletir sobre o processo
vital do ser humano de forma linear, a partir de enquadramentos que
representam cada etapa da vida associada a caracteristicas que seriam
essenciais para os individuos que se encontram nesse momento de vida.
(2009, p. 34)

Na abordagem do autor, a indagacdo sobre a ideia de transicdo para a fase
adulta frente ao projeto da modernidade nas transformacdes do ciclo de vida, nas
convengOes das instituigdes sociais, pois concentram esfor¢cos na preparacdo dos
individuos para o papel adulto. Assim, as transformag6es do ciclo biologico devem ser
pensadas ndo como uma mera transicdo, mas como um periodo da vida, ou seja,
representacédo de cidaddo (&) para sua vida no presente.

Ao problematizar a concepgao da juventude no futuro e compreender o tempo
presente, a associa ao contexto contemporaneo, onde todos os habitantes de um mundo
em constante transformacéo, certamente afetardo os adultos e no caso dos (as) jovens
desenhardo novas referéncias.

Entender os referenciais da juventude entre o processo do mundo moderno para
0 contemporaneo nos ajuda a afirmar a nocdo do ser jovem dentro de um processo

histérico. Neste sentido, faz-se necessario o exercicio para compreender o referido
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termo em conexdo com as transformacdes politicas, econdmicas e culturais, no caso,
desse momento marcado por expressdes culturais, mas ao mesmo tempo pelos efeitos
negativos do capitalismo como o consumismo, a violéncia, a criminalidade juvenil, que
suscitam preocupacfes por parte do Estado ante essa nova onda da juventude como

problema, como alega Groppo

A juventude é uma constante preocupacdo das sociedades modernas e
contemporaneas, uma permanente “questdo publica”. Na verdade, existem
ciclos, fases em que a preocupacdo com a juventude é enfatizada. Por
exemplo, a partir do final do século XVIII e em todo o século XIX, diversos
ciclos de preocupacao com a “delinqiiéncia” e/ou promiscuidade juvenil das
classes trabalhadoras se deram, conforme a industrializacdo e a urbanizacéo
iam se aprofundando e se estendendo pelos paises da Europa e, logo, para
todo o mundo. (2004, p. 10).

E possivel observar nas ideias do autor que a juventude passou a ser vista como
problema social, com um indicativo de que se concentra nas camadas mais pobres da
sociedade. Com esse discurso alguns setores como o dos intelectuais (cientistas, juristas,
politicos, pedagogos, psicélogos, médicos etc.) justificam a relacdo entre o avanco do
capitalismo industrial em uma nova “modulacdo flexivel”, resultando nos problemas
sociais, ambientais, dentre outros. Isso determinaria ser da questdo da juventude-
problema uma demanda publica a ser solucionada, porém o que de fato ocorre é o
fortalecimento das politicas compensatorias.

Em consonancia, Tavares (2009; 2013), Groppo (2004), Sposito (2005) e
Abramo (2005) analisam e sugerem as limitacbes em conceber a juventude como etapa
problematica. Este enfoque condena a juventude, pois parte da associacdo entre jovens e
problemas e, por consequéncia da associacdo & nog¢do de “classes perigosas” ou

“comportamentos de riscos”. Como afirma Tavares

Os estudos desenvolvidos pela Escola de Chicago e por pesquisadores que
seguiram essa vertente privilegiavam o estudo dos grupos marginalizados e
criminalizados, sendo precursores das pesquisas que posteriormente se
dissolveram em torno do tema “delinquéncia juvenil” alguns desses olhares
acabaram por fortalecer uma visdo distorcida da juventude enquanto
“problema social” ao invés de tomar como objeto de estudo os problemas
sociais da juventude. (2009, p. 52)

Essa forma de compreender a juventude ndo pelos problemas sociais que a
atingem, mas transformando-os nos problemas da juventude, leva a conotagdes sociais
distintas sobre a mesma. Entendemos que na contemporaneidade, os diversos sentidos

na forma de perceber o ser jovem permitem estabelecer uma relacdo no campo da



35

academia sobre 0 que pensam desses sujeitos, como no campo das politicas esbogando
diferentes concepgdes, bem como propostas de politicas publicas.

O surgimento de um amplo estudo no campo da Sociologia, ndo apenas a
critica a teoria funcionalista, mas a compreensdo das relacdes sociais vem corroborar
para, a partir das préaticas das producdes culturais, novas possibilidades de conceitos,

conforme Peralva

O novo significado dos estudos sobre juventude emerge ao que parece desse
conjunto de transformag@es. Enquanto o adulto vive ainda sob o impacto de
um modelo de sociedade que se decompde, 0 jovem ja vive em um mundo
radicalmente novo, cujas categorias de inteligibilidade ele ajuda a construir.
Interrogar essas categorias permite ndo somente uma melhor compreensao do
universo de referéncias de um grupo etario particular, mas também da nova
sociedade transformada pela mutagdo. (2007, p. 25).

Nessa abordagem estudos da juventude se véem relacionados com o contexto
sociopolitico em que o jovem esta inserido. Esse novo sentido rompe com binarismo ora
a ideia do jovem estavel, ou a ideia da juventude como problema, a fim de adapta-los ao
mundo adulto. E importante frisar que os novos estudos surgem de certo modo a partir
das iniciativas dos jovens em suas potencialidades, dilemas para influenciar o proprio
contexto em transformacao.

Abramo (2005) afirma a concepcdo de reconhecimento dos jovens como atores
dindmicos da sociedade e com potencialidades para responder aos desafios trazidos
pelas inovagdes tecnologicas e transformacBes produtivas. Ainda acrescentamos o
argumento de Abramo:

Nessa visdo, a juventude é compreendida como etapa singular do
desenvolvimento pessoal e social, por onde 0s jovens passam a ser
considerados como sujeitos de direitos e deixam de ser definidos por suas
incompletudes ou desvios. Tal diretriz se desenvolve, em alguns paises,
depois dos anos 90, em grande medida inspirada nos paradigmas
desenvolvidos no campo das politicas para a infancia e para as mulheres
(2005, p. 22).

Esse enfoque traz uma afirmacéo positiva da juventude, como sujeito de direitos,
inserida em um contexto de mudancas. Ressaltamos que em certa medida esses direitos
foram conquistados pela agdo de diferentes movimentos sociais, dentre eles 0s
Movimentos Sociais Juvenis.

De acordo com Tavares (2013, p. 1) “Pensar o jovem como aquele que esta
dentro do espirito de seu tempo requer considerar as dimensfes do tempo e do espago
social na vida cotidiana dos jovens”. O autor reitera, pois que a categoria jovem

demanda diversas dimensdes, desde a oOtica do tempo historico e social, de modo
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particular para cada individuo. De maneira que, a juventude revela na vida cotidiana,
outros constituintes identitarios (género, raga, urbano, rural, etc.) que nas camadas
populares tais condi¢cbes compreendem ndo apenas diferengas, mas desigualdades.
Observamos que a juventude podera envolver mais categorias e estas conexdes
ocorrerdo por varios fatores histdricos, politico sociais, econémicos e culturais. Em se
tratando da identidade da juventude negra brasileira perpassa a construgdo pessoal e

coletiva em diferentes contextos. Gomes utiliza-se da seguinte afirmacéo:

No caso brasileiro, essa tarefa torna-se ainda mais complexa, pois se realiza
na articulacdo entre classe, género, e raga no contexto de ambiguidade do
racismo brasileiro e da crescente desigualdade social. (2007, p. 98).

A autora ofereceu expressiva contribuicao critica na tematica étnico racial no
que corresponde, no campo educacional, ao problematizar a diversidade racial, as
defasagens da politica educacional como indicativos para melhorar a promoc¢do da

igualdade racial. Nessa direcdo outro argumento da autora Souza:

O fato é que a desigualdade racial persiste na sociedade brasileira e os
nameros evidenciam que um dos efeitos da situacdo de desvantagem também
se manifesta na esfera escolar que, a despeito de algumas transformagoes,
mantém pouco alterada a media de anos de estudos entre brancos e negros.
(2011, p. 49).

Essas reflexdes baseadas nos indicadores, diagnosticos confirmam a critica
a politica educacional por ndo dar conta das diversas juventudes, que por ndo terem
oportunidade tendem a ser excluidas. Por isso, é importante considerar “as culturas
negadas”. Isto reconfigura a missdo do sistema educacional em contribuir para que os
estudantes possam reconstruir a cultura, considerando o mais indispensavel para
tornarem-se cidaddos e cidadds a partir do conhecimento, atitudes e valores culturais
que a juventude afirma acima de todas as coisas.

Salientamos que pensar o papel do sistema educacional frente ao novo tempo,
aos novos sujeitos na perspectiva de ndo ocultar as distintas culturas, provoca
inquietacBes quanto ao avanco dos processos identitarios da juventude enquanto uma
etapa de vida. Pois, trata-se de considerar a juventude, como sujeito de direitos, inserida
no processo de construcdo de suas identidades, no ser jovem e no fazer parte da
sociedade brasileira. Isto tem desafiado a agenda nacional e local, fazendo os diversos
atores, governos, sociedade civil entre outros setores, perceberem as tensdes e demandas

deste segmento social.



37

Compreendemos que, historicamente as tensdes sociais e étnico raciais das
juventudes suscistam reflexdes levando em consideragdo os atores sociais, 0 que esta
em disputa, quais os discursos que mediam as relacdes de poder e, sobretudo, os
contextos sociais em que se inserem.

Entendemos que a possibilidade de constituir processos identitarios, dada a
condigdo juvenil, esta articulada a um numero significativo de instituicGes sociais
responsaveis por sua realizagdo. Nesse sentido, a familia, escola, igreja, universidade,
mas outras formas de associacGes e organizacdes culturais das mais tradicionais ou
novas proporcionardo processos de socializacdo da juventude ou ndo, de acordo com o
grau de oportunidades na oferta desta rede de instituicoes.

Portanto, as categorias juventudes, género e raga podem ser observadas nas
relagbes com o contexto social, cultural e educacional e, emergem situacgdes distintas.
Isto implica a no¢do de perspectiva da diversidade e ao mesmo tempo as peculiaridades,

que ndo podem ser consideradas apenas como momento de passagem, transicao.

1.3. Género: sentidos e possibilidades

Ao analisar o conceito de género, objeto de diversas conotacdes, requer discuti-
lo nos pressupostos disciplinares, que entre eles destacamos dos estudos feministas, nas
ciéncias politicas, na historia, na literatura, na educacdo, na sociologia. No entanto,
aproximar da categoria género é, sem duvida, uma tarefa complexa.

Ao tratar de género como categoria descritiva, ainda que utilizada de modos
diversos, dialoga com 0s recursos tedricos na perspectiva de fundamentar processos
identitarios nas dimensdes de género. Adotamos género como uma categoria movel,
instavel em espacos historicos distintos. E ainda, apoiaremos compreender o conceito a
partir de Haraway (1995), Louro (2011), Rago (1996), Silva (2008), Scott (1999, 2005),
Carneiro (2003), Gonzalez (2008) em suas abordagens pos-estruturalistas.

E possivel observar que o conceito de género intercruza com a histdria do
movimento feminista contemporaneo, que em suas criticas a exploragdo masculina, ao
utilizar os argumentos da politica da diferenca sexual formulou novas orientacoes.
Segundo Louro

No final da década 1960 - que o feminismo, além das preocupagdes sociais e

politicas, ira se voltar para as construcdes propriamente tedricas. No ambito
do debate que a partir de entdo se trava, entre estudiosas e militantes, de um
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lado, e seus criticos ou suas criticas, de outro, serd engendrado e
problematizado o conceito de género. (2011, p. 19)

Dentro desta perspectiva percebe-se a efervescéncia ancorada em tensfes no
tempo social e cultural, que se manifesta através das conquistas no ambito das leis, das
politicas publicas, assim como da expressiva producdo académica marcada por novas
significacOes, ressaltadas por Scott (1999) ao se referir a diversidade de interpretacfes
presentes na historiografia norte americana, enfatizando o termo género.

Nessa direcdo o campo da histéria produz uma variedade de sentidos, como
afirma Silva (2008)

Neste sentido, a palavra é usada de quatro formas principais: Como sindnimo
de sexo ou de mulher, para denominar relagdes sociais estabelecidas entre
homens e mulheres; como as diferengas culturais o que é naturalmente
caracteristico do feminino ou do masculino e, como uma categoria de analise
sem uma “esséncia fixada”. (2008, p.76).

Apesar da diversidade de sentidos, observamos nesse campo da nova histéria a
dimensdo notavel no discurso historiografico em analisar as mulheres como sujeitas da
historia, objetos de narrativas e criticas nas relagdes culturais e sociais. Outro aspecto
presente nos paradigmas interdisciplinares do campo académico problematiza e recusa
um tipo de abordagem que reforca a visdo estatica de realidade, confrontando o modelo
das ciéncias modernas.

De acordo com Haraway (1995),

A ciéncia sempre teve a ver com a busca de tradugdo, convertibilidade,
mobilidade de significados e universalidade - o que chamo de reducionismo
quando uma linguagem (adivinhe de quem) é imposta como o pardmetro para
todas as traduces e conversdes. O que o dinheiro faz no dmbito das trocas do
capitalismo, o reducionismo faz nos poderosos &mbitos mentais das ciéncias
globais: finalmente ha apenas uma equacéo. (1995, p. 16).

O argumento de Haraway dialoga com o pensamento cientifico nos estudos de
género, recusa o determinismo biolégico e a hierarquia da distin¢do sexual. Com isso,
amplia os estudos de género ndo mais centrado no sujeito universal, isto é, masculino,
branco, cristdo, ocidental, heterossexual.

Essa critica a exploragcdo masculina, ao utilizar os argumentos da politica da
diferenca sexual ampliou outras questdes a serem analisadas das desigualdades, néo
restringindo as questdes de género como também de raca. Como afirma Scott:

Aqui as analogias com a classe e com a raga eram explicitas; de fato as
pesquisadoras feministas que tinha uma visdo politica global, invocavam
regularmente as trés categorias como cruciais para a escrita de uma nova
histéria. O interesse pelas categorias de classe, de raca e de género
assinalava, em primeiro lugar, o envolvimento do/a pesquisador/a com uma
histéria que incluia as narrativas dos/as oprimidos/as e uma andlise do
sentido e da natureza da sua opressdo, e em segundo lugar organizadas ao
longo de, no minimo, trés eixos. (1999, p.73)
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Na abordagem da autora, o sentido de género passa a ser entrelacado com
outras categorias, como classe e raga, que estdo relacionados com desigualdades e
divisdes sociais. Tudo isso perpassa as relagcdes de poder e deve ser considerado nos trés
eixos: género, classe e raca, como também geracdo, confrontando categorias classicas.
O alargamento tematico envolvendo esses eixos e as novas contribui¢des intelectuais
resultaram numa avaliagdo critica ndo apenas no interior dos movimentos sociais, mas
na elaboracéo teorica.

N&o é nossa pretensdo realizar uma andlise detalhada das tensdes e fases
vivenciadas no interior do movimento feminista, porém faz-se necessario refletir sobre o
mesmo. Considerar que esse primeiro momento intitulado como “primeira onda”,
qualificado como de cunho conservador, promoveu o feminismo na perspectiva
universalista dos direitos iguais, a divisdo sexual do trabalho, porém negando as
diferencas de raca.

Segundo tedricas feministas como Costa (2005), Louro (2011), Rago (1996),
em relacdo ao feminismo ocorreram desdobramentos denominados como ‘“ondas
feministas”, primeira, segunda e terceira onda, que historicamente se sucederam em
épocas diferentes, construidas de acordo com as necessidades socio-politicas.

De certo modo, ndo podemos afirmar que todas as mudancas sociais e politicas sdo
de responsabilidade dos movimentos sociais, principalmente os movimentos feministas.
Além de questionarem a organizagdo sexual, social, econdmica e cultural, centrada na
hierarquia construida pelo homem branco, existem as criticas das organizacdes de mulheres

negras ao modelo de feminismo ocidental, como afirma Gonzalez:

Apesar dos aspectos positivos em nossos contatos com o movimento de
mulheres, as contradices e ambiguidade permanecem, uma vez que,
enquanto originario do movimento de mulheres ocidental, 0 movimento de

mulheres brasileiro ndo deixa de reproduzir o “imperialismo cultural”
daquele. (2008, p. 40)

Nas reflexdes de Gonzalez (2008) no que diz respeito a articulagcdo dos
movimentos de mulheres, na década de 80 no Brasil, caracterizava-se por tensdes com o
feminismo ligado ao modelo ocidental baseado nos interesses das mulheres brancas de
classe média. Esse momento de critica e resisténcia em meio ao autoritarismo dialoga
com o surgimento do “feminismo de resisténcia” conhecido como segunda onda.

Observando a afirmagdo de Carneiro, a principio as lutas internas no
movimento feminista ocasionaram conflito e divisdo dentro do movimento, porém ao

longo do tempo novas orientagdes e acdes foram desenhando o que a autora chama de
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solidariedade intragénero ou intragrupo, pelo fato de as relacGes étnico-raciais

constituirem-se impacto para as mulheres negras.

A consciéncia de que a identidade de género ndo se desdobra naturalmente
em solidariedade racial intragénero conduziu as mulheres negras a enfrentar,
no interior do préprio movimento feminista, as contradi¢des e as
desigualdades que o racismo e a discriminacdo racial produzem entre as
mulheres, particularmente entre negras e brancas no Brasil. O mesmo se pode
dizer em relagdo a solidariedade de género intragrupo racial que conduziu as
mulheres negras a exigirem que a dimensdo de género se instituisse como
elemento estruturante das desigualdades raciais na agenda dos Movimentos
Negros Brasileiros. (2003, p.120)

Carneiro (2003) apresenta que a juncdo das identidades de género e raca
inseridas no processo social refletidas pela ordem capitalista, faz emergir novas
articulacbes e vem promovendo intervencdes na agenda politica anti-machista e
antirracista. No entanto, em meio a este processo de ampliacdo das politicas e
emancipacdo, buscando assegurar uma agenda especifica das mulheres negras, a
igualdade de direitos se estabelecem novos desafios.

E possivel observar que Carneiro (2003), Scott (1995; 2005), Woodward
(2013) e outros (as) autores (as) pos-estruturalistas, pds-feministas, pds-coloniais
conseguem trazer ndo apenas a diferenca de género, classe, mas a de raca, incluindo a
de geracdo, dentre outras. De certo modo sdo nogbes no ponto de vista da dimensdo
relacional de poder. Desta forma, o estudo de género enquanto objetos de estudos
devem ser observados a partir dos elementos inter-relacionados no tecido social

historico, em suas diferencas e articulacdo das relacdes de poder. Como assegura Silva:

Os estudos de género estdo atentos a como, em diversas sociedades e
momentos, uma dada visdo de g@énero construiu-se e impds-se
discursivamente para um grupo, apontando para a sua historicidade,
verificando como ela se articulou as relagbes de poder, desconstruindo-a
(2008, p. 80).

O argumento da autora sobre os estudos de género fundamenta-se nos diversos
tempos a partir do cotidiano em suas relagdes historicas, focando em recortes espaciais e
temporais no discurso de poder relacional. Para Silva, os cuidados metodolégicos no
campo dos referidos estudos baseiam-se numa abordagem qualitativa em oposi¢do a
produzir o sentido de género simplificado e fixo, mas na perspectiva da investigacao
permear muito além das relagcbes macrossociais, construindo através do contraste. Do

ponto de vista de Scott:

Temos necessidade de uma rejeicdo do carater fixo e permanente da
oposicdo binaria, de uma historizacdo e de uma desconstrugcdo genuinas dos
termos da diferenca sexual. Devemos nos tornar mais auto-conscientes da
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distincdo entre vocabulario analitico e o material que queremos analisar.
Devemos encontrar formas (mesmo que imperfeitas) de submeter sem cessar
nossas categorias a critica e nossas analises a auto-critica. (1999, p. 84)

Ora, como sublinha Scott a construcdo de género dirige-se a oposicao binaria,
sugere elaboragdo de significados que implica desde o conflito de poder, o
questionamento do contexto, assim como a possibilidade de compreender género a
partir das diferentes esferas do cotidiano. Nesse sentido, como indica a prépria autora, a
pesquisa como processo ndo se encerra na recusa ao determinismo, & construgdo
hierarquica, se posicionada para teorizar praticas numa perspectiva analitica.

Essa compreensdo oferece-nos a possibilidade de relacionar com a referida
pesquisa, processos identitarios do curso de Pedagogia. O exercicio de perceber a
representacdo de um lado pode ser individual e de outro pode ser coletiva. Somando a
iss0, 0s sujeitos em suas multiplas identidades se contrapem ao masculino universal
como também ao feminino universal.

Essa perspectiva emerge as novas condi¢cbes do feminismo dentre suas

especificidades, como explicita Carneiro:

Ao politizar as desigualdades de género, o feminismo transforma as mulheres
em novos sujeitos politicos. Essa condigdo faz com que esses sujeitos
assumam, a partir do lugar em que estdo inseridos, diversos olhares que
desencadeiam processos particulares subjacentes na luta de cada grupo
particular. Ou seja, grupos de mulheres indigenas e grupos de mulheres
negras, por exemplo, possuem demandas especificas que, essencialmente,
ndo podem ser tratadas, exclusivamente, sob a rubrica da questdo de género
se esta ndo levar em conta as especificidades que definem o ser mulher neste
e naquele caso. (2003, p. 119)

De certo modo, podemos aproximar a consideracdo de Carneiro de “Enegrecer
o feminismo” num novo olhar feminista e antirracista, ao integrar em si tanto as
tradicdes de luta do movimento negro como a tradicdo de luta do movimento de
mulheres sob essa nova identidade politica, decorrente da condi¢cdo dos direitos
especificos das mulheres, no caso negras.

Portanto, ao atentar para os cuidados metodolégicos contribui para elaboracdo
de discursos sobre as diferencas, como sugere Scott, Carneiro, que propdem que 0
conceito de género inclua ndo somente o sexo, mas também classe e raga, assim como
acrescentamos o de geracdo na pesquisa, abrindo possibilidades para pensar como se

constituem e ocorrem as mudancas.
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1.4. Raca: conceitos em controversas

Os conceitos ndo se restringem a concepcdo tedrica, mas a dimensdo
linguistica, pois 0s mesmos ndo nascem do vazio. Eles sdo emersos de um determinado
contexto de um problema e, ou determinada conjuntura para de fato surgirem e serem
preenchidos de sentidos. E nesta perspectiva que vamos aproximar do conceito de raca,
localizando alguns definidores em tempo distintos.

Tratamos do conceito de raca em construgdo, de disputa e de representacéo
social e politica. Exceto naquilo que se refere ao componente principal, a ideia de
categoria bioldgica.

O uso frequente da categoria raca é como categoria discursiva, por ser utilizada
de modos distintos em diferentes tempos histéricos. Em alguns estudos, raca se
relaciona com o biolégico, em outros é tratado por definicdes culturais. Esse uso
analitico de raca acontece articulado as diferentes tradicdes tedricas, apontadas nos
trabalhos que constroem a génese da categoria, como podemos constatar em Gomes
(2008), Hall (2016), (2013), Munanga (2008), (2010), Schwarz (1993), Todorov (1993).

Iniciemos com um breve resgate histérico que registra a construcdo da nocéao
de raca a partir do século XVIII, com os iluministas, onde o termo raca passava a ser
explicado pela ciéncia cléssica e esse novo termo critica o velho regime, ou seja, a
ordem religiosa, introduzindo, por exemplo, consideracdes cientificas na base da razao,
no uso das ciéncias naturais. Assim, 0s membros Se agrupavam por possuir
caracteristicas fisicas comuns.

E possivel observar que o termo raga tem historia e em cada contexto vao se
configurar novos sentidos conforme as circunstancias sociais, politicas e culturais.
Neste sentido, o surgimento das ciéncias especializadas a partir do século XIX
redefinira o sentido de raca como marcadores genéticos hereditarios numa

especializacdo das ciéncias em classificar as racas humanas. Segundo Schwarz

No contexto intelectual do século XVI1II, novas perspectivas se destacam. De
um lado, a visdo humanista herdeira da Revolucdo Francesa, que naturaliza a
igualdade humana; de outro, uma reflexdo, ainda timida, sobre as diferencas
bésicas existentes entre os homens. A partir do século XIX, serd a segunda
postura a mais influente, estabelecendo-se correlagBes rigidas entre
patrimdnio genético, aptiddes intelectuais e inclinages morais. (1993, p. 46-
47).
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Como argumenta a autora, estes definidores genéticos sdo rigorosos e vao
indicar as ragas em superiores e inferiores. Schwartz (1993) ao analisar o conceito de
raca pela mudanga historica de um periodo ao outro, aponta a especificidade contextual
de cada tempo como fundamental a mudanca da nocdo de raca. Em se tratando do uso
de raca no projeto da modernidade vdo acrescentar dentre as tarefas cientificas
classificar as particularidades hereditarias, o critério da cor da pele, bem como outras
caracteristicas morfolégicas como incumbéncia da “empresa cientifica”. Munanga
(2010).

Na histdria da construcdo da concepc¢do de raca humana as nog¢des bioldgicas
vao encontrar em meados do século XIX formulagdes seja no chamado darwinismo
social, cujas formulacBes desenvolveram a eugenia, seja nos regimes totalitarios, atraves
do enaltecimento da pureza das ragas constituidas de espécies distintas. No entanto, no
final do século XIX, as definicGes de raca vao encontrar a substituicdo da bioldgica
pelas definigdes culturais. Quando Todorov alega (1993, p. 166) “No fim do século XIX
a modificacdo mais importante a afetar a nogdo de raca € a que a transpbe do plano
fisico para o plano cultural”.

No contexto contemporaneo a nocdo de raca tem sido apropriada pelos
diversos atores sociais num processo complexo de disputas, destacando no Brasil esse

cenario da construcdo das politicas de acdes afirmativas. Como afirma Munanga:

E o que acontece atualmente no Brasil quando os diversos meios: midiaticos,
legisladores, dirigentes, movimentos sociais, ativistas, académicos, langam
mdos dos argumentos de alguns estudiosos para aclarar suas posi¢cGes em
favor ou contra as cotas ditas raciais nas universidades publicas brasileiras.
(2010, p. 172).

Para Gomes (2007) o racismo brasileiro tem caracteristicas proprias. Mas as
discussdes em torno do tema raga vao encontrar disputas em diferentes espagos. Ainda

nesta direcdo Hall aponta:

Tem-se feito um esforgo para que a questdo da “raga” seja reconhecida com
seriedade na teoria politica em geral, no pensamento jornalistico e
académico. Esse siléncio tem sido rompido a medida que esses termos se
impdem sobre sua consciéncia politica. (HALL, 2009, p. 76).

O debate sobre a categoria raca apresenta um esforgo de elaboragéo paradoxal:
Por um lado vamos encontrar referenciais que apresentam o uso da raga como
construcdo nos espacos e tempos historicos. Por outro, encontraremos bases de

sustentacdo tedrica que tendem a considerar a inexisténcia de diferencas raciais.
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Dentro desta perspectiva, despontam as ideias de supervalorizar a identidade
nacional a partir da miscigenacdo racial, e que as desigualdades raciais sdo
profundamente sociais. Esta ideia vai encontrar fundamentacao na década de 30, em que
varios campos disciplinares na antropologia, artes, literatura vao produzir o mito da
democracia racial.

Essa argumentacdo é um exemplo dos sentidos da disputa de significados que
permeia nosso pais num momento de se equiparar as desigualdades sociais e raciais.
Atualmente, pesquisas realizadas por antropélogos, educadores, socidlogos revelam o
quanto a discussao de raca traz outras vertentes, apontando o quanto a miscigenagédo

racial e cultural brasileira é complexa, como ressalta Gomes:

As pesquisas comprovam que a intensa miscigenagdo racial e cultural
brasileira, uma das caracteristicas da nossa diversidade cultural, ndo esta
devidamente representada nos diversos setores da sociedade, sobretudo, nos
postos de comando, nos meios académicos, nos primeiros escaldes da politica
e nem na composi¢do das camadas médias. No caso do negro, mesmo quando
estes conseguem algum tipo de ascensdo social, ndo deixam de viver
situagcBes de racismo e de serem tratados com desconfian¢ca, como um
incébmodo. (2007, p. 1002).

Dentro desta perspectiva, Gomes (2007) aborda a dificuldade nos dados
reais da ascensdo dos sujeitos negros e negras ao ideario da miscigenacdo. Frente tal
situacdo, ao compreender como ocorrem 0S processos identitarios de jovens negros e
negras faz-se necesséario observar quais as dificuldades no ambito educacional e as
implicagdes do pertencimento racial em sua identidade.

Entendemos que discutir o tema com base na énfase pds-estruturalista ao
contexto de critica antiessencialista das concepcdes étnico-raciais torna-se complexo.
Entretanto, ao compreender a nocdo de raca enquanto discurso, poderemos trazer
observacdes complementares sobre, por exemplo, o racismo. Isto implica em observar
essa nogdo em situacdes especificas de lugar, assim como o exercicio local e global em
suas conexdes, para que possam revelar aspectos comuns e particulares sobre as

referidas questfes. Hall utiliza-se do seguinte argumento:

E a categoria discursiva em torno da qual se organiza um sistema de poder
socioeconémico, de exploracdo e exclusdo — ou seja, o racismo. Contudo,
como prética discursiva, o racismo possui uma logica propria. Tenta justificar
as diferencas sociais e culturais que legitimam a exclusdo racial em termos de
distingdes genéticas e bioldgicas, isto €, na natureza. Esse “efeito de
naturalizagdo” parece transformar a diferenca racial em um fato fixo e
cientifico, que ndo responde a mudanca ou a engenharia social reformista
(2009, p. 76).
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Desse modo, é importante observar a existéncia de varias analises em torno do
entendimento da palavra racga, assim como dos conceitos de seu real significado em
diferentes contextos. Pois, em cada espaco temporal as relagOes de poder determinam os

discursos sociais dos individuos.



46

2. CONTEXTODE MUDANCAS: EDUCACAO E O PARADIGMA
EMERGENTE

“O desafio da complexidade do mundo contemporaneo constitui um
problema-chave do pensamento e da agéo politica” Morin, (2005, p.76).

O surgimento do paradigma complexo é uma das mudancas mais importantes na
transicdo entre os dois milénios. Esta conjuntura expde uma complexidade de sentidos,
resultando neste processo de crise das ciéncias em geral e a0 mesmo tempo de
alternativas epistemoldgicas no campo das identidades, da cultura e da educacao.

As contribuicdes desses campos colocaram em cena ndo apenas a conceituacao,
mas provocam agdes. Em se tratando das identidades cuja nogdo baseia nas diversas
dimensdes da identidade cultural, politica e social, entre outros processos que obedecem
dindmicas diferentes. No campo da cultura, por ser criacdo humana, embora tenha
sentido distinto a educacdo considera-se interligada pelas diversas forcas sociais, em
uma nova configuracdo de situar-se, produzir-se no processo de transformacdes sociais.
E na educagdo, em seu papel pelo exercicio reflexivo evidencia quando se articula o
conhecimento aos sujeitos e aos contextos. Como explicita Morin (2005, p. 31) “[...]
fornecer aos alunos, aos adolescentes que vao enfrentar o mundo do terceiro milénio
uma cultura que Ihes permitira articular, religar, contextualizar, reunir os conhecimentos
que adquiriram”.

As mudancas tém implicado o debate académico causando uma série de
indagacOes sobre os paradigmas vigentes, as identidades e as préaticas pedagogicas.
Observa-se que estdo sendo desenvolvidas diversas experiéncias em todas as areas do
conhecimento e em efervescéncia os modelos culturais tradicionais estdo dando sinais
de desgaste. O que na afirmacdo de Santos (2011, p. 25) “sinais tdo evidentes que
podiamos falar de uma crise paradigmatica”.

Este processo vivia-se paradoxalmente: se de um lado instalava-se as tensdes e
mal-estar na comunidade cientifica a resisténcia as mudangas dos pressupostos
paradigmaticos. De outro, estimularam a outros cientistas e intelectuais, ao criticarem o
paradigma dominante em seu modelo de racionalidade caracterizado pelo progresso
cientifico, acentuando o aumento da desigualdade, o individualismo e a competicdo, a

formularem proposic¢des do paradigma emergente, como afirma Santos:
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A ciéncia pés-moderna, ao senso comunicar-se, ndo despreza o conhecimento
que produz tecnologia, mas entende que, tal como o conhecimento se deve
traduzir em autoconhecimento, o desenvolvimento tecnolégico deve traduzir-
se em sabedoria da vida. E esta que assinala os marcos da prudéncia a nossa
aventura cientifica. A prudéncia é a inseguranca assumida e controlada.
(2008, p. 91).

E neste cenario, impulsionado pelas intervencdes de cientistas e intelectuais
envolvidos nos grupos feministas e no movimento negro, que os Estudos Culturais em
suas possiveis contribuicGes sobre a nocdo de cultura, identidade véo criticar as
desigualdades e o desrespeito ao ser humano, apresentando denuncias as exploracdes as
diversas identidades de género, raca e geragéao.

Este paradigma proporciona novos referenciais sobre a produgdo de
conhecimentos na compreensdo dos estudos das identidades, bem como, traz a
centralidade na diversidade cultural produzida cotidianamente. Para Morin (2011, p. 57)
“nao se deve acreditar que a questao da complexidade s6 se coloque hoje em funcdo dos
novos progressos cientificos. Deve-se buscar a complexidade 14 onde ela aparece em
geral ausente, como por exemplo, na vida cotidiana”.

Em particular, no contexto brasileiro apresenta o paradoxo de desafios e
possibilidades: Por um lado enfrentamos a situag@o da juventude se constituir como um
dos grupos sociais mais afetados pelas desigualdades socioecondmicas, de género e
raciais. Por outro, a constatacdo de que este segmento revela-se enguanto categoria
estratégica no potencial de transformacdo da realidade, o que € bastante significativo.
Desse modo, se ndo investirmos em acédo politica teremos sérios problemas, ndo apenas
na critica a educacdo, mas no ambito do desenvolvimento humano, social, politico e
cultural do pais.

E nesta perspectiva que o debate sobre a Juventude como sujeito de direito na
sociedade brasileira passa, neste inicio do século XXI, pela incorporagédo das politicas
publicas. Esta iniciativa vem se consolidando em decorréncia da insisténcia dos atores
envolvidos (OrganizacOes ndo Governamentais [ONG], movimentos sociais, entre estes
se destacam 0s grupos juvenis, universidades, gestores publicos). Esta agenda publica
da juventude leva a promover a democratizacdo dos direitos humanos e hoje passa
também pelo debate sobre a diversidade das identidades.

O momento conjuntural ao qual nos referimos, impde exigéncias para 0s
segmentos que compdem a sociedade, de modo especial (pesquisadores, profissionais

da educacéo e gestores publicos) na exigéncia de atualizar-se sobre os sujeitos inseridos
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neste contexto na medida em que as representacdes culturais se multiplicam, supondo a
necessidade de repensar as novas formas de compreensdo dos sujeitos na perspectiva da
reestruturacdo das relacOes de poder.

Esse cenario brasileiro é de uma complexidade particular e distinta, pois ha uma
diversidade de tendéncias que se intercruzam, desafios e perspectivas, constituindo uma
variedade de intengdes que trazem perdas, transformacgdes e, paradoxalmente, novas

possibilidades. Como afirma Nilma Gomes

Esse contexto complexo atinge as escolas, as universidades, o campo de
producéo do conhecimento e a formacdo de professores/as. Juntamente as
formas novas de exploracdo capitalista surgem movimentos de luta pela
democracia, governos populares, reacdes contra-hegemdnicas de paises
considerados periféricos ou em desenvolvimento (2012, p. 103).

Do ponto de vista da autora este contexto denominado de complexo exige por
parte do pesquisador um maior aprofundamento sobre as mudangas em curso e o
fendmeno das identidades — jovem, negra, homem, mulher, bem como, suas inter-
relacBes, enfatizando ndo apenas a objetividade e racionalidade, mas também, outros

aspectos como a subjetividade e emoc¢do. Segundo Santos:

Resgatar a dimenséo emocional ndo significa supervaloriza-la: nem sé razéo,
nem apenas emoc¢do. O que esta se propondo é articular pares binarios. Razdo
sem emocao ndo capta a caracteristica humana, enquanto emocao sem razéo
conduz a parte alguma. (2009, p. 27)

A partir da complexidade, torna-se possivel contemplar as dimensdes humanas
no ambito: subjetivo, intersubjetivo, no carater ativo, construtivo, afetivo e historico do
sujeito, como também nas relacbes dinamicas com o meio social. Desse modo,
aproximamos da teoria da complexidade em sua fundamentacéo pedagdgica, embora em
fase de construcgdo traz em seu referencial elementos de mudancga epistemolégica.

Segundo Morin (2011, p. 104), <[...] a ideia fundamental da complexidade n&o é
a de que a esséncia do mundo seja complexa e ndo simples”. E que essa esséncia seja
inconcebivel. A complexidade ¢ a dialogica ordem/desordem/organizacéo. Mas, por tras
da complexidade, a ordem e a desordem se dissolvem, as distin¢des se diluem. O mérito
da complexidade é o de denunciar a metafisica da ordem.

Morin (2011) ao abordar o paradigma da complexidade aprofundou o
conhecimento sobre paradigma simplificador. Pontuamos aqui que em seus problemas
essenciais e nas caracteristicas do pensamento ocidental hegemonico restringiram o
conhecimento complexo dos processos humanos por um meio, procedimentos de uma

I6gica mecanica e determinista.
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As referidas observacdes pressupdem criticas aos modelos paradigmaticos que
em sua importancia no sentido mais amplo de contribuir numa formulacéo cientifica,
ndo apenas da critica negativa, nas contribui¢es dos autores Basarab Nicolescu (1999),
Boaventura Santos (2008) e Edgar Morin (2005, 2011) levantam ndo apenas criticas,
mas formulam novas proposicoes.

Desta perspectiva, destacamos a importancia da critica ao paradigma tradicional
na sua influéncia cartesiana em considerar o conhecimento de forma estruturalista e
fragmentada. De maneira que ao hegemonizar o conhecimento na valorizacdo da razao,
a ciéncia como verdade absoluta levava a analisar a partir dos dados experimentados a
qualquer situacdo. Diante deste quadro, o ser humano adquire uma visdo fragmentada
ndo somente da verdade, mas de si mesmo e dos seus sentimentos. Como afirma
Basarab Nicolescu (1999, p. 5) “A morte do homem, que anuncia tantas outras mortes, ¢
0 pre¢o a pagar por um conhecimento objetivo”.

Esta concepcdo gerou uma hiperespecializacdo crescente que trouxe perdas,
transformagOes e, paradoxalmente, novas aberturas, na formulacdo deste novo
paradigma, que embora em fase de construgcdo seja possivel referenciar na Teoria da
Complexidade, propondo outra forma de pensar os problemas contemporaneos numa
razdo complexa, que buscasse estabelecer relagcdes entre esses polos contraditorios, e,
também, dialogos cada vez mais amplos entre as disciplinas e entre os saberes.

E importante, ressaltar que estas novas formulacdes ndo s&o solugdes inventivas
e criativas no campo das ciéncias sociais, mas possibilidades de considerar a
invisibilidade dos diversos sujeitos, as relacdes sem partir de padrdes de hierarquizacéo,

mas produzir a inclusdo do conhecimento no cotidiano da vida. De acordo com Ferreira

A complexidade do mundo ndo é uma invencdo das ciéncias sociais e nem
das ciéncias humana, tampouco € uma invencdo de Edgar Morin ou de
Basarab Nicolescu. A complexidade do mundo, aquilo que é tecido em
conjunto é assim desde que o imaginario humano por meio da linguagem e na
prépria linguagem, tratou de inventar a vida. (2007, p. 105)

De acordo com Nicolescu (1999): “as pesquisas disciplinares e a
transdisciplinaridade nao sdo antagdnicas, mas complementares”. Observa-se, que a
transdisciplinaridade € distinta e que sua base epistemoldgica de sustentacdo sdo trés

pilares: O primeiro sdo os niveis de realidade, que interligam 0s espacos e tempos; o

segundo pilar o terceiro incluido que em suas identidades carregam objetividades,

subjetividades, diversidade e diferencas; e o terceiro a complexidade em que a teoria do
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conhecimento torna-se aberta, ou seja, ndo acabada, fechada em si mesma, trazendo
uma nova compreenséo da realidade em curso, dos sujeitos nas suas relagdes sociais.

As contribui¢des de Nicolescu possibilitam a formulacdo de uma nova ldgica, a
I6gica do terceiro que associado ao termo incluido, numa metodologia transdisciplinar,
faz com que esse termo apareca no cenario da epistemologia. Segundo Nicolescu (1999)
“Para traduzir a necessidade de uma alegre transgressdo das fronteiras entre as
disciplinas, sobretudo no campo do ensino, para ir além da pluri e da
interdisciplinaridade”.

Nessa abordagem pretende problematizar as diversidades e as oposicGes e,
ainda, dialogando com o principio tedrico na concep¢do de Morin, 0s pontos
antagbnicos, os tragcos da incerteza que permitem a religacdo de diferentes saberes,
construindo relacbes das partes com o todo, em busca de uma compreensdo
significativa.

Ao refletir sobre o lugar da identidade relacionamos com o terceiro incluido que
no contexto adverso analisamos nos niveis da realidade, desde o cotidiano escolar e as
possiveis mudangas no interior ndo apenas da escola, mas do sistema. Neste sentido 0s
autores provocam pesquisadores e educadores a compreender quem sdo 0s sujeitos das
relacGes e processos educativos. Como subsidiar numa producdo de conhecimentos,
principios pedagogicos, onde a identidade, diversidade, interdisciplinaridade relaciona-
se com o contexto desigual social e racial vivido pela populacédo brasileira, destacando
0S jovens negros e negras.

Percebe-se a importancia da pesquisa em educacdo que aponta 0S sujeitos
terceiro incluidos na perspectiva da complexidade, de envolver o processo
interdisciplinar e ndo mais o produto como caracteristico do modelo cartesiano. Dai a
proposta de pensar a pesquisa a partir de uma estratégia de desconstrucdo de estudos
convencionais na busca de analises numa perspectiva da complexidade, onde elementos
diferentes interagem em partes, e com o todo. As partes ente si do objeto do

conhecimento e o contexto a ser analisado.

2.1 Movimentos sociais na educacdo: Protagonismo do Movimento Negro

Observa-se que a realizacdo de mudangas epistemoldgicas vem ocorrendo a
partir do jogo de acdes e interagdes sociais. A partir desse ponto de vista, o do Terceiro

Termo Incluido formulado por Nicolescu (1999) deslocando para um outro ponto de
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vista, a construcdo do conceito dos Movimentos Sociais. A proposta desta secdo é
compreender a construcdo desses segmentos, especificando o Movimento Negro, o0 que

questionam e propdem e sua relagdo com a educacgéo.

Para nos aproximarmos dos conceitos de movimentos sociais, buscamos as
reflexbes de Lage (2013), Gohn (2011) o que ndo se restringe a concepcao tedrica, mas
ao contexto sécio histdrico de onde sdo produzidos. Desse modo, encontraremos Varios
tedricos apresentando abordagens analiticas sobre movimentos sociais. Porém em
determinadas décadas, 30 e 40, designava o surgimento pelo movimento operéario
europeu, 0 que significa de acordo com Renon (1996) o tipo classico, que é o
movimento operario que marcou a sociedade industrial do século XIX ao inicio do
século XX.

Observamos que nos estudos tedricos sobre 0s novos movimentos fora
designado como fendémeno social. Isto implicou em orientacGes diferentes das bases
marxistas, ou seja, uma nova forma de fazer politica fora do eixo classista, que veio
sendo difundido ndo apenas pela Europa, mas em toda América Latina, conforme

conferimos em Lage:
Nos anos 1970 e inicio dos anos 1980 um grande nimero de movimentos
sociais surgiu e se disseminou através da América do Norte, Europa e
América Latina — movimento de mulheres, ecolégico, movimentos de luta
pela terra, movimento indigena, negro e LGBT. Esses movimentos que tem
uma énfase nas lutas por identidade e reconhecimento foram designados de
Novos Movimentos Sociais (NMS) (2013, p. 24).

Nos pressupostos de Lage (2013) em didlogo com Gohn (2011) e, Gomes (2007)
compreende-se este surgimento como “Novos Movimentos Sociais” que VA0 pautar
reivindicacdes tanto de carater de direitos humanos universais, como pautas especificas
gue v@o ao mesmo tempo, criticar a identidade universal, levantar suas demandas de
singularidades nas opressfes enquanto movimento de mulheres, negro, entre outros, e
passarado a ser reconhecidos como os “Novos Movimentos Sociais”.

No que se refere ao Movimento Negro as criticas ao enfoque classista
promovido pelo movimento dos trabalhadores passa a ser presente em suas

reivindicagdes, como argumenta Gomes:

O movimento negro indaga a exclusividade do enfoque sobre classe social
presente nas reivindicagbes que assumem um carater muito profundo:
indagam o Estado, a esquerda brasileira e 0s movimentos sociais sobre o seu
posicionamento neutro e omisso diante da centralidade da raga na formacéo
do pais. O movimento negro reivindica que a questdo racial deveria ser
compreendida como uma forma de opressdo e exploragdo estruturante das
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relacbes sociais e econdmicas brasileiras, acirrada pelo capitalismo e pela
desigualdade social. (2007, p. 99).

Esses “Novos Movimentos Sociais” e, no caso o Movimento Negro, apontam,
como principio, um distanciamento em relacdo ao carater classista que se configurava
nos movimentos sindicais e operarios em torno do mundo do trabalho, o que nao
significa que em determinados momentos historicos possam assumir uma contraposi¢do
ao sistema econdmico e social vigente por sua exploracdo nas diversas relacfes, no
entanto, ao pertencer ao grupo especifico de identidade étnico racial ressurgem novas
negociacdes que se afirmam em solidariedade.

Assim, as identidades politicas sdo produzidas em momentos particulares, seja
pelo sujeito, pelo protagonismo do movimento negro, seja pela década de 80 e 90, nas
situacbes de tensdes no interior das organizagbes sociais, como também pelo
amadurecimento nas formas de intervencdes, nas articulacbes entre os movimentos e,

sobretudo, na relacdo com o Estado, afirma Gomes:

A partir desse momento, a luta passa a focalizar uma intervencao politica que
caminha em duas dire¢des: a denlncia da postura de neutralidade do Estado
frente a desigualdade racial reivindicando-lhe a adogdo de politicas
afirmativas e a intervencdo no interior do proprio Estado mediante a insercao
de quadros politicos e intelectuais nas administracfes municipais e estaduais
de carater progressista e no proprio governo federal. (2007, p. 99-100).

Importante registrar que, as diversas mudangas tanto no interior e nas
articulagbes entre 0s novos movimentos sociais vdo emergir no contexto social e
politico uma expressiva capacidade criativa, organizativa e mobilizadora. Assim,
configuram-se novas relagfes entre 0s movimentos e sua relacdo com o Estado num
novo contexto de reivindicacdes das politicas publicas, destacando a Educacao.

De acordo com Arroyo (2003, p. 29) nos anos 70 e 80 “varias pesquisas,
dissertacOes e teses mostraram a influéncia dos movimentos sociais na conformagao da
consciéncia popular do direito a educagdo basica, a escola publica”. A propoésito de
outros autores, como Lage (2013), vao denominar de “pratica social educativa” 0s feitos
dos movimentos sociais que sdo aspectos baseados na compreensdo de educagédo
gestada nessas organizagdes, ou seja, toda pratica educativa deve tomar como referéncia
a histdria, a cultura, o saber da experiéncia, ndo para ficar neste saber, mas partir dele e
intervir no mundo.

Neste sentido, colocam a importancia das praticas educativas realizadas pelos

movimentos sociais, na medida em que pensam nos problemas sociais, engajados em
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coletivos e grupos que reivindicam suas demandas numa intervencao, reafirmando o seu
papel e suas contribui¢des nas politicas publicas.

E possivel observar que a implementacdo das politicas publicas envolve n&o
apenas um arcabouco juridico, mas exige diversas concepcdes e acdes estrategicamente
selecionadas para implementar as decisfes tomadas. (Rua, 2009)

Dentro desta perspectiva, 0 Movimento Negro, ao pautar a implementacdo da
educacao nas relacdes étnico raciais tem vivido uma situacdo de disputas na sociedade
brasileira. De acordo, com Silva Jr. (2010, p. 16), “Uma controvérsia frequente no
debate sobre politicas publicas se refere a uma suposta antitese entre a nogdo de
especificidade e universalidade”.

As contradicdes revelam disputas na sociedade e se explicam, a0 menos em
parte, ao abordar a nocdo de universalidade no carater dubio, ao trata-la como direito
humano a todos, no entanto, sem levar em consideracdo o0 processo historico da
formacdo do povo brasileiro. Desse modo, o discurso fundamenta-se nas posturas
generalistas que defendem os diretos de todos, entretanto, desconhecem as diferencas
dos coletivos feitos desiguais em nossa formacédo historica. Esse discurso vazio cai por
terra ao constatarmos nos indicadores da educacdo, o que revela o cotidiano do racismo

brasileiro, relata Gomes:

A escola brasileira ao ser indagada pelo Movimento Negro pela
implementagdo de uma educacéo anti-racista vive uma situacio de tensdo
entre configurar-se, de fato, como um direito social para todos e, a0 mesmo
tempo, respeitar e reconhecer as diferencas. Ao assumir essa dupla funcdo a
escola brasileira, desde a educagdo bésica até o ensino superior é responsavel
por construir praticas, projetos e iniciativas eficazes de combate ao racismo e
de superacéo das desigualdades raciais. (2007, p. 102).

A reflexdo da autora demonstra que o papel da escola no contexto
contemporaneo se amplia a partir das reivindicacdes do Movimento Social Negro pela
implementacdo de uma educacéo anti-racista que, a0 mesmo tempo, atenda aos direitos
humanos.

E possivel observar que as mudancas das politicas publicas apresentadas foram
de contribuicbes provocadas pelos diversos movimentos sociais e, mais particularmente,
0 Movimento Negro. Assim, ao mencionar alguns marcos de sua atuacdo materializa
esse discurso, como exemplo, em 1995 a Marcha Zumbi contra o Racismo, pela
Igualdade e pela Vida tendo como eixo central as demandas por “politicas focalizadas”,

nesse caso, comprometidas com a populagdo negra. Outro processo foi a preparagdo da
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I11 Conferéncia Mundial contra o Racismo, realizada em Durban, em 2001, suas
resolucbes foram capazes de provocar transformacbes nas politicas de educacéo.
Segundo Oliveira e Molina

A demanda por cotas raciais e a conquista de leis, como a Lei n°
10.639/2003, sdo grandes passos na busca por conteldos e praticas
educativas antirracistas. Vale a pena, por isso, identificar na historia o quanto
essas acOes de resisténcia tem se constituido como estratégias promotoras dos
processos educativos. (2012, p. 746).

Esses mecanismos institucionais na busca da eliminacao do preconceito racial na
sociedade brasileira que tem como um dos principais protagonistas 0 movimento negro
ganhou relevancia na agenda das relac6es raciais no mundo e no Brasil.

Apesar de o debate e a implementacdo das politicas publicas tenham contribuido
para a construcdo das acdes afirmativas, ainda enfrenta sérios desafios, como apresenta

Gomes:

[...] a necessidade de maior sistematizacdo e divulgacdo do pensamento negro
brasileiro nos meios académicos e para os profissionais da educacdo bésica; a
socializacdo dos saberes produzidos pela comunidade negra na formagéo
inicial e continuada de professores (as); o didlogo com as questdes trazidas
pelo Movimento Negro, a articulagdo entre o conteido da lei 10.639/03 e a
educacdo da juventude negra. (2007, p. 108).

A autora indica alguns dos desafios da implementagéo da educacéo nas relagdes
étnico raciais, nesse contexto de problemas sociais no qual a educacdo tem o papel
fundamental para construir novas atitudes. Embora avancassem os dispositivos legais,
as acOes afirmativas, no entanto, estamos diante de desafios que nos permitem pensar
enquanto pesquisadores (as) com a preocupacdao em relagdo a fundamentacdo do
conhecimento voltado para dois aspectos: O primeiro, a partir da emancipacao social
dos diversos segmentos que compdem a sociedade brasileira. O segundo, a necessidade
de alimentar as inquietacOes diante das desigualdades sociais e ao mesmo tempo
acelerar o processo de emancipacao social.

Na perspectiva da reformulacdo do conhecimento das universidades quanto ao
pertencimento étnico-racial os processos historicos de acordo com os lugares apontam
caracteristicas proprias, que muitas vezes por meio de uma acgao politica mais articulada
possam provocar mudancgas ndo apenas particulares. E o caso dos Programas de Acdes
Afirmativas nas universidades brasileiras, como sugere Santana (2006, p. 62): “Os
programas de acdes afirmativas, nas universidades brasileiras, podem contribuir em

diferentes dimensoes, instituindo novos formatos institucionais, mais dinamicos [...]”.
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Na abordagem do autor supomos que o Programa de Politicas de Acgdes
Afirmativas para os negros (as) nas universidades publicas possa criar possibilidades
para a diminuicdo da exclusdo social e racial e provoque pensar na estrutura
institucional. Desse modo, cabe outra contribuicdo de Santana (2006) ao identificar as

exigéncias da universidade, ao dizer que:

A universidade, ao assumir um programa dessa envergadura, traz para o seu
seio 0s grandes debates que se desenvolvem no pais € no mundo, relativos as
formas de relagbes culturais entre os povos, as relacdes socio-raciais e de
poder, e tantas outras vertentes. Ao instituir, na academia, um programa
dessa natureza, tera necessariamente que rediscutir 0s conhecimentos
produzidos que deram origem aos racismos e as concepc¢des de mundo
eurocentradas, buscando desencadear processos produtivos policéntricos, que
fundamentem as politicas que visam tanto a superacdo dos racismos e
preconceitos quanto ao estabelecimento de novas matrizes formativas. (2006,
p.63).

A andlise do autor subsidia o debate quanto ao papel da universidade frente a
conjuntura brasileira, que numa provocacdo faz repensar os conhecimentos que foram
produzidos na construcdo das universidades brasileiras para possiveis orientacdes no
perfil institucional das universidades publicas.

Tudo isso, reforca a importancia da referida pesquisa, assim como a tematica
voltada para os (as) jovens negros (as) no ambito da universidade em uma situacdo
peculiar, o curso de Pedagogia da UFRPE do Campus Recife, numa postura critica,
investigativa sobre como se constituem esses (as) jovens, 0s avangos e desafios das
praticas educativas nas relagcdes étnico-raciais. Assim, como as producbes de
conhecimento possibilitam ndo ocultar a juventude negra na educacdo, no ensino
superior.

Em outras palavras, compreender em seu espaco e tempo de modo a ampliar
novas possibilidades analiticas imanentes a propria historia. E importante registrar que a
participag@o dos “Novos Movimentos Sociais” e, sobretudo 0 Movimento Social Negro
foi um marco importante para a redefini¢cdo da agenda publica nas relagdes raciais, e na
critica no @mbito educacional formularam possiveis contribui¢des inclusive dos Estudos

Culturais.

2.2. Reflexdes sobre Politicas Publicas e A¢des Afirmativas

Tendo como ponto de partida a percepcdo de que as sociedades modernas sdo
diferenciadas quanto aos atributos e interesses dos seus membros, proponho o
entendimento das politicas publicas como conjunto de decisbes e acles
destinadas a resolugdo de problemas politicos. (Rua, 1998, p. 731).
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Rua (1998), de forma precursora, identificou em seu famoso artigo
publicado pela Comissdo Nacional de Populagdo e Desenvolvimento, a fragmentacao
das politicas publicas de juventude na década de 1990. Nossa intengcdo em apresenta-la,
a partir de algumas contribui¢cdes da autora, ndo serd em aprofundar politicas publicas
voltadas para os jovens, mas, trazer algumas reflexdes fazendo um paralelo sobre as
politicas especificas entre os segmentos juvenil, negro e mulheres enquanto sujeitos
que pressupdem direitos especificos. Incluem mais um elemento no conjunto de ideias
retratadas, uma contextualizacdo das a¢des afirmativas, a participacdo dos atores com

énfase ao ingresso de jovens negros (as) nas universidades publicas.

E consideréavel o esforco que vem sendo investido no debate académico e
em diversos espacos da sociedade sobre as politicas publicas, o que vem resultando em
diversos modos de intervencdo junto a esses grupos menos favorecidos (mulheres,
adolescentes, jovens, negros (as), indigenas, entre outros) no sentido de atender as
demandas especificas.

No cenario das politicas publicas, o recorte juventude, étnico racial e género
é bastante recente, ndo apenas no Brasil. Os problemas politicos, que sdo as demandas,
situam-se no campo das disputas entre os diversos atores da sociedade. Isto por
envolver orientagdes quanto a recursos destinados para a sua implementacdo e,
sobretudo, a concepcao dos sujeitos a serem atendidos.

E interessante considerar o enfoque conceitual sobre os sujeitos de direitos,
a estrutura sistémica das politicas em sua capacidade de impacto. De maneira que as
categorias pesquisadas sdo compreendidas e conceituadas como sujeitos de direitos, que
identificam e sdo demandantes de politicas especificas.

Segundo Rua (1998), as politicas publicas sdo demandas sociais que
deverdo ser incluidas na agenda governamental. Quando essas pautas ndo sdo atendidas,
podendo existir durante muito tempo, incomodando grupos mais ou menos amplos da
sociedade, gerando insatisfacbes sem, entretanto, chegar a mobilizar as autoridades
governamentais. Neste caso, trata-se de um “Estado de coisas”.

Rua (1998) exemplifica o fenomeno da transformacao do “Estado de coisas”
em um “problema politico”, configurando-se como item prioritario na agenda
governamental, mas ressalta que é necessario um conjunto de caracteristicas

envolvendo, desde a acdo politica mobilizada pelos grupos sociais, a conjuntura
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desigual que constitua problemas, e outro aspecto, as forcas sociais dos atores, que
estabeleca uma proposicdo de oportunidades para 0s sujeitos relevantes a serem
alcangadas com o tratamento dos problemas.

Com base nos estudos de Maria das Gragas Rua (1998) observaremos 0s
elementos em fase particular tanto na questdo de género, quanto étnico e racial, sendo
que esses problemas politicos tém emergido pautas para 0s movimentos sociais e
agenda governamental.

Uma andlise quanto ao problema politico das desigualdades com origem nas
relaces estruturadas nas diferencas de género, ao passar a ser agenda governamental
deve-se, em grande medida, a luta dos movimentos das mulheres, em especial do
movimento feminista pelo reconhecimento da dignidade, equidade e igualdade de
direitos das mulheres na populacdo brasileira.

Apesar dos avancos, entretanto, as mulheres ainda se encontram em uma
situacdo socioecondmica menos privilegiada e sdo vitimas de grandes violagbes que
explicitam a perpetuagdo da ideologia machista em nossa sociedade. Segundo
Camarano (2003) em analise sobre a escolaridade juvenil, enquanto 11,8% dos rapazes
afirmavam ndo estudar e ndo estarem ocupados, este nimero chegou a 28,8% entre as
mocas. Isto mostra que concluida a escolarizacdo média, as mulheres jovens encontram-
se mais confinadas em suas casas, com poucas condi¢des de trabalho remunerado e
acesso a niveis mais elevados de escolaridade.

Os dados acima ressaltam os problemas a serem superados no ambito da
educacdo com o segmento jovem mulheres. O exemplo nos faz pensar a relacdo das
politicas especificas com as politicas continuadas, por tratar de direitos fundamentais.
Dentre essas, destacam-se a Expansao do ensino de jovens e adultos; a Educacéo para a
diversidade e amplia¢do do acesso ao ensino superior e médio.

E de fundamental importancia a ampliacdo do ensino superior como a
Educacéao para a diversidade contemplando os (as) jovens, assim como, as caréncias de
politicas continuadas que possam atender a todos e todas jovens negros (as) dos
diversos territorios. E 0 caso de observar a reivindicacdo da democracia racial, nas
Ultimas décadas esta pauta passou a ser uma agenda governamental a partir do ingresso

dos (as) negros nas universidades publicas e privadas.
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Nesse sentido a pauta da democratizacdo racial a partir do ingresso dos (as)
negros (as) nas universidades tem sido resultado da atuacdo do Movimento Negro
Social. Esse debate tem implicado em novas exigéncias conforme Santos:

O debate sobre a democratizacdo racial da sociedade brasileira passa, neste
inicio do século XXI, pela entrada dos negros na universidade. Fruto da
atuacdo do Movimento Negro brasileiro, a centralidade dessa agenda
promove ainda o fato de que a democratizagcdo da universidade, hoje, passa
também pelo debate sobre a diversidade. (2006, p. 21).

Podemos aproximar de Santos, para quem a democratiza¢ao da universidade traz
uma exigéncia de novas decisfes na formulacdo das politicas de acdes afirmativas em
sua implementacdo, com o principio de discutir os direitos humanos e direitos
especificos diante da histéria da populacdo afro-brasileira, que fora ocultada ao sistema

de ensino tanto infantil quanto superior.

Na realidade, a implementacdo das politicas publicas implica ndo apenas em
decisbes, mas, em um conjunto de monitoramento das referidas, que se estabelecem em
diferentes fases no processo de implementacgéo e avaliacdo. Como assegura, Rua (1998,
p. 733) “A rigor, para que sejam formuladas metas e objetivos a serem atingidos com as
politicas e para se estabelecerem o0s recursos a serem alocados as mesmas, Sao

necessarios indicadores de resultados e, isso ja remete a fase de avaliacdo.”

Ao concordar com Rua (1998) observamos que 0 processo de avaliacdo é
adotado por uma complexidade com que ela denomina articular o sistema politico em
suas vérias dimensdes, com a realidade e diversos atores interessados. Nessa linha de
raciocinio outra importante contribuicdo foi analisar, que periodo as politicas
especificamente para a categoria juventude encontravam-se fragmentadas, uma vez que

eram politicas universais, ou seja, dirigidas ao conjunto da populagéo.

E no cenario brasileiro, onde ocorre a constru¢io de uma agenda plblica em
torno da tematica da juventude, que se fazem presentes varios atores e olhares. Entre
eles estdo 0s movimentos sociais vinculados a juventude negra, 0s movimentos juvenis
urbanos, as organizagbes ndo governamentais, partidos politicos, universidades,
gestores publicos e outros.

Diante de um cenario de avancos e desafios, a juventude negra ainda estad em
processo de reconhecimento de suas especificidades. Por este motivo é necessario

buscar formas de analisar as demandas desses (as) jovens.
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De certo modo, podemos aproximar das consideracfes da juventude negra que
no &mbito da educagdo sugerem pensar para além do carater universal o direito de todos
(as), compreendendo as especificidades de seus beneficidrios no combate a

desigualdade racial e social.

Importa salientar a relacdo de envolvimento das politicas universalistas com as
politicas focalizadas. Dentro do contexto brasileiro as agdes afirmativas tem sido uma
das formas de combater as desigualdades raciais. Conforme Silva

Com efeito, no Brasil as politicas focalizadas na pobreza também tém
demonstrado que podem cumprir um papel positivo, ajudando a combater as
desigualdades raciais e a melhorar as condi¢fes de vida da populacdo negra.
N&do obstante o reconhecimento da existéncia de desigualdades estruturais
entre negros e brancos — resultantes da experiéncia secular de discriminacéo e
agravadas por um longo periodo de completa omissdo estatal —, que apontam
para a necessidade da conjugacdo de politicas denominadas universalistas
com medidas orientadas para a corre¢do dessas desigualdades. (2010, p. 16)

Para Silva a politica designa a promoc¢do da igualdade racial, que
corresponde a um conjunto de acbes, condi¢des materiais de vida, na perspectiva da
valorizacdo da diversidade étnico-racial. Salientamos que, embora o grau de exclusao
com base nos indicadores do PNAD-2012-2015 teve declinio da faixa de analfabetismo
por raca e em particular no ensino superior brasileiro tem diminuido nas ultimas
décadas, ainda ndo atingiu um ponto em que as praticas de inclusdo possam se

dispensadas.

E possivel observar que, a necessidade das Politicas de AcBes Afirmativas
emerge com as fragilidades das politicas universalistas. Por isso, a aproximacdo ao
enunciar conceitos, numa interacdo com a realidade das demandas. Dentre as
terminologias que se aproximam, estdo: acédo afirmativa (Estados Unidos), acdo positiva

ou discriminacdo positiva (Europa) e ainda politicas compensatorias Munanga (2006).

O termo acdo afirmativa em seu sentido diverso, como se encontra no
cenario brasileiro, em grande parte reflete os debates e as experiéncias histéricas ndo
apenas dos paises pioneiros, mas as tramas das rela¢fes sociais constituidas em nosso

pais.

De acordo com Munanga (2006) as discussdes sobre adocdo das acgdes
afirmativas na historia da ideologia anti-racista s&o muito recentes, ndo apenas em nosso

pais, porém, em outros paises as ac¢Oes afirmativas foram implantadas anteriormente
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(India, Malasia, Australia, Canada, Nigéria, Africa do Sul, Argentina, Cuba, dentre

outros).

Para exemplificar podemos observar o caso dos Estados Unidos, pais que
instituiu as politicas de promocéo da igualdade racial desde a década de 1960. Nesse
sentido, as a¢Oes foram direcionadas as empresas visando a inclusdo dos chamados afro-
americanos, por meio da ampliagdo de sua contratacdo, além das cotas nas
universidades e até a obrigatoriedade da reserva de percentagens de participacdo de

negros na midia estadunidense.

Munanga (2006) faz um paralelo com o caso dos Estados Unidos e de outros
paises que adotaram a¢6es afirmativas, situando a substancial melhoria das condicGes de
vida da populacdo afrodescendente nesses paises, sobretudo no primeiro, onde, segundo

0 autor, houve uma importante inclusdo da populacéo afro-americana na classe média.

No sentido de apresentar cenarios que justificam as cotas como instrumento
para a populacdo negra no Brasil, Munanga afirma:
Numa sociedade racista, onde os comportamentos racistas difundidos no
tecido social e na cultura escapam do controle social, a cota obrigatoria se
confirma, pela experiéncia vivida pelos paises que a praticaram, como uma
garantia de acesso, e de permanéncia neles, aos espacos e setores da
sociedade até hoje majoritariamente reservados a “casta” branca da
sociedade. O uso desse instrumento seria transitério, esperando o processo de

amadurecimento da sociedade global na construgdo de sua democracia e
plena cidadania. (2006, p. 50)

Segundo o autor os comportamentos racistas refletem o tecido social de
desigualdade mais ligada as desvantagens historicamente construidas nessas relacfes de
poder e ao uso dessas politicas como iniciativas recorrentes na construcdo de caminhos

para a inclusao social e econdmica dos (as) negros (as) e indios (as).

Assim, consideramos Ac¢des Afirmativas como formas de politicas publicas
que materializam a execugéo do Estado na promog¢édo do bem estar e da cidadania para
garantir igualdade de oportunidades, com a intencdo de ampliar o acesso aos bens de

Servigos, ou seja, a inclusdo social.

No entanto, considerando a realidade social dos (as) jovens negros (as) séo
necessarias politicas que reparem a divida histérica do Brasil com a populagdo negra e
nesse sentido, € necessaria a oferta de politicas que garantam uma inser¢do positiva

desta parcela da populacdo, em especial dos (as) jovens.
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2.3. Breve Historico das Ac¢des Afirmativas no Brasil

A historia da humanidade estd marcada por varios momentos, em que a
sociedade civil organizada foi capaz de provocar mudancgas e transformacdes. Como
dito anteriormente, as iniciativas de politicas publicas foram, de certo modo, resultado
da atuacdo dos Novos Movimentos Sociais, dentre eles destacamos 0s segmentos de

jovens, mulheres e negros.

Uma das principais caracteristicas dos Novos Movimentos Sociais é a de
estarem inseridos no contexto histérico e conjuntural, numa atuacdo com novas formas
de fazer politica. Dentre eles, o Movimento Social Negro desde a década 70
reivindicava a ado¢édo de politicas publicas para garantir o direito da populacédo negra a

educacao, em todos 0s seus niveis.

E possivel observar que a luta ao acesso & educacéo foi sendo intensificada
nos anos posteriores 70 e 80. Entre os mecanismos de inclusdo do ensino superior varios
autores referenciam as experiéncias de agdes afirmativas em prol desse acesso, de
acordo com Santos (2006) surgiram em 1993 o Pré-Vestibular para Negros e Carentes
(PVNC), os cursinhos pré-vestibulares para atender os estudantes carentes e negros,
com o objetivo de melhorar a formagéo destes estudantes, aumentando a chance de

ingresso no curso superior em universidades publicas.

A partir do final dos anos 1990, o Brasil intensificou suas experiéncias de
acOes afirmativas no ambito das instituicdes de ensino superior e entre 0s anos de 2001
a 2004. Segundo Santos (2006), essas iniciativas levaram, ao final de 2004, que
quatorze universidades publicas tivessem politicas de cotas raciais voltadas para negros

ja aprovadas.

Neste caso, € preciso considerar que as iniciativas em torno das acles
afirmativas foram se expandindo, ndo apenas nas universidades, nos noticiarios
jornalisticos e grande midia, bem como, nas manifestacfes do Poder Legislativo,
resultando nas mudancas no enfoque quanto ao sistema de cotas, em se constituir como
racial ou social.

Como ja nos referimos, as discussdes em torno do tema raca vao ganhar

félego nos diversos espacos publicos e de disputas entre eles nas instituigdes brasileiras,
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ao adotarem o sistema de cotas no tratamento aos desiguais, no entanto, os conflituosos
processos de debates ndo foram esgotados, gerando diferentes sentidos na forma de
adocdo, nas primeiras instituices que aderiram aos sistemas das agdes afirmativas.

Como explicita Paiva:

As politicas de acfes afirmativas sdo variadas e 0 acompanhamento dos
editais das universidades revelou-se de grande utilidade para entender as
mudancas em curso, uma vez que a mesma universidade modificava seu
processo de inclusdo ao longo do periodo analisado. As universidades
estaduais que deram inicio ao processo em 2002 e 2003, sofreram a agdo do
Legislativo (Uerj, Uenf, Uems) e foram referéncia para vérias universidades
se adiantarem na discussdo interna para “ndo serem atropelados pelo
Legislativo” nas palavras de um dos gestores entrevistados.(2015, p. 146).

Com base na autora essas universidades instituiram cotas sociais por meio
de Leis estaduais. Essas a¢BGes desencadearam uma série de iniciativas semelhantes na
maioria das universidades publicas federais que introduziram as acles afirmativas a
partir das resolucdes dos Conselhos Superiores dessas instituicoes.

Segundo Hass e Linhares (2012) e Paiva (2015) destacam a proposta
inovadora da Universidade de Brasilia (UNB) em sua aprovacdo em 2003 pelo
Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo (CEPE) de um plano adquirindo o carater de

cotas raciais. Na visdo de Hass e Linhares

Este conjunto de medidas educacionais da ao plano da Unb um caréater
inclusivo na sua plenitude, pois da discussdo interna em seu Colegiado
superior nasceram as ideias e os ideais de um projeto baseado em acGes
afirmativas. A luta pela inclusdo no ensino superior publico é necessaria, mas
ndo suficiente, para garantir a permanéncia dos beneficiarios por medidas
compensatorias. (2012, p. 854)

De certo modo, ha um consenso entre 0s especialistas na implantacdo das
acOes afirmativas, que o processo de aprendizagem envolvendo os diversos mecanismos
de participagdo como audiéncias publicas, debates com o0s diversos setores
institucionais, docentes, discentes e representantes de movimentos sociais, foram as
melhores conquistas para consolidar o sistema sem interferéncia estatal.

Confere mais credibilidade aos argumentos acima, a analise da pesquisa
realizada por Paiva sobre o acompanhamento das politicas de a¢des afirmativas nas

universidades brasileiras.

Quando perguntados sobre como se deu o processo de implantacdo, os
entrevistados apontaram para a confluéncia de alguns fatores: a vontade da
reitoria de implementar acOes afirmativas; realizacdo de reunides de
discussdo com palestras sobre a desigualdade racial; surgimento de grupos
internos de professores que questionavam a funcdo social da universidade
pUblica e o sistema do vestibular. Em Universidades com Nucleos de Estudos
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Afro-Brasileiros consolidados, este foi um ponto a mais para a concretizacdo
da medida, acelerando o processo de adocdo. (2015, p. 147)

Do ponto de vista politico, as experiéncias demandaram um processo de
tensdo, negociacdo de conflitos que em cada universidade foi se apresentando em um
percurso singular no procedimento de implementagdes de reservas de vagas, com uma
variedade de critérios de acordo com a realidade local.

Embora as mudangas no campus universitario tenham sido lancadas em
2003, somente apos a promulgacdo da Lei 12.711/2012 todas as universidades criadas
neste ato ja deveriam contemplar o sistema de cotas. Observamos algumas instituicdes
brasileiras que se anteciparam junto aos poderes publicos no que diz respeito as
distribuicbes e reservas de vagas. Isto implicou em trajetérias peculiares que cada
universidade constituiu quanto a ado¢do das politicas afirmativas.

Esse debate tem sido muito concorrido e vem ocupando um lugar de
destaque, tanto no mundo académico quanto em espacos de implementacéo e avaliagdo
das politicas publicas. Nesta sociedade multifacetada, um dos principais desafios € o da
efetivacdo das politicas de distribuicdo e reconhecimento dos sujeitos, sua inclusdo na
perspectiva de fazer frente tanto as dividas historicas da sociedade para com a
juventude, quanto as novas questdes que resultam em desigualdades e discriminacdes

entre os (as) jovens brasileiros hoje.

2.4. Acbes Afirmativas nas Instituicdes Publicas Federais do Brasil

As experiéncias das acOGes afirmativas a partir das regides brasileiras
corroboram com as perspectivas de oportunidades dos (as) jovens na conquista de bens
publicos (como educacgdo, cultura), compreendendo transformacdes significativas no
tecido social da sociedade e da localidade, numa contribuicdo para a dimensao territorial
das areas rurais e urbanas. Neste item do texto, observaremos a seguir um breve balancgo
das Acles Afirmativas nas Instituicbes Publicas Federais no Brasil. Ndo temos o
propoésito de registrar o resultado detalhado dessas pesquisas, mas podemos trazer
algumas reflexdes, que julgamos importantes.

Desde a implementagdo das acGes afirmativas, em 2003, algumas pesquisas

tem sido realizadas para subsidiar o monitoramento, entre elas destacamos Machado
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(2007), na qual verifica-se que das 84 universidades publicas existentes no pais, 37
universidades possuiam algum programa de agdo afirmativa. Destaca-se que das 11
universidades publicas na Regido Norte somente cinco iniciaram as politicas. Na Regiéo
Centro Oeste no total de oito universidades publicas, seis possuem programas de agédo
afirmativa. A Regido Sudeste possui 26 universidades publicas no total e nove delas
iniciaram essas politicas. A Regido Sul possui 13 universidades publicas, sendo que sete
implementaram politicas de agBes afirmativas. Na Regido Nordeste das 26
universidades pablicas, dez delas implementaram acgdes afirmativas.

Em corroboracdo com Eliane Machado (2007), mesmo com intenso debate
sobre as cotas identifica-se o carater qualitativo das iniciativas em torno da adocao de
Politicas de Agbes Afirmativas, muito embora elas tenham sido crescentes em todas as
regides mediante suas distingdes locais.

Em particular, a Universidade Federal Rural veio a introduzir, em 2011, o
percentual de 50% das vagas dos cursos de graduacdo para alunos oriundos da rede
publica de ensino. S8o consideradas a¢des afirmativas especificas aquelas direcionadas
a questBes sociais e raciais. A cota social — estudantes de familias que recebem até 1,5
salario minimo — e a racial (negros, pardos e indios) sao definidas por meio do Sisu
(Sistema de Selecdo Unificada), a partir do cruzamento de dados fornecidos pelos
inscritos e pelos parametros do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Essas mudancas nas esferas pulblicas consistem numa acdo efetiva de
reparacao do deficit de oferta da educacao superior, gerando novas configuragdes numa

promocdo da inclusdo, como assegura a avaliacdo de Paiva

Os beneficiarios de acdes afirmativas eram, no final de 2011, a realidade em
71 das 96 universidades publicas federais e estaduais do pais, cuja histéria
comeca a mudar em 2012, com a Lei 12.711/2012, que instituiu a
obrigatoriedade de agBes afirmativas nas universidades federais. Assim, ha
novo rearranjo na configuragdo da universidade publica brasileira (as
estaduais de varios estados também tém sido instadas a pensar em politicas
de inclusdo). (2015, p.149).

Por tudo isso, justificamos a adocdo dessas politicas como promogédo da
igualdade, desde que, garantam condigdes materiais e formas para superar os efeitos do
racismo e que sejam destinadas a grupos potencialmente excluidos, como afirma

Munanga

As cotas ndo serdo gratuitamente distribuidas ou sorteadas como o imaginam
os defensores da “justiga”, da “exceléncia” e do “mérito”. Os alunos que
pleitearem 0 ingresso na universidade publica por cotas se submeterdo as
mesmas provas de vestibular que os outros candidatos e serdo avaliados
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como qualquer outro de acordo com a nota de aprovacédo prevista. (2006, p.
58).

Na abordagem do autor, como medida emergencial, as cotas consistem no
conjunto de exigéncias, cuja incumbéncia é de todos (as) que passaram pela selecdo e
classificacdo das provas dirigidas a ocupar as vagas previstas. No entanto, deve ser
considerada a identificacdo enquanto negros (as) ou afrodescendentes que ird favorecer
0 acesso as vagas de pessoas que fazem parte desse grupo.

Como ja mencionamos o processo complexo de disputas e controvérsias, na
construcdo das politicas de acdes afirmativas perpassa pelo reconhecimento das distintas
experiéncias em todo Brasil. Chama atengdo a diversidade nos formatos adquiridos,
com vinculacdo ou ndo entre cota social e cota racial, bem como a adogdo do sistema de
reserva de vaga, de vaga suplementar ou de uma bonificacdo para alunos egressos das
escolas publicas e/ou negros.

Entendemos que as acOes afirmativas devem ser vistas como vias para
efetivacdo de direitos educacionais entre brancos (as) e negros (as) no sistema
universitario brasileiro, constituindo mecanismos de permanéncia para gque sejam
superados tais problemas. Nesta Otica, ao efetivar direitos emergenciais o poder publico
estard respondendo as demandas da populacdo negra de distribuicdo, de reconhecimento
e participacdo, e desta maneira, estard gerando oportunidades para que o0s (as) jovens

negros (as) construam suas trajetdrias educacionais.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Huenuho UE dizem que a arma, meu povo; "Ele é uma lenda", mas também
"as palavras do préprio sol", palavras luminosas, entdo, sdo as velhas
palavras dos antepassados. As palavras que tém um evento distante que deu
origem a toda uma raga. Agnes Agboton (2004, p. 3)

Agnes Agboton é uma das herdeiras da tradi¢do oral em sua obra Na Mitdn,
La mujer en los cuentos y leyendas africanos. Agnés é uma contadora de histérias
africana que vive em Barcelona desde 1978. Nasceu em Porto Novo, no mesmo ano em
que ocorreu a independéncia da Republica do Benim (antigo Daomé), em 1960. Em
seus trabalhos recolhe diretamente de informantes orais, em lingua “fon”, “gun” ou
“yoruba”. A partir da escuta das historias de sua familia e de seu povo, ela foi
traduzindo a marca, a origem do lugar enquanto mulher atuante.

A intencdo reside em apresentar a mulher como oralista, ressalta-la
enquanto sujeito, seu pertencimento identitario e de lugar. Bem como, destacar o valor
da reinvencdo da tradicdo oral nas sociedades tradicionais, que como heranca africana
pressupde dialogar com os procedimentos da metodologia da histéria, 0 que assumimos
no referido trabalho, buscando perceber a tradicdo oral em suas caracteristicas e
processos geracionais e de producdo de conhecimento.

Nesta perspectiva, aproximamos a constru¢do metodoldgica deste trabalho
dos elementos que sdo fundamentais, ao nos reportarmos a populacdo afro-brasileira: a
historia da populacdo negra, o sentido do respeito as suas origens, 0 método de educar
através da oralidade e a convivéncia do dia a dia. Onde se constituem as primeiras
identidades, em seus processos como fendmeno social complexo, nos deparamos com a
exigéncia tanto do aprofundamento sobre os problemas na fundamentagdo tedrica,
quanto dos procedimentos de apreensdo na perspectiva qualitativa da pesquisa. Ao
desmembrar nossa escolha metodoldgica qualitativa, dialogamos com diferentes
autores, tendo como eixo a Historia Oral. No decorrer do texto adotaremos a utilizagéo
da sigla (HO) para denominar Histoéria Oral, ressaltando a Historia de Vida, para a qual
tambem utilizaremos a sigla (HV).

Assim, os procedimentos adotados contribuiram para a pesquisa, bem como

as analises das percepgdes dos (as) jovens dialogaram com a agdo afirmativa dando
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visibilidade a esses sujeitos de experiéncias, de conhecimentos, de valores e culturas, no

exercicio ético que faz parte desta producao.

3.1. Didlogos com os tedricos da metodologia da pesquisa

A possibilidade de didlogo com os diferentes tedricos da metodologia da HO
vem corroborar com o principio da complementaridade dos opostos na articulacao entre
saberes, em suas contribuicGes que provém de diversas sistematizacfes enraizadas de
suas experiéncias, que se transformam no modo de pensar e sdo refor¢adas nos seus
conhecimentos.

Dentro desta perspectiva, nos aproximaremos dos autores, Thompson (1992),
Hampaté Ba (2010), Vansina (2010) nos subsidios sobre a HO como método cientifico,
por considerar esta metodologia adequada ao favorecer o reconhecimento das vozes dos
grupos marginalizados que ndo dispbem de estruturas importantes de poder, que
costumam ser silenciados, quando n&o estereotipados e deformados.

Observamos que a ideia acima representa o0 aspecto comum entre os autores, a
mudanca de abordagem e novas areas de investigacdo, no entanto, considera-se
relevante a discussdo das visGes distintas acerca da histéria oral, surgidas de
especialistas de diferentes lugares.

E relevante lembrar que o livro A Voz do Passado, de Paul Thompson (1992) é
uma das obras classicas em que o historiador inglés trata da historiografia da HO,
fundamentalmente acerca do contexto europeu e norte-americano. Sua visdo sobre a
origem e o significado da historia oral vem situar os distintos historiadores em
producdes cientificas que ampliam as oportunidades no campo da pesquisa,
concedendo-lhes maior relevancia social.

Hampaté Ba (2010) é natural de Mali, sua cultura e tradi¢des influenciaram o
escritor, historiador, etn6logo, poeta e contador de historia oral. Por ocupar importante
papel na diplomacia de seu pais, contribui com sua obra escrita através da UNESCO.
Segundo B& (2010, p. 181) Essa heranca ainda ndo se perdeu e reside na memoria da
ultima geracdo de grandes depositarios, de quem pode se dizer sdo a memoria viva da
Africa.
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Ressaltamos a contribuicdo inovadora de B4, através da comunicacéo no seio da
comunidade cultural, garantindo para o0 mundo a continuidade e 0os mecanismos da
memoria, principios balizadores da tradicdo oral. A escrita de algum modo completa
essa operacao na difusdo, embora numa sociedade oral ndo exista poder hierarquico de

conhecimento.

Nessa direcdo Jan Vansina (2010) historiador e antropologo belga, um dos
principais historiadores dos povos da Africa Central, em sua publicacdo “A tradi¢do
Oral e sua Metodologia” critica a civilizagdo moderna por supervalorizar a escrita como
unica fonte do saber. Como explicita VVansina

Seria um erro reduzir a civilizacdo da palavra falada simplesmente a uma
negativa, “auséncia do escrever”, e perpetuar o desdém inato dos letrados

pelos iletrados, que encontramos em tantos ditados como no provérbio
chinés. (2010, p 139)

Na perspectiva de reconhecer a tradicdo oral a partir dos sujeitos que foram
discriminados, como o0s povos indigenas e as populacdes tradicionais africanas, nos
aproximamos da tradi¢do oral no empreender como metodologia a coleta, a transmisséo
e a interpretacdo das informacdes obtidas para a reconstrucao historica de civilizagdes
predominantemente orais. Como afirma Vansina

Uma sociedade oral reconhece a fala ndo apenas como um meio de
comunicacdo diaria, mas também como um meio de preservacao da sabedoria
dos ancestrais, venerada no que poderiamos chamar elocucbes-chave, isto é,
a tradicdo oral. A tradi¢do pode ser definida, de fato, como um testemunho
transmitido verbalmente de uma geragdo para outra. Quase em toda parte, a
palavra tem um poder misterioso, pois palavras criam coisas. 1sso, pelo

menos, é 0 que prevalece na maioria das civiliza¢des africanas. (2010, p. 139-
140).

Observamos que Vansina trata a metodologia da tradicdo oral como
compromisso propositivo em desmistificar a visdo de uma Histéria tradicional na
vertente estruturalista, responsavel por ocultar a documentagdo oral. Desse modo, h&
uma exigéncia ndo apenas do (a) historiador (a), mas dos pesquisadores nas Ciéncias
Sociais e Humanas, como um campo teorico-metodologico.

E possivel considerar pelas reflexdes dos autores os cuidados metodolégicos da
pesquisa oral, que exige procedimentos, implica em exigéncias para o (a) pesquisador
(@), no que se refere a garantia de um bom processo de trabalho.

Segundo Thompson (1992, p. 271), “tudo o que interessa é fazer o informante

falar. Vocé deve manter-se o mais possivel em segundo plano, apenas fazendo algum
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gesto de apoio, mas nao introduzindo seus proprios comentarios ou historias.” Esta ¢
uma das posturas do (a) pesquisador (a) que durante este trabalho pretendemos adotar,
para que o sujeito pesquisado sinta-se seguro ao expressar suas vivéncias e fique
disposto a contribuir para o desempenho da pesquisa.

Deste modo, a metodologia da HO ¢ adotada no referido trabalho por privilegiar
a analise das representacGes das camadas populares, abrindo possibilidades do estudo
politico, da cultura e de como tem sido incorporado o papel do individuo em suas
identidades pessoais e coletivas, que se intercruzam nos espacos e tempos.

De acordo com Ba

[...] € preciso dizer, de um tempo para ca, uma importante parcela da
juventude culta vem sentindo cada vez mais a necessidade de se voltar as
tradicbes ancestrais e de resgatar seus valores fundamentais, a fim de
reencontrar suas préprias raizes e o segredo de sua identidade profunda.
(2010, p. 217)

Despontar a possibilidade de um didlogo entre os autores, ainda que em
diferentes niveis de realidade e com diferentes énfases, em torno da discussdo de
questBes que divergem quanto a forma, mas convergem para que ela possa atender a
uma necessidade social. Seu rigor assume-se como conhecimento cientifico da HO.

Portanto, trata-se de levar em consideracdo a tradicdo oral das culturas de
matrizes africanas que expressam herancas de resisténcias compartilhadas de geracao
em geracdo, e que mantém vivas as historias e os valores dos afro-brasileiros. Eis um
dos motivos de utilizar a metodologia da historia oral na busca de mais coeréncia a este

projeto, que procura manter a realidade associada a identidade da juventude negra.

3.2. Histdria Oral e Historia de Vida: surgimento, usos e sentidos

Como se pode notar, 0s tedricos mencionados anteriormente, além de outros,
contribuiram para a Historia Oral. Em suas formulacGes conceituais de abordagem e
novas areas de pesquisa ganharam novos espacos. Para Thompson, a Historia Oral
“Institucionalizada” extrapolou essas localidades somente ao final da década de 1960.

Ao contextualizar o advento da histéria oral é importante compreender que 0s
fendmenos emergem no desenrolar da vida no planeta. Nessa conjuntura conectar que a
HO surgiu pouco depois da segunda guerra mundial, assim como o avanc¢o da HO e sua

difusdo de diversas formas e finalidades.



70

Entre as contribuicBes significativas do método de HV consiste em diferenciar a
relacdo pesquisador e objeto, que é denominado de “ator social”, na perspectiva de

fornecer as producgdes sociais. Haguette afirma que:

[...] a historia de vida atende mais aos propo6sitos do pesquisador que do autor
e esta preocupada com a fidelidade das experiéncias e interpretacoes do autor
sobre 0 mundo. Nesse sentido o pesquisador deve tomar certas medidas para
assegurar que o ator social, cubra todas as informagdes que ele necessita, que
nenhum fato seja omitido, que as informagdes recebidas sejam checadas com
outras evidéncias e, finalmente, que as interpretacbes do autor sejam
honestamente fornecidas. (1992, p. 80).

Seguindo a orientacdo a historia de vida fornece acesso aos fendmenos a serem
estudados pelo pesquisador (a) que, entre suas atribui¢Bes, devera participar ativamente,
pois para que os fendmenos sejam precisamente produgdes sociais sera necessario um
rigor na sua construcao realizada pelos atores sociais.

Thompson observou atividades consideraveis na Ameérica Latina, concentradas
principalmente no México, Argentina e Brasil, assim como na Austrélia, Asia e Africa.
Na Espanha, o autor afirma que pela espera do fim do longo regime Franco, e na
Alemanha, pelo impacto do nazismo, a utilizacdo da histéria oral se deu mais
tardiamente.

Portanto, chamamos a atencdo para o aspecto da especificidade dos processos
metodol6gicos que lancam mao da historia oral, devido as caracteristicas de tempo e
espaco em cada contexto historico e geografico.

Haguette (1992) cita a producéo cientifica no Brasil na década de 1980, como
divisor de &guas, ou melhor, como mais importante a partir do Centro de Pesquisa e
Documentacdo de Historia Contemporanea do Brasil (CPDOC), sediado na fundacéo
Getullio Vargas, desenvolvendo estudos em Historia Oral, difundindo a importancia no
que fundamenta a Histdria de Vida e estruturando a metodologia como sua organizacao

tedrica. Neste trecho referenciamos a importancia da HO na obra de Paul Thompson

[...] a histéria oral pode dar grande contribuicdo para o resgate da memédria
nacional, mostrando-se um método bastante promissor para a realizagdo de
pesquisas em diferentes areas. E preciso preservar a memoéria fisica e
espacial, como também descobrir e valorizar a meméria do homem. A
memoria de um pode ser a memdria de muitos, possibilitando a evidéncia dos
fatos coletivos (1992, p. 17).

Com base nesse pensamento, reforcamos a realizacdo da pesquisa em diferentes
areas, como forma de valorizar os sujeitos — jovens negros e negras, percebendo o

complexo jogo de criacdo e recriacdo, no qual estes sujeitos estabelecem relagdes num
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tecido social muito variado nas suas formas. Como espacos de sociabilidade, cujas
invencdes e fatos sao ao mesmo tempo individuais e coletivos.

O diadlogo com os pressupostos da HO em seus desmembramentos com a HV
nos permite ressaltar, enquanto usos e sentidos, reconhecendo que as trajetorias dos
individuos e dos grupos devem ser objeto de fundamental atencdo, ao serem ouvidas as
narrativas e as especificidades de cada sociedade, passando a ser conhecidas e
respeitadas. Soma-se a isso, 0 compromisso do pesquisador com a realidade, no
processo de investigacdo sobre as relacBes, que requerem um conjunto de
procedimentos rigorosos e éticos.

Ao propor utilizar a Historia de Vida, buscamos enquanto pesquisadora o
assumir uma postura de aprendiz, observador (a) no estimulo as “boas maneiras”,
acreditando que os instrumentos em si materializam-se com a observancia e vivéncia.
Para que isso aconteca faz-se necessario construir um espaco agradavel e de confianca.
E, sobretudo uma relacdo de veracidade existente nos codigos de ética do pesquisador
que deve respeitar os sujeitos entrevistados.

A dimensdo ética € um dos fatores fundamentais a perpassar o processo de
trabalho de todos (as) os (as) pesquisadores (as), inclusive aqueles (as) que trabalham
além das fontes escritas. Assim, presume-se nos principios éticos democraticos a
relacdo do (a) entrevistador (a) com o0s sujeitos, que sdo categorias de altas
potencialidades. Segundo Meihy e Holanda

Da mesma forma que o entrevistador ndo é policial ou investigador, o
entrevistado ndo é depoente ou investigado. O entrevistador e o entrevistado,
na situacdo de entrevista, devem ser reconhecer como colaboradores. Por que
a participagdo € espontanea, as duas partes devem manter uma possibilidade
confortavel para o estabelecimento da entrevista. (2007, p. 20-21).

Ao efetivar a pesquisa em HO o (a) pesquisador (a) deve ter a consciéncia do
comportamento profissional, compromisso ético e politico frente aos sujeitos que serdo
foco de tal producéo. Tais compromissos deverdo ser considerados como acordos que se
fundamentam na honestidade e integridade do trabalho a ser empreendido.

A entrevista, ou melhor, o trabalho de campo exige varios condicionantes, tais
como: desde permitir privacidade para se desenvolver, como uma boa reciprocidade
entre entrevistador (a) e entrevistado (a), assim como um olhar observador por parte do

(a) entrevistador (a). Conforme Thompson:

Ha qualidades essenciais que o entrevistador bem-sucedido deve possuir:
interesse e respeito pelos outros como pessoas e flexibilidade nas reacdes em
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relacdo a eles; capacidade de demonstrar compreensdo e simpatia pela
opinido deles; e, acima de tudo disposicdo para ficar calado e escutar. (1992,
p. 254).

E possivel observar que, a utilizacdo da HO na abordagem metodoldgica com
principios éticos nos permite perceber o respeito as pessoas, por serem sujeitos de
direitos que evidenciam os diagndsticos do seu cotidiano, nesse recorte histérico que se
transformardo em materiais de analise. Torna-se evidente, procedimentos voltados a

ética na pesquisa, obtendo resultados mais efetivos, na opinido de Amado:

Pois tudo aquilo que escrever ou disser ndo apenas langaré luz sobre pessoas
e personagens histdricos, mas trard consequéncias imediatas para as
existéncias dos informantes e seus circulos familiares, sociais e profissionais
(1997, p. 146).

Amado (1997), ao abordar a ética na HO, aponta preocupacdes baseadas nas
relagbes humanas e convida ao sentimento de responsabilidade do (a) pesquisador (a)
em sua atencao redobrada, ao estabelecer lacos, acordos que o mesmo deverad conduzir
no sentido da elaboracéo do texto final.

Resumindo, a ética na pesquisa é enfatizada na metodologia da HO por envolver
fontes, como sujeitos construtores desses conhecimentos. Entre as possibilidades e
limites o (a) pesquisador (a) deverd desenvolver principios éticos de maneira que seu
trabalho fortaleca as identidades dos povos indigenas como das populacfes de matrizes

africanas, especialmente por subsidiar essas vozes.

3.3. Etapas da Pesquisa

As etapas de desenvolvimento da pesquisa de acordo com a metodologia da
Histéria Oral compreendem fases de procedimentos e, conforme Meihy e Holanda
(2007, p.19) “[...] como pratica complexa e que integra diferentes etapas é sempre um
sistema articulado onde cada parte ou lance interfere e determina outro”. Desse modo,
as fases seréo desenvolvidas de forma ciclica com base em agoes.

Eis que os procedimentos para tal metodologia envolverdo um conjunto de
formulagGes e instrumentos para a pesquisa de campo, como 0 roteiro de entrevistas,
para nortear os depoimentos, bem como outros procedimentos para compor fontes, que
no decorrer das entrevistas serdo suscitadas, e que nos relatos da subjetividade serdo

salutares, Ferreira (2010).
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A opcao metodoldgica nos leva a explicitar as seguintes etapas:

12 etapa: O mapeamento da area

Ocorreu amplamente desde os contatos institucionais para garantir os direitos,
integridade e desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrdes éticos. Essa preparacao
envolveu também informacdes basicas, leituras e elaboracdo do roteiro de entrevista.

2% etapa: A sensibilizacéo para a pesquisa

Entre as caracteristicas fundamentais, a funcdo do (a) pesquisador (a) €
sensibilizar para a pesquisa, nesse momento foi construido um cartaz como chamamento
de jovens, demarcando critérios num possivel visual de integracdo, levando os sujeitos a
se reconhecerem e se apresentarem como jovens, estudantes negros (as).

Imagem |: cartaz

ESTUDANTES DO CURSO DE PEDAGOGIA

Convidamos estudantes que se auto
declaram negros(as) para a
participacdo de uma pesquisa sobre
Juventude Negra.

Interessandos(as), por favor, enviem
os seguintes dados:

-Nome completo

-Data de nascimento

-Semestre do curso

-Interesse em participar da pesquisa.

Para o email:
gracaelenicearquivo@gmail.com
Gratal!

Criag8o: Graca Elenice dos Santos Braga (2015)

3% etapa: Realizacao das entrevistas

Este momento foi construido por meio da conversacdo com as pessoas
entrevistadas. Houve o instante das explicagbes e apresentacdo da pesquisa, Seus
objetivos, preparacdo de agendas com definicbes de datas, locais, horérios das
entrevistas, bem como a motivacdo para 0s (as) jovens negros e negras estudantes
expressarem seus relatos de vida, e como conseguem inventar as possibilidades de seu
cotidiano, as artes de fazer, as taticas, as resisténcias, as negociagdes, mas, sobretudo o
(@) pesquisador (a) deve perceber o lugar social dos sujeitos da pesquisa. Fez-se
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necessario, além da solicitacdo da autorizacdo para gravar, a autorizacdo para uso de
imagem e de atentar para os cuidados de verificar as condi¢Ges do aparelho de gravacao
e caderno de campo. Vale ressaltar que, esta etapa teve mais de um encontro, coletivos
ou individuais.

42 etapa: Processamento das entrevistas

Fase da pesquisa que se constituiu em um complexo de a¢cdes como: transcri¢do
das entrevistas, redacdo do texto e andlise de dados, ou seja, segundo Meihy e Holanda
(2007) “denomina na pratica da transcri¢ao; textualizag¢ao e transcriagao”.

Deste modo entendemos a importancia da metodologia qualitativa para
investigar e tecer consideracdes sobre uma dada realidade, sendo capaz de suscitar e

motivar novas reflexdes, assim como impulsionar a elaboragéo de novas politicas.

3.4. Corpos, Memorias Negras: Experiéncias Coletivas

Nesta sessdo, destacamos 0s corpos, as memorias da experiéncia tornaram-
se encontro com a arte do amor e revelaram forgas “Como nossas negras dignidades”.
Uma missdo desafiadora e apaixonante. Segundo Bondia (2002, p. 26) “[...] a
experiéncia 0 gque nos acontece, e se 0 sujeito da experiéncia é um territério de

passagem entdo a experiéncia ¢ uma paixao”.

Essas sensacOes tém gerado valores, identidades e novas reflexdes. Por isso,
assumimos o desafio de uma narrativa diferente, intimamente relacionada a tradicéo
oral. Assim, o objetivo deste foi: analisar processos identitarios de jovens estudantes
negros (as) do curso de pedagogia da UFRPE, ndo apenas como descri¢cdo, mas na

narragdo como processo coletivo.

Neste movimento de trocas o processo da pesquisa foi um convite enquanto
autora a perceber entre 0s sujeitos, em papéis diferenciados e inspirados na fonte da
coletividade e solidariedade, elementos fundamentais nas tradi¢cdes orais conforme Ba
(2010). Esses aspectos compdem a metodologia da historia oral que, por meio da
oralidade, didlogos, escutas, observacdo, documentos, noticias, aproxima 0s sujeitos da

pesquisa possibilitando momentos prazerosos e descontraidos.

Os encontros e reencontros com os (as) jovens favoreceram uma tomada de

consciéncia profissional da educacgéo e enquanto pesquisadora, que durante 27 anos vem
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desenvolvendo trabalhos pedagdgicos nas escolas publicas, como professora de jovens e
adultos no ensino de Historia, atuando na assessoria e como educadora no periodo de 10
anos em organizacfes ndo governamentais e movimentos sociais, programas e projetos
socioeducativos desenvolvidos com e para jovens nos bairros populares do Nordeste
brasileiro. A partir dessas experiéncias em diferentes espacos e tempos e ja em outro
contexto politico e cultural, a tomada de consciéncia de quem est4 se formando como
pesquisadora dentro dos grupos de pesquisas: NEAB - UFPE desde 2012 e participante
do grupo de pesquisa GEPERGES - Educacédo e Raca, Género e Sexualidades, desde o

primeiro semestre de 2014.

Esse processo de criacdo acontece em todas as areas dos saberes, do meio
social ao académico, pois faz parte da propria histéria de vida. Assim, também ela se
configura em referenciais de analise. E nessa perspectiva, como investigadora /
“educatriz”-“autora”, que nasce a relacdo e 0 compromisso de seguir neste
relacionamento com as experiéncias, com 0s textos, com as pessoas, como sujeito social

imerso na cultura, em suas praticas narrativas, éticas e estéticas, numa espécie de arte.

Como alega, Benjamim (2011) narrar € uma arte que na sociedade moderna
foi se tornando cada dia, mais rara, visto que esse tipo de experiéncia é proprio de
organiza¢Ges comunitarias centradas no artesanato. Desse modo, relacionamos com as
comunidades tradicionais africanas e afro-brasileiras, onde o espa¢o da narrativa € uma

forca vital.

Em sintese, ao ter como base as tradi¢cGes orais, nos colocamos confiantes
de que ndo se trata apenas de munir-se de uma técnica, mas do conjunto de
procedimentos, dos principios éticos na transmissdao de valores que fortalecem a
alteridade. No contexto da UFRPE Campus Recife, buscamos ao mesmo tempo sentido
com 0s corpos negros desses (as) jovens a serem pesquisados (as), desde os primeiros

contatos, como no mapeamento, uma das primeiras etapas da pesquisa.
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4. ANALISE DAS EXPERIENCIAS DAS JUVENTUDES NEGRAS

A experiéncia é a passagem da existéncia, a passagem de um ser que ndo tem
esséncia ou razdo ou fundamento, mas que simplesmente “ex-iste” de uma
forma sempre singular, finita, imanente, contingente. (BONDIA 2002)

Nas palavras de Bondia, a experiéncia € resignificada no sistema de valores,
ressalta o tempo humano e o sujeito enquanto territério de passagem. Trata-se de
valorizar os sujeitos em suas experiéncias singulares e plurais. Assim, as andlises das
experiéncias das juventudes negras em suas diversidades e particularidades
compreendem sua originalidade, como sujeitos, no tempo e espacos em que se
apresentam consideragdes quanto ao seu modo de ser e fazer, diferente das narrativas
fixas e hegemonicas.

Este capitulo propGe uma anélise sobre as percepcbes dos (as) jovens negros
(as), do Curso de Licenciatura em Pedagogia, 0s processos identitarios, as influéncias
das praticas educacionais, em face de sua condicdo estudantil, os propoésitos de
permanéncia e recomendagdes futuras.

Na primeira parte deste capitulo fizemos a escolha de discorrer enfatizando a
aproximacdo com o campo, dos sujeitos e os instrumentos utilizados e o perfil dos (as)
entrevistados (0s). A segunda parte analisa as experiéncias das juventudes negras em
duas situacGes: a primeira intitulada ldentidades e simbolos e em outra sessdo, as
narrativas dos (as) coautores. Adotamos mencionar como coautores 0S sujeitos
pesquisados (as) mediante o suporte de suas vozes fundamentadas na metodologia
qualitativa da historia oral. Ainda, conforme Souza (2011) — explicitamos as narrativas
dos jovens coautores em sua pesquisa “Letramentos de resisténcia: poesia, grafite,
musica, danca: hip hop”.

Nossa intencdo foi estabelecer dialogos com os referenciais teoricos, na
perspectiva de conexd com 0s eixos tematicos, entre eles Juventudes: Pertencimento

Identitario e demais analises das experiéncias estudantis.
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4.1. Paradigmas da educacdo na UFRPE Campus Recife: possibilidades e
desafios

Os paradigmas da educacdo sdo producdes que expressam diferentes interesses
sociais, politicos, disputando interna e externamente, difundidos em seus propdsitos e
missOes nas instituicdes de ensino, destacam-se no ambito da Universidade como alega
Chaui

A universidade é uma instituicdo social e como tal exprime de maneira
determinada a estrutura e 0 modo de funcionamento da sociedade como um
todo. Tanto é assim que vemos no interior da instituicdo universitaria a
presenca de opiniBes, atitudes e projetos conflitantes que exprimem divisdes
e contradi¢Bes da sociedade como um todo (2003, p. 1).

A autora reflete sobre os paradigmas que em torno da educacdo sdo distintos,
conflitivos, contraditérios e expressam as diferentes posi¢des nas formas de pensar e
agir da sociedade. De certo modo, revela que nenhum pensamento é portador de
discurso verdadeiro, pois estamos diante de paradigmas, de diferencas que em sua
complexidade refletem os desafios ndo apenas tedricos, mas praticos das sociedades
contemporaneas e, por consequéncia na educacdo, em linhas gerais, vinculam-se as
mudancas estruturais dos estados e os movimentos de globalizag&o.

Estas disputas em torno do projeto de sociedade dialogam com o papel da
educacdo em suas pautas, que desde seu surgimento demonstra complexidade. No que
tange a Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) foi federalizada em 1955,
através da Lei Federal n® 2.524, passando a fazer parte do Sistema Federal de Ensino
Agricola Superior. Em 19 de maio de 1967, ocorreu a transferéncia da Universidade do
Ministério da Agricultura para o Ministério da Educacédo e Cultura, através do Decreto
n° 60.731, passando entdo a denominar-se Universidade Federal Rural de Pernambuco —
UFRPE.

As atividades de ensino, pesquisa e extensdo da UFRPE sdo realizadas no
Campus de Dois Irmdos, no Recife, na Av. Dom Manoel de Medeiros, s/n — Recife,
onde conta com uma area de 147 hectares e tem suas a¢des estendidas por todo o Estado
atraveés das Unidades Académicas de Garanhuns (UAG) e Serra Talhada (UAST), e dos
campi avangados, ou seja, extensdes situadas no Litoral, na Zona da Mata, no Agreste e
no Sertdo de Pernambuco.

Ressaltamos dois mecanismos legais de mudangas estruturais para as

Universidades, que indicam tanto conquistas como desafios na implementagdo mediante
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as contradi¢des conjunturais. O primeiro, a maior autonomia adquirida nos termos da
LDB/1996, art. 53. No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades,
sem prejuizo de outras, uma série de atribui¢cdes. O outro dispositivo foi a criagdo do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes) a partir da Lei n.°
10.861, de 14 de abril de 2004, que promove trés aspectos principais: a avaliacdo das
instituicdes, dos cursos e do desempenho dos estudantes.

No que corresponde aos termos da LDB 9394/96, o art. 53 designa as
universidades maior capacidade para adaptarem-se as permanentes mudancas do cenario
social e econdmico, nacional e internacional. Em se tratando das informacdes norteadas
pelo Sinaes, devem servir de dados tanto para 6rgdos governamentais para orientar
politicas publicas, como também estarem disponiveis para alunos, instituicdes
académicas.

Embora seja discutivel a eficacia do atual sistema de avaliacdo por amostragem
na elaboracgdo de politicas publicas para o setor das InstituicGes Ensino Superior, deve-
se considerar que, para toda sociedade, como 0s meios de comunicacdo estdo
geralmente voltados para as estruturas do mercado, a exemplo do que foi o Provéo
criado no governo Fernando Henrique Cardoso, o ranking das IES sdo parametros de
avaliacdo ndo apenas de estudantes, mas também as instituicdes sdo avaliadas
anualmente.

Deste modo, segundo informacGes do Ranking Universitario Folha (RUF), que
classifica 192 universidades brasileiras a partir de indicadores de pesquisa, inovacao,
internacionalizacdo, ensino e mercado, a Instituicio UFRPE subiu 14 posi¢cGes em
relacdo ao ano passado, e ficou na posicdo 58, a segunda melhor de Pernambuco e a
unica universidade publica do Estado a subir no ranking em 2014. Também avancou na
nota final da avaliagdo, que foi de 49 para 60 pontos neste ano, melhorando 11 pontos
numa escala de 100. Na varidvel Ensino, subiu 32 posices.

Percebe-se que, nesses 47 anos, a UFRPE vem se destacando enquanto
instituicdo qualificada de ensino superior, publica e gratuita, exercendo atividades no
ambito da graduacdo, presencial e a distancia, da pos-graduacéo trinta e trés cursos de
Mestrado e dezesseis cursos de Doutorado voltados para diversas areas do
conhecimento, ou seja, pluridisciplinar, bem como do ensino médio e técnico,

contribuindo para o desenvolvimento do Estado, da Regido e do Pais. Desenvolve
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também suas atividades em “Campi” Avanc¢ados, distribuidos em diferentes regides do
Estado para as atividades de pesquisa e extensao.

Cabe ressaltar a missdo da instituicdo de transformacdo social, buscando a
preparacdo educacional na formacdo de cidaddos com visdo técnica, cientifica,
humanistica e empreendedora, capazes de enfrentar desafios e atender as demandas da
sociedade.

Observa-se que as mudancas histdricas, sociais e econdémicas ocorridas refletem
distintos processos tanto no interior como fora das instituicdes, que no caso da UFRPE,
desde sua fundacdo, estdo representados nos desafios para a sua autonomia, no
compromisso social que atravessou a passagem das relagdes sociais e com o Estado, e
na transi¢do da ditadura ao Estado democratico. Segundo Santos

Nestes paises, a afirmacdo da autonomia das universidades foi de par com a
privatizacdo do ensino superior e o aprofundamento da crise financeira das
universidades publicas. Tratou-se de uma autonomia precéria e até falsa:
porque obrigou as universidades a procurar novas dependéncias bem mais
onerosas que a dependéncia do Estado e porque a concessdo de autonomia
ficou sujeita a controles remotos estritamente calibrados pelos Ministérios
das Financas e da Educagdo. Assim, da passagem da ditadura para a
democracia correram, por debaixo das manifestas rupturas, insuspeitadas
continuidades. (2008, p. 17).

Na linha de raciocinio o autor sugere que as perdas de autonomia, ou seja, a crise
das universidades publicas, frente aos mecanismos privatizacdo, foram resultados da
globalizacdo e politicas neoliberais. Isto tem implicado nas Gltimas décadas em uma
série de alteracbes, multiplas manifestacdes de globalizacdo, que aqui destacaremos em
relacdo ao papel da educacdo, no modelo de conhecimento que passou a repensar O
perfil, paradigma institucional das universidades publicas brasileiras.

Este processo traz como pano de fundo a transformagdo do conhecimento
universitario para o conhecimento pluriversitario, numa mudanga conceitual
paradigmatica do conhecimento mediante a dindmica social relacionada com os

individuos e suas vivéncias e valores. Como assegura Santos

E um conhecimento transdisciplinar que, pela sua propria contextualizagéo,
obriga a um didlogo ou confronto com outros tipos de conhecimento, o que o
torna internamente mais heterogéneo e mais adequado a ser produzido em
sistemas abertos menos perenes e de organizagdo menos rigida e hierarquica.
(2008, p. 41).

Esta ideia tornou-se paradigmatica entre aqueles que defendem a producdo de

conhecimento em conexdo com a reflexdo dos processos sociais de modo a nao reduzi-
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los a dimenséo econdmica da sociedade, mas, sobretudo, a inseri-los no contexto da
multidimensionalidade do conhecimento.

De certo modo, podemos nos aproximar das consideragdes de Santos (2010),
como de Chaui (2003) sobre a realidade brasileira a partir da entrada dos jovens negros
e negras no ensino publico, suscitando o confronto das experiéncias culturais com as
producdes de conhecimentos, a partir do que passaram a emergir no interior das
universidades novas configuragfes substanciais.

Situando as politicas educacionais no campo do conhecimento, constatamos que
a valorizacdo da cultura, no fortalecimento das identidades dos jovens negros e negras,

ocorreu por meio das disposicdes legais. Como afirma Botelho

No campo das politicas publicas educacionais, contamos com dois marcos
legais importantes para a inclusdo da populacdo negra e, principalmente, a
sua permanéncia no sistema educacional brasileiro: o Artigo 26 da Lei de
Diretrizes Bases da Educacdo Nacional (LDB), que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira na Educacao
Bésica; e a Resolugdo CNE n° 01/2004, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. (2007, p. 34).

E interessante notar que tanto Botelho (2007) quanto Gomes (2007) afirmam que
estes mecanismos legais na educacdo sdo estratégias de superacdo do racismo, como
uma série de iniciativas na problematizacdo da tematica étnico-racial. Ainda, ambas
trazem a reflexdo de que a implementacdo da Lei nestes onze anos aponta desafios. De
certa maneira, a ndo determinacdo do prazo para as mudancgas nos curriculos, como uma
monitoria em geral das politicas nos aspectos das lacunas sobre resisténcias culturais,
move o processo de disputas e tensdo entre os (as) profissionais da educacédo,
pesquisadores (as) e gestores (as) fazendo emergir novas posturas.

Nesse contexto, identificamos a UFRPE como a primeira universidade publica a
estabelecer como componente curricular a disciplina Relacdes Etnico-Raciais, prevista
pela Lei n°® 10.639/03, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada
pela Lei n° 11.645/08, ao estabelecer as diretrizes e bases da educagdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

E importante destacar, que a disciplina ja era oferecida de forma optativa no
curso de Pedagogia, com a ampliacdo de carater obrigatério por meio da resolugéo
n°217 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFRPE, a partir de 2012.

Também foi na UFRPE estabelecido o primeiro concurso publico para professor voltado



81

exclusivamente para a disciplina. De certo modo, essa iniciativa possibilita a producéo
de conhecimentos, de reflexdes tedricas que sdo fundamentais para a formacdo dos
docentes e na relagdo educativa com os discentes.

Outro aspecto a ser ressaltado no cenario nacional no dialogo concreto com o
conhecimento pluriversitario, ou seja, transdisciplinar em duas situagdes: a primeira foi
a criagdo do curso de Pds-Graduagdo em Educacdo, Culturas e ldentidades da UFRPE
em parceria com a FUNDAJ. E a segunda, ao implementar o sistema de cotas para o
ingresso de estudantes negros e de escolas publicas, como a primeira universidade no
Nordeste a introduzir a tematica no curso de pos-graduacéo.

E provavel considerar que os dois exemplos citados revelam conquistas, mas
também os desafios das instituicdes de ensino superior no século em curso, ao
compreender o conhecimento como processo de oportunidades e “ecologia dos
saberes”, envolvendo os diversos sujeitos, como se pode constatar nas parcerias. Outro
aspecto importante é o entendimento do direito social para todos e, a0 mesmo tempo o
reconhecimento das diferencas existentes na sociedade brasileira. (Santos, 2010).

Diante de tais desafios, sobre o desenvolver politicas educacionais e, de certo
modo indagar o papel da universidade no atual contexto, somos convocados a construir
a partir do nosso lugar posturas e praticas que possam acontecer. Com o objetivo de
enfatizar a pesquisa, pois ao visibilizar os (as) jovens negros (as) do curso de Pedagogia
possivelmente ela debate sobre educacdo no entendimento da humanizacdo (género,

geracdo, raca), na sua funcéo social e, sobretudo pedagdgica.

4.1.1. Aproximacao com os Corpos, Memorias e Experiéncias

Vimos que na parte anterior nos aproximamos do campo, enfatizando no tempo
o religar a contextualizagdo local e global em seus momentos histéricos, dindmicos. Ao
anunciar esta parte intitulada aproximagdo com 0s corpos, memorias e experiéncias,
continuaremos nossa exposi¢do sobre 0 encontro na pesquisa com as pessoas, suas
narrativas e nossas experiéncias.

Nesse contexto, observamos a comunicacdo de uma das jovens disposta a

participar da pesquisa:
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Ola professora! Acabei de lhe enviar o e-mail com algumas informacdes
minhas quanto a PESQUISA DA JUVENTUDE NEGRA NA
UNIVERSIDADE! Até breve! Boa semana!

(Marta Raquel, escreveu em 28 de junho de 2015).

Essa expressdo calorosa de Marta Raquel estudante do 1° periodo do curso de
Pedagogia foi feita tanto por e-mail quanto pelo facebook, isto em consequéncia de uma
visita a sua sala de aula e por deixar registrado os contatos no cartaz de divulgacéo.
Assim, houve acolhida ja& nos primeiros contatos (mapeamento e chamamento), e
recepcdo inicial significativa. Ainda, podemos observar que o cartaz cumpriu papel
interessante, pois a partir do mesmo tivemos comunicagdes com dados e expectativas de
duas jovens. Somando a isso, a visita as salas levou a jovem Marta a articular outros
(as) participantes.

Outra aproximacdo positiva foi o apoio da professora Denise Botelho na
divulgacdo no grupo fechado do facebook do Curso de Licenciatura de Pedagogia. Do
mesmo modo, encontramos ajuda por parte do corpo docente ao fixar 0s cartazes nos
corredores e no espaco das aulas, através das visitas realizadas nas referidas salas,
ressaltando a importancia do trabalho e, sobretudo dos estudantes divulgando o cartaz
com colegas das turmas.

Cabe salientar que as realizagbes das visitas nas turmas aconteceram apos
apresentacdo a Coordenacdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia, no més de maio
de 2015, do documento de Termo de Livre Esclarecido (ver apéndice C). Este
documento foi o instrumento legal que possibilitou estreitar os lagos éticos e
institucionais. Ressaltamos ainda, da primeira conversa, com o objetivo de apresentacao
da pesquisa, 0 momento de acordar compromissos e agendas como os (as) participantes.

Confere mais credibilidade aos desejos de participagdo dos (as) jovens, se verem
na pesquisa, reforcando conjuntamente a perspectiva afirmativa de contribuir sobre o
tema da presenca da juventude negra nos espacos académicos, Assim, solicitamos que
os (as) pesquisadas (os) firmassem um acordo, e decidiram que os dados coletados e
suas identidades poderiam ser divulgados (as), um acordo comum.

Encontramos ajuda por parte do corpo docente do curso desde fixar os cartazes
nos corredores e no espaco das aulas, através das visitas realizadas nas salas, ressaltando
a importancia do trabalho e, sobretudo dos (as) estudantes socializando o cartaz com

colegas da turma.
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Entendemos que o clima cultural de transi¢cdes paradigmaticas desenvolvidas no
solo fertil da UFRPE campus Recife, de certo modo contribuiu para o ambiente de

possibilidades na participagédo dos (as) jovens na pesquisa. Como afirma a jovem Karla:

Boa noite, Graca.

Eu me chamo Karla Larissa de Lima Guilherme, nascida no dia 16/04/1993 e
aluna do 4° periodo de Pedagogia da UFRPE.

Depois de sua visita a nossa turma na disciplina Educacdo Afro-brasileira
ministrada pela professora Denise Botelho me interessei pela relevancia do
seu tema de pesquisa e pela metodologia da historia oral e resolvi colaborar
com ela. E, conforme ficou acordado em nosso ultimo encontro estou
enviando esse e-mail jA me desculpando pela demora do envio.

Grata, Karla L.

(Karla Larissa escreveu em 23 de setembro de 2015, as 20h48min)

Da narrativa de Karla Larissa, sublinham-se algumas caracteristicas que
apontam a sua disposicdo de se aproximar do trabalho. Primeiro, o sinal de interesse em
colaborar ao se identificar como jovem e estudante do curso de Pedagogia. Outro
aspecto € a aproximacao com o tema e a metodologia da histdria oral. Entendemos que a
jovem acumula um capital cultural, como sugere Bourdieu (2008, p. 116) “[...] a origem
social, como a primeira educacdo e a primeira experiéncia que lhe sdo solidarias, como
um fator capaz de determinar diretamente praticas, as atitudes.”

A afirmacdo da jovem Karla demonstra que possivelmente ela acumula alguma
proposicédo de experiéncia coletiva. De certo modo, a equipe docente como os discentes
se colocam abertos as novas perspectivas de conhecimento académico. O que nos
reporta ao conhecimento plural e propositivo huma consideracdo as mudancas sociais,
as relacdes entre individuos e seus valores. Morin ( 2005), Santos ( 2010).

Ressaltamos que, o trabalho de campo aconteceu no final de maio na colocagéo
de cartazes divulgando a pesquisa. Em junho a setembro as comunica¢des com 0s
docentes do curso quanto a possibilidade de entrar em suas aulas para sensibilizar
possiveis candidatos (as).

Ainda, no mapeamento, desenvolvemos a observacdo na disciplina Educagéo
Indigena, ministrada pela docente Rebeca Duarte, e a participagdo em uma roda de
didlogo sobre juventude negra na disciplina Educacdo Afro-brasileira, ministrada pela
professora Denise Botelho.

Essa forma de se aproximar foi bastante singular, ajudando-nos a perceber como

algumas disciplinas no cenario universitario abordam o debate da identidade, e suas
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relacbes educativas, de mudancas propositivas numa perspectiva plural da cultura
étnico-racial.

Observamos no final de junho a conducdo da professora Rebeca Duarte a
exposicdo de trabalhos organizados pela turma do 5° periodo, atividades pedagogicas
dando énfase a educacdo nas relagdes eétnico-raciais. Dentre diferentes situacdes
didaticas apresentaram-se cinco grupos nas areas de conhecimento como: geografia,
biologia, musica, pedagogia, além dos eixos tematicos dos direitos humanos. Os
trabalhos mostraram as especificidades das questbes étnico-raciais a partir das
experiéncias que desenvolvem nos espacos de estagio ou nas suas préprias salas de aula.

Naquele espaco de reflexdo construido pelos proprios estudantes e pela
professora foram colocadas situagdes reais de suas experiéncias de vida, podendo se
questionar enquanto sujeitos na formacdo, refletir suas praticas pedagdgicas, sem
hierarquizar o conhecimento. Assim, numa provocacdo animada foram dialogados
novos referenciais de reconhecimento diante da existéncia de sistemas de saberes
plurais na perspectiva dos diversos sujeitos estudantes, especificando o trabalho na
educacéo infantil.

Observamos que os saberes diversos tendem a fundamentar a inquietacdo nos
processos de autoconhecimento, ao mobilizar o contexto social, cultural e histérico
(Santos. 2010).

Como podemos ressaltar, a inquietacdo desenvolvida nas préaticas educativas da
turma de Pedagogia levou-nos a proposicdo de exercicios, assim como de condi¢cbes
para as pessoas e 0 grupo. De modo que foi possivel produzir novos referenciais na
perspectiva da capacidade critica e criativa €, a0 mesmo tempo, se posicionar nos
espacos sociais onde estdo inseridos (as).

Outro momento de conhecimento do campo ocorreu em agosto, desta vez de
uma forma mais participativa. Foi com a turma do 4° periodo, na disciplina de Educagéo
Afro-brasileira, na ocasido preparamos um roteiro metodoldgico, por se tratar da
realizacdo de uma roda de dialogo sobre a juventude negra.

Deste modo, focamos em dois objetivos junto a turma. O primeiro, a
apresentacdo e levantamento de expectativas para com a disciplina Educacdo Afro-
brasileira. E o segundo, a partir da roda de dialogo sobre juventude ou juventudes na

perspectiva de apresentar a pesquisa “Os Processos Identitarios de Jovens Negros e
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Negras do Curso de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE) - Campus Recife”.

Durante a apresentagédo, 0s participantes expressaram suas expectativas com a
disciplina, mesmo observando alguns casos especificos, por exemplo: desenvolver
projeto de literatura nesta tematica, 0 conhecimento acerca da identidade pessoal, ou na
estratégia de encurtar outro curso na incorporacdo da referida disciplina.

Dos contatos iniciais com os (as) 19 estudantes matriculados (as), sendo dois
homens e 16 mulheres, ressaltamos as seguintes expectativas: o interesse na tematica; o
pertencimento de lugar ndo alheio aos seus espacos; Pensar na formacdo, refletir as
préticas do cotidiano e a formacéo historica. Ainda, destacaram em grande medida, por
conhecerem a professora Denise Botelho e saber de seu papel instigante no prazer
educativo da disciplina e, sobretudo, a maioria das 16 estudantes se afirmaram enquanto
negras, e o se situar na realidade social.

Foi bastante gratificante participar do dialogo e analisar o envolvimento da
turma, em sua maioria mulheres jovens e adultas. Em consequéncia das inquietagdes
iniciais e do entusiasmo no decorrer do debate sobre o rosto da juventude brasileira,
possibilitando uma experiéncia rica de didlogos e trocas, em particular, alguns
participantes pronunciaram o sentido das condi¢des juvenis e relataram experiéncias que
refletimos, sobre situacdes distintas. Assim, foram compondo a ideia de varias
juventudes e os questionamentos sobre o lugar da juventude negra.

Assim, aproximamos da identidade da juventude em seus paradoxos de ser
original quanto ao pertencimento geracional, e ao mesmo tempo plural nas diferentes
condigBes sociais e culturais. Além de recusar o critério da faixa etaria como Unico
definidor, pois 0 mesmo ndo da conta das relagdes e influéncias historicas, culturais e
estruturais.

Dentro dessa perspectiva, as motivagdes da pesquisa foram expressas, com
destaque para a revisdo da literatura e a metodologia da historia oral nos cuidados.
Como nos lembra (Vansina, 2010, p.140): “O historiador deve iniciar-Se,
primeiramente, nos modos de pensar da sociedade oral, antes de interpretar suas
tradigdes”.

Assim, no decorrer do dialogo sobre a pesquisa observa-se a atencdo da turma

ndo s sobre o tema, como também sobre a metodologia. Foi salientado que o trabalho
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de expor ndo se restringiu a construir possiveis sujeitos para a pesquisa, mas a dialogar
com experiéncias relacionadas a negritude.

A partir de uma reflexdo coletiva com o objetivo inicial de conhecer os (as)
jovens do contexto do Curso de Licenciatura de Pedagogia, a partir do didlogo, surgiu a
questdo polémica de como o racismo atua nas instituicdes escolares e seus projetos
futuros na formacao académica.

Embora contassemos com uma trajetoria de trabalho, para e com jovens, as
aproximacdes no campo foram bastante singulares no estreitar dos lagos.
Consequentemente, na aproximacao com as disciplinas conduzidas por Rebeca Duarte e
Denise Botelho tivemos duas jovens inseridas na pesquisa. Assim, somando com as trés
jovens das visitas realizadas em sala de aula.

Esses (as) jovens sdo coautores (as), que durante todo esse capitulo dialogaram
com outras influéncias (livros, textos, cancdes, poemas, entre outros). Apresentaremos a
seguir esse processo de experiéncias, 0s instrumentos, ferramentas para criar condigdes,
estimulos e subsidiar o didlogo na busca de relacionar com os objetivos e de melhor
entendimento da temética.

Portanto, o conjunto de procedimentos integrados: visitas as salas de aulas,
observac@es e 0s instrumentos de analises foram pertinentes nos encaminhamentos do
trabalho. E, sobretudo ao privilegiar entrevistas e depoimentos das pessoas
considerando fontes inspiradoras no processo coletivo.

4.1.2. Experiéncias: instrumentos, fontes inspiradoras

A ponte ndo é para ir nem pra voltar

A ponte é somente pra atravessar
Caminhar sobre as aguas desse momento.
(LENINE; QUEIROGA,1997).

Ao reportarmos a cangdo “A Ponte”, retomamos as influéncias culturais que
transitam no nosso “territério de passagem” mediante o processo de formagdo de mulher
educadora. Ao relacionar a ponte com nossa experiéncia, analisamos as fontes de
aprendizagem da vida e o reciclar-se nas fontes de outros sujeitos.

Através da ponte em seus diversos sentidos: “A ponte ndo ¢ de concreto, ndo ¢é
de ferro. N&o é de cimento. A ponte é até onde vai o0 meu pensamento”, reportamos a0

sentido de instigar o “ser pesquisadora” e como fomos construindo pontes para
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identificar cada jovem nas tramas das relacbes no curso de Pedagogia, nas vivéncias
institucionais ou ndo. Para ser coerente com as realidades dos (as) jovens, utilizamos
como ferramentas trabalhadas as seguintes: cartaz para convocacao da pesquisa, Termo
de Livre Esclarecido, ficha de identificacdo dos participantes, roteiro de entrevista semi-
aberta, simbolos de representacdo identitarias, termo de autoriza¢do ao uso de imagens.
Esses instrumentos como ponte subsidiaram a relagdo ética e, a0 mesmo tempo nos
auxiliaram a conhecer as referéncias no cotidiano estudantil, e o lugar social que os
sujeitos ocupam no contexto.

Como ja mencionamos 0s instrumentos elaborados suscitaram aproximacao e
contatos animadores para o desenvolvimento do trabalho. No entanto, o periodo de
visitas aos contatos de consolidagdo promoveu um sentimento de preocupacgdo, se
haveria jovens negros (as) para a pesquisa, talvez pela ansiedade de iniciar esse
processo, porém a ideia do cartaz sensibilizou o jovem negro (a), estudante de
licenciatura do curso Pedagogia.

Com efeito de conhecer os sujeitos foi construida uma ficha de identificacdo do
(@) participante constando contatos, e alguns elementos de apresentacdes identitarias,
para montagem do perfil sdcio econébmico, suas formas de participacdo nos estudos.
Esta ponte serviu na abordagem da segunda rodada de entrevistas, indagacdes sobre
alguns aspectos citados na fala ou complementos a serem feitos.

Percebe-se que os trabalhos individuais foram acentuados diante da necessidade
de se tratarem de relatos mais profundos das experiéncias, numa exigéncia de tempo e
das pessoas. Por um lado, resultou numa maior aproximacdo e confianca nas entrevistas.
Por outro, havia uma dificuldade de reunir todos (as), embora houvesse uma expectativa
nossa e de alguns, em ter um momento coletivo, porém o tempo ndo favoreceu o
encontro.

Portanto, para as entrevistas individuais utilizamos 0 mesmo roteiro de questdes
semi-abertas, fazendo apenas algumas alteracGes na sequéncia das perguntas, mediante
algumas peculiaridades do (a) jovem. Mas mantinhamos a pergunta inicial para todas as
entrevistadas: “A ideia é fazer um auto-retrato, falar um pouco de sua origem, quem é
vocé, como se identifica?” Esta pergunta da margem para uma narrativa extensa, ou
ndo, da historia do (a) entrevistado (a). As perguntas que se seguiam ap0s esta primeira
narrativa eram conduzidas de acordo com as tematicas nela destacadas. O roteiro era um

apoio, mas podiamos altera-lo, se necessario (Apéndice —-B).
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Sendo assim, 0s procedimentos das entrevistas promoveram espacos e tempos
continuados individualmente entre as quatro jovens e um jovem. Além de relatos
gravados, registros de documentos oficiais, caderno de campo, fotografias. A escolha
dessa juventude negra aconteceu voluntariamente, embora tendo como critérios 0s
seguintes: ser jovem, ser mulher ou ser homem, e estudante do curso de licenciatura em

Pedagogia.

4.1.3. Corpos negros pesquisados/as

Ressaltamos no nosso trabalho os cuidados éticos como processo de respeito e
valorizacdo das pessoas a serem envolvidas. Conforme Santos (2014, p.65) “[...] tais
cuidados devem-se, sobretudo, ao fato de ser este um trabalho relacionado com pessoas,
gue ndo devem ser tratadas como objetos, mas como sujeitos da pesquisa.”

Nesta secdo apresentamos esses (as) jovens a partir do perfil dos corpos negros
pesquisados (as), situacOes gerais em que pese considerar relevancia as suas
experiéncias familiares e escolares.

Seguindo a orientacdo de que em toda narrativa hd um fio condutor, mesmo néo
adotando uma ordem cronoldgica é nesse discurso fragmentado no qual se reconstrdi,
fatos e avalia atitudes. Algumas vezes parece ndo ter ldgica, mas existe um fio condutor,

cujo tema central € o perfil dos cinco jovens:

Imagem IlI: Os (as) jovens

Foto: Graga Elenice dos Santos Braga (2015)
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Alexsandro Oliveira da Silva - Nascido em 1989, em Recife, jovem, negro,
cotista, 26 anos, solteiro. Mora no Bairro de Jorddo Baixo, filho de uma mulher que
assume os dois papéis: mde e pai, que o teve ainda adolescente. Nesse ambiente
desafiador de ter que sustentar a familia, a mée veio a concluir os estudos, depois que
Alexsandro terminou o ensino medio. Cursou o ensino fundamental e médio em escola
publica. Concluiu em 2005, fez vestibular em 2006 e ndo passou. Assim, foi fazer
cursos técnicos em eventos e magistério. Em 2009, comecou a universidade privada
ingressando no curso de Pedagogia, trancou posteriormente pela dedicacdo ao trabalho
de producdo de eventos e sem condigdes para conciliar trabalho e estudo. Em 2015 fez
vestibular para a universidade publica para o curso de Pedagogia, na primeira opgao por
identificacdo com é&rea. Atualmente trabalha na &rea técnica pedagégica de uma

universidade privada. Cursa o0 2° periodo do curso de Pedagogia ha UFRPE.

Foto: Graca Elenice dos Santos Braga (2015)

Elida Roberta Soares de Santana - Nascida em 1986, em Paudalho, jovem,
cotista, 29 anos, solteira, cursa o 6° periodo do curso de Pedagogia na UFRPE. Mora no
bairro do Ibura. Cursou o ensino fundamental e médio em escola publica. Concluiu em
2004, prestou vestibular em 2005 para UFPE no curso de secretariado e ndo passou.
Ingressou no mercado de trabalho em 2006 até 2010. Em 2011 resolveu voltar a estudar,
a partir de curso técnico fez Seguranca do Trabalho e em 2012 parou de trabalhar ficou

fazendo o curso técnico e se preparando para o vestibular na intencdo de entrar na
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universidade. Em 2013 fez o Enem colocando as opcdes de licenciatura em letras por
identificacdo com literatura, ndo passou na primeira op¢do, mas a pontuagdo permitiu
que ingressasse na Universidade Catdlica. Fez o primeiro semestre de janeiro, embora
gostasse do curso, por ser pago tornava dificil a sua permanéncia. Assim, ao receber a
noticia de ser contemplada na quarta chamada no ingresso ao curso de Pedagogia da
UFRPE escolheu fazé-lo pela oportunidade de ingressar em um curso superior.
Atualmente participa do grupo de pesquisa GEPERGES e, é bolsista do PIBID.

Foto: Graca Elenice dos Santos Braga (2015)

Fernanda Alencar Lima - Nascida em 1992, em Osasco-SP, jovem, negra,
cotista, 23 anos. Ela tem um irmdo e duas irmas, sendo filhos de pai negro e mae
branca. Estudou em escola publica até o 3° ano do ensino fundamental, depois foi para a
escola particular. Teve dificuldade para entrar na faculdade, por ndo ter feito cursinho
pré-vestibular. Pesquisou sobre as opcdes e escolheu Pedagogia pelo campo de atuacdo
que considera amplo. A mudanca de Estado ndo foi apenas pelo curso, mas por se
relacionar com uma pessoa daqui. Passou com nota excelente. Assim, antecipou a vinda

para Recife, em 2015. Cursa o segundo periodo de Pedagogia.
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Foto: Graca Elenice dos Santos Braga (2015)

Karla Larissa de Lima Guilherme - Nascida em 1993, em Dois Irméos, na
cidade do Recife. Jovem, negra, 22 anos. Seu nome foi uma homenagem ao seu pai
Carlos. Sua mée é de origem indigena do povo Kambiw4, no interior de Pernambuco,
situado entre 0os municipios de Ibimirim e Inaja. Estudou em duas escolas catolicas,
Marista que fica em Conceicédo, e durante o ensino fundamental e médio no Colégio
Mazzarelo, em ambas foi bolsista. Fez o cursinho pré-vestibular no Colégio 2001.
Concluiu o ensino médio em 2011 e fez vestibular em 2012 na opcdo para o curso de
Psicologia e ndo passou. Nao tinha tentado o SISU, mas conseguiu entrar no
PRONATEC e com a nota do Enem foi fazer o curso técnico de Radiologia. Em 2013
fez vestibular entrando através do SISU pelo remanejamento em Pedagogia e
atualmente faz o 4° periodo. A jovem afirma se identificar com o curso e tem interesse

pela educacdo e pelas criangas.

Foto: Graca Elenice dos Santos Braga (2015)

Marta Raquel do Nascimento Oliveira - Nascida em 1994, em Vicéncia.

Jovem, negra, 22 anos. A familia veio morar em Camaragibe, mais proxima do trabalho
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do pai. Cursou todo ensino em escola publica. Em 2014 e 2015 tornou-se professora de
alfabetizacédo pela plataforma Paulo Freire na mesma escola em que estudou parte do
ensino fundamental e todo ensino médio. Concluiu o ensino médio em 2011 e fez o pré-
académico da Universidade Federal no Centro de Educacdo. Fez vestibular em 2012,
ficou no remanejamento, mas como ndo acompanhou o resultado ndo sabe se passou.
Em 2012 fez curso técnico de Geréncia de Saude. Passou em 2014 para Pedagogia.
Cursa o segundo periodo. Também participa desde 2011 da Pastoral da Juventude da
igreja catolica, mas efetivamente integrou no ano de 2012 a coordenacdo da Pastoral da
Crianca.

E importante ressaltar que as narrativas iniciais demonstraram aspectos
marcantes de suas vidas em suas identidades juvenis familiares, nas identidades

referentes a vida escolar e outras formas de participacao identitarias.

4.2. ldentidades e Simbolos

As marcas das diferencas identitarias se caracterizam através de sistemas
simbolicos de representacdo, como nas relacdes de poder e exclusao social. (Woodward,
2013). Compreendendo a identidade marcada pela diferenca, a0 mesmo tempo
simbdlica e social, nos reportamos aos sujeitos da pesquisa em suas especificidades de
género, raca, etnia e geracdo juvenil, para apresentar em simbolos algo marcante em
suas vidas, amores, desejos, alegrias, inspiracoes e dores.

Desse modo, 0 processo da pesquisa, especialmente no tocante as questdes
metodoldgicas, se revelou ainda mais desafiador, pois alguns participantes
demonstravam dificuldades em expressar recordacdes, seja pelo siléncio ou por ocultar
inconscientemente devido a alguns constrangimentos.

Diante das experiéncias educativas temos trabalhado o uso de simbolos,
objetos das vivéncias acumuladas pelos participantes para animar a insercdo em
atividades e perceber as marcas do ser e o fazer desses sujeitos. Desse modo, sugerimos
a todas (0s) que trouxessem para 0 segundo momento de entrevista, algum simbolo na
intencdo de contribuir para expressar uma marca de sua identidade, que Ihe pudesse

representar.
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Nesse sentido recorremos ao solo fertil, tanto das nossas experiéncias
educativas, quanto do suporte tedrico da metodologia da histéria oral, com os
instrumentos trazidos pelas (os) jovens, referenciais de suas vidas para aflorar as
recordagdes para o didlogo. De acordo com Delgado (2010, p. 17) “Constitui no didlogo
do presente com o passado. Um dialogo vivo e enriquecido por estimulos que podem se
fazer presentes no proprio decorrer do processo de gravacao do depoimento oral”.

Foi nos primeiros contatos no campo, que percebemos em uma das jovens,
embora com desejo de participar da pesquisa, que se encontrava muito reprimida na
fala, entdo sugerimos que identificasse por meio de algum simbolo para expressar algo

gue marcou sua vida, como relata Fernanda:

(Risos) Eu achei bem complicado, sabe Graga, porque (pausa ao falar.).
Como um objeto pode representar uma pessoa? A gente é tdo complexa e tao
contraditoria também. Ai eu trouxe um objeto bem antigo, que eu nem
lembrava que tinha trazido ele para ca e foi um presente de uma coleguinha
de (pausa ao falar), jardim de infancia. O primeiro presentinho que eu ganhei
na escola, e € uma coisinha de colocar no lapis. Assim é a Unica coisa
guardada da infancia mesmo e trouxe por conta disso. Lembra a amizade na
escola. No jardim de infancia eu tive problemas para me adaptar, muitas
criancas tem. Ela foi a primeira amiguinha, me deu de presente e por isso
trouxe. Achei muito dificil (risos) encontrar um objeto que me representasse.
Eu chorava sempre que a professora ia passar uma atividade, porque eu tinha
medo de errar (risos), de ndo saber fazer, enquanto as outras criangas sabiam
e eu achava que ndo ia conseguir. Dai a professora sempre incentivava a ficar
junto com ela. Foi quando melhorou o convivio no jardim, por isso que
guardei ele até hoje. E bem antigo. (risos).

(Fernanda, entrevistada em 29 de setembro de 2015).

Imagem I11: Simbolo de Fernanda

Foto: Graca Elenice dos Santos Braga (2015)
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Com base na fala de Fernanda percebemos certo bloqueio, que em alguns
momentos de siléncio era a resposta para resguardar os desconfortos experimentados na
infancia. Permite-nos afirmar que o0s processos da memoria estdo presentes nas
dimensG@es individuais e coletivas, visto que o simbolo-presente € uma marca positiva
pela maneira que foi acolhida pela colega, porém revela a imagem da escola em suas
praticas pedagogicas, na reproducdo de valores e condutas no campo do conhecimento e
cultural, de ocultar os sujeitos.

A expressdao “Porque eu tinha medo de errar” serve de pano de fundo a
critica da escola tradicional, que em seu curriculo reproduz as auséncias dos diferentes
sujeitos, como nos reporta Arroyo (2011) em seus estudos sobre curriculo, essa auséncia
ndo ocorre por ingenuidade, mas tem uma intencionalidade politica conservadora nos
diversos territorios sociais, econdmicos e culturais.

Entendemos que a identidade pessoal e coletiva se fortalece a partir das
raizes culturais, as tradicdes, os valores e crencas que baseiam-se em conceitos
positivos, especificando os (as) negros (as), os (as) indios (as), mulheres, homens,

criancas e demais geracgdes, e devem ser considerados nas diversas instituicoes.

A jovem Karla apresenta a identificacdo a partir de sua cultura étnica:

Trouxe uma flauta pela questdo da minha cultura. (no momento tocou) Ela é
do povo Kambiwd, trouxe mesmo por essa questdo da mdsica, porque sdo
coisas que me inspiram e eu tenho essa ligacdo muito forte com a musica.
Quando estou triste ou alegre, em varios momentos diferentes eu recorro a
mdsica, principalmente como valvula de escape por estar estressada. Acredito
que por uma influéncia da familia, meu pai toca varios instrumentos e
aprendeu sozinho a tocar. Agora ele esta no aprendizado da sanfona e ele toca
violdo. Desde pequena ele tem esse costume de cantar para mim quando
estou estressada, procura uma musica que me acalma. Quando estou feliz
estou sempre cantarolando, e ai 0 que outros pensam de mim? Eu vejo essa
questdo muito forte, porque o pessoal sempre diz Karla tem sempre um
trechinho de uma mdsica, quando a gente esta conversando. Ai digo, gente!
Parece aquela musica. Por a musica ser uma questdo que me acalma e alegra,
me faz fugir quando estou estressada. Entdo, trouxe essa flauta que ganhei de
presente de aniversario, algo muito querido pra mim e faz parte da tradigdo, é
artesanal (tocou novamente a flauta). A musica é uma questdo mais forte
tanto no meu olhar como no olhar do outro, meus amigos sempre dizem
Karla sempre tem uma masica.

(Karla, entrevistada em 15 de outubro de 2015).
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Imagem IV: Simbolo de Karla

Foto: Graca Elenice dos Santos Braga (2015)

Notamos que o simbolo trazido por Karla para analise tem varios sentidos no
desejo de felicidade, em enraizar as lembrancas de sonhos, alegrias, renovacdo das
experiéncias e em perceber que propaga seu jeito de ser e fazer. Assim, o conhecimento
se relaciona com o cuidar de si através das referéncias e diversidade cultural.

Observamos outro simbolo da jovem Elida, que traz aspectos da estética e da

mistica.

Eu trouxe esse brinco, que na verdade eu ganhei faz um tempinho, ele é um
amuleto e como eu gosto muito de brinco, eu ndo uso anel, ndo uso colar, s
uso brinco. Esse é um amuleto de um indio norte americano, significa filtro
dos sonhos. Além de acha-lo um brinco muito bonito, ele é a minha cara
(risos). Ele tem esse significado, dizem que os sonhos bons entram e os
sonhos maus séo filtrados e permanecem os bons fluidos.

(Elida, entrevistada no dia 29 de setembro de 2015).
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Imagem V: simbolo de Elida

Foto: Elida Roberta (2015)

Esta fala nos revela as marcas, como simbolo mistico aproxima a cultura dos
povos tradicionais indigenas e africanos, que em seus elementos de protecdo utilizados
nas praticas religiosas buscam coragem e amparo para enfrentar o preconceito desde o
periodo da explorago. Isso nos faz reportar a Elida que apresenta o simbolo como bons
fluidos. Segundo B& (2010, p. 202) cada povo possui como heranca dons particulares,
transmitidos de geracdo a geracdo através da iniciacdo. Assim, os simbolos tém uma

relagdo com a harmonia das pessoas, consigo mesmo e com 0 mundo que o cerca.

Para Alexsandro, outro entrevistado, os simbolos apresentados representam o

seu Gcio prazeroso:

E meu fone, porque onde eu estou, estou escutando musicas para relaxar,
para dormir escuto mdsica, para fazer uma atividade. Eu gosto muito de ouvir
musicas e de ler. Na verdade despertei para a leitura no ensino médio e ai
comecei a comprar livros. O livro é indispensavel.

(Alexsandro, entrevistado em 15 de outubro de 2015)
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Imagem VI1: Simbolo de Alexsandro

Foto: Graca Elenice dos Santos Braga (2015)

No discurso de Alexsandro a musica é simbolo poético e em geral as pessoas
recorrem a esta forma de linguagem como canal de auto-expressdo individual e coletiva.
Essas aprendizagens revelam diversos sentimentos, pelos pensamentos mais pessoais, 0
que nos faz indicar a sua relagdio com a construcdo da identidade nas novas

aprendizagens, no plano da objetividade e subjetividade.

No processo historico a questdo da subjetividade passa a ser considerada
pelos “novos movimentos sociais” de modo a associar as dimensdes que compdem a

vida e o real: o afetivo e o politico, entre outros.

Nesse sentido, expomos as marcas identitarias de Marta:

Vocé ndo sabe o quanto eu pensei. Fui dormir, no outro dia pensei (pausa na
respiracdo). Pensei num corddo, porque eu sou missionaria da Congregacao
dos Padres do Sagrado Coragdo de Jesus e, respondi: ndo, isso ndo! Isso é
muito limitado, pode ser um terco. Mas quando eu olhei para minha méo,
esses anéis aqui. Primeiro, esse anel de madeira que ganhei da minha amiga
Rosimery. Foi uma amizade muito importante para mim, muito significante
na minha histdria. Tinha acabado o ensino médio, no ano seguinte fui fazer o
pré-académico la na Federal e ela por ser mais velha, as pessoas ndo tinham
atencdo para ela e como eu tinha paciéncia de lhe explicar. Ela tinha estudado
h& muito tempo, era casada, dois filhos, morava em Moreno, todo mundo
achava que ela dava desculpas porque chegava atrasada na aula. Ela dizia,
Martinha eu estou com dificuldade de aprender isso. Ai um dia ela me
presenteou com esse anel. Disse que quando viu o anel ela se lembrou de
mim (risos). Ai poxa Rose, muito obrigada. Sabe uma pessoa que marcou a
sua historia (olhar expressivo da lembranga). O pré-académico era muito
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bom, mas ndo foi pra mim tempo para estar estudando etc e tal. Esse anel
representa como a amizade de Rosimery foi importante.

Esse segundo objeto é um rosario, um terco que representa minha
religiosidade. Entdo, esse daqui eu digo que ganhei, o valor era simbdlico,
ganhei la no Carmelo, nas Carmelitas das irmas descalcas 1a em Camaragibe.
Eu estava muito aperreada, sem saber o que fazer e entrei I4. Conversei com a
irma Maria José, entdo rezamos o tergo para acalmar. Foi muito importante e
quando estou assim, pego no meu tercinho (ndo termina a fala e comega a
girar o ter¢co no dedo, e expressa), eu paro para relaxar, para que as coisas
possam fluir e que os problemas sejam sempre pedrinhas, que ndo
interrompam o fluxo das coisas do dia a dia. E o tucum é outro anel muito
especial. Em 2013, antes de ir para a jornada foi 0 ano em que me crismei,
que marcou minha vida. Eu fiz a crisma, que é a confirmagédo do batismo, o
sacramento da igreja catolica. Também é uma formagdo de um ano e meio
que a juventude passa, para saber melhor e conhecer a fé que professa. A
crisma é muito importante para mim. Eu fiquei muito ansiosa e aconteceu no
tempo certo. De 2012 para 2013 fiz a crisma, em 2013 fui para a Jornada7, e
assumi a coordenagdo do grupo de jovens da minha comunidade, também foi
0 ano em que entrei para o apostolado da oragéo. Entdo, o tucum representa a
verdade, quem estd com a alianga de tucum ndo pode mentir. Quem esta com
tucum tem lutar pelas causas sociais do indio, do negro e de todos os
excluidos da sociedade, por isso que é de madeirinha. O tucum tem este
conceito. S80 0s anéis, que eu trago comigo, vivem direto na minha mao
esquerda como um compromisso mesmo. N&o tem outro canto ndo, € aqui
que eles vdo ficar (risos). Se chegar outra alian¢a ela tem que arranjar outro
canto para ficar (risos). Vai ter que fazer uma negociacao, tem que pendurar,
ndo sei como vai ser (risos). Mas ndo tenho pretenséo de tira-los daqui.
(Marta, entrevistada em 25 de setembro de 2015).

7

A XXVIII

Jornada Mundial da Juventude aconteceu de 23a28 de julho de 2013, no Rio de

Janeiro, Brasil. Pela primeira vez, esse evento da Igreja Cat6lica ocorreu em um pais cuja lingua
portuguesa é majoritaria, e pela segunda vez em um pais da América do Sul.


https://pt.wikipedia.org/wiki/23_de_julho
https://pt.wikipedia.org/wiki/28_de_julho
https://pt.wikipedia.org/wiki/2013
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro_(cidade)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro_(cidade)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_Cat%C3%B3lica
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_portuguesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_portuguesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pa%C3%ADses_lus%C3%B3fonos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Am%C3%A9rica_do_Sul
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Imagem VI: Simbolo de Marta

Foto: Graga Elenice dos Santos Braga (2015).

A narrativa de Marta traz a evidéncia de que o sujeito se constitui no seu
afetivo, e politico, na forca vital desses espacos coletivos como exercicio da capacidade
critica e criativa, ao mesmo tempo em que situa e indica condicGes para a mobilizagdo e
participacao social.

Tal como nas agcfes dos movimentos sociais, no trabalho educativo nas
escolas é importante repensar as diversas identidades, no reconhecimento ao direito a
especificidade de cada uma e cada um. Sendo assim, a incorporacdo de préaticas
pedagogicas no curriculo significa valorizar as representacdes sociais desses sujeitos,
com suas préticas culturais como producdo de conhecimentos.

Os depoimentos orais, as memorias em suas manifestagdes demonstraram-se
distintas em varios sentidos, algumas vezes de forma explicita, outras vezes de forma
velada, chegando em alguns casos a ocultar como forma de se proteger, devido a dores
que marcaram sua vida.

Em sintese, esse exercicio em sua carga de subjetividade, no caso das
historias de vida expressas, afirmaram identidades diferentes através de simbolos,
explicaram seus estilos poéticos, politicos e culturais, trouxeram lembrancas
remontando raizes, tradicdes, dores e alegrias de renovar o olhar sobre as coisas que 0s

cercam.
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4.3. Juventude: Pertencimento Identitario

Como referimos no capitulo sobre a revisdo da literatura, no que
corresponde a juventude expressa diferentes sentidos, ndo apenas relacionada ao
desenvolvimento biofisico, mas, ao mesmo tempo as expectativas e os significados

discursivos por diferentes culturas e sociedades. (Reguillo, 2007).

Nessa sessdo de analises perceberemos como a juventude pesquisada

expressa novos simbolos e dialoga com seu pertencimento identitario. Como cita a
jovem Marta Raquel:

Juventude ndo depende de idade, de forma alguma. Com mentalidade t&o

aberta para buscar, falar, de ser gente, buscar dignidade e fazer com que o

outro se desenvolva. Ajudar ao outro a ser pessoa. Esse é o grande desafio

que motiva a ser jovem. (Marta Raquel, entrevistada em 29 de setembro de
2015).

Para a jovem Marta Raquel a busca pela dignidade é um grande desafio, que
motiva a todos os sujeitos, destacando a propria jovem, e impulsiona a relacdo com o
coletivo. Outra caracteristica explicitada pela estudante é o sentido da juventude néo se
prender a uma faixa de idade, em outras palavras, 0 marco definidor ndo corresponde a
faixa etaria, muito menos as construcdes de categorias sociais e a constituicdo de
direitos e deveres especificos.

S&o esses direitos e deveres peculiares que vao construir a identidade da
juventude em seu mosaico multiplo (classe, género, raca e escolaridade entre outros),
como reafirmamos a juventude: diversidade e diferencas.

Ao atribuirmos credibilidade as falas dos (as) jovens pesquisados (as) sobre
juventude, a0 mesmo tempo discorrendo sobre marcos teoricos que o0s consideram
sujeitos de direitos e, sobretudo, na busca de enfatizar o que eles (as) pensam e fazem,
revelamos peculiaridades de suas necessidades e vontades diferenciadas.

Com efeito de observacdo, o depoimento abaixo de Elida Roberta define

possibilidades de buscas e insercao de seus projetos pessoais e sociais.

Eu sou Elida. (pausa) Eu me identifico como uma jovem negra e batalhadora.
Certo. (aumentou a entonacgdo da voz) Eu tenho muitas coisas que pretendo
conquistar ainda na minha vida. Estou, a cada dia que levanto de manhd é
para lutar, lutar para conseguir. E assim (pausa na fala) eu me vejo.

(Elida Roberta, entrevistada em 18 de setembro de 2015)
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Nas explicacdes da entrevista de Elida, o pertencimento geracional agrega a
etnicidade racial e a conquista desses direitos sédo pautas do cotidiano. Essa condi¢do
juvenil ndo representa contradi¢cBes da propria juventude, mas da problematica das
sociedades capitalistas em suas estruturas socioeconémicas, que vao além do
demarcador de classes, com os demais recortes das diferencas sociais, de género,

territorio, raca e etnia.

Nesse cenario acrescentamos o relato da jovem Karla Larissa:

Quando paro para pensar em mim, me enxergar. (faz pausa) Karla como uma
indigena, que adoro minha religido. Tenho uma fé muito grande e gragas a
Deus minha m&e ndo deixou que nds perdéssemos isso. Toda vez que comego
a falar de mim, gosto de falar primeiro dessa questdo. (pausa, respiragdo) O
choro é terapéutico.

(Karla Larissa, entrevistada em 02 de setembro de 2015).

Ressaltamos que, para Karla a valorizagcdo da religido afro-brasileira, em
especial a dos povos indigenas trazem consigo elementos da etnia e no aspecto religioso
sdo inspiradores do ser e refazer sua atuacdo, que orientam e tornam-se significativos na

construcdo identitaria. Como explica Santos

“A identidade é construida em uma visdo coletiva, onde cada uma e cada um
tenha algo a dar e a receber. A expressdo de valores culturais e religiosos
acontecia no cotidiano.Esse modo de vida foi criado e recriado em acles e
significados. (2014, p.61).

A experiéncia particular da jovem em se afirmar na fé traz a influéncia da
familia, mas, isso ndo pode ser considerado regra geral para todas (0s) jovens. Fazendo
um paralelo sobre os estudos de religido apresentado por Novaes (2012) com o trago da
juventude, podemos confirmar o desaparecimento de “fronteiras rigidas”. Se ndo ha
existéncia de religido hegemonicamente oficial brasileira, o estudo nos permite concluir
gue ha diferentes maneiras das (0s) jovens se afirmarem.

Segundo Novaes (2012) a énfase deve ser dada aos marcos geracionais e a
uma pluralidade do ser jovem. Acrescenta ainda a esta nova area de estudos “juventude
e religido” questdes cruciais ao campo de estudos da religido: como o do papel da
religido na modernidade e no Brasil, a questdo da secularizacdo e do sincretismo, no
mundo religioso plural.

Assim, ao considerar as especificidades das (0s) jovens, se faz necessario
reconhecer que as praticas religiosas sdo importantes para esses sujeitos se formarem, é

um elemento significativo de socializac¢do, de construgdo identitaria.



102

Pensar as juventudes negras em suas formas de identificacdo tendo em vista
as diferentes dimens@es histdricas, culturais, religiosas e econdmicas, presume a
preocupacdo de um segmento afetado por estruturas socioecondémicas vulneraveis.

Seguindo o depoimento de Alexsandro:

E um pouco dificil falar, fazer uma auto avaliacdo. Mas, Alexsandro é um
jovem negro, de familia ndo de bens acessiveis grandes e assim, filho de mae
solteira, que me teve adolescente ainda com 15 anos. E assim ela teve um
pouco que se desfazer de tudo o que tinha, que viver pra cuidar de mim. E
tanto que minha mée veio a terminar os estudos, depois que eu terminei, pois
ela teve que deixar de estudar para cuidar do filho e sustentar a familia, para
suprir suas necessidades. (suspiro, pausa) E basicamente isso.

(Alexsandro, entrevistado em 04 de setembro de 2015)

Observamos que a fala de Alexsandro explicita que 0s sujeitos mais
prejudicados pelas desigualdades sociais também o sdo a partir da raca. Esse marcador
atinge o (a) jovem numa categoria social interclassista. Tanto a fala de Elida, como a de
Alexsandro véo se entrelacar nas buscas por melhores condi¢Ges de vida. As condicgdes
raciais e sociais impactam significativamente a situacdo desses (as) jovens.

Dentro dessa perspectiva as desigualdades sociais ndo se ddo apenas pelas
restricbes econbmicas, mas no ponto de vista histérico racial. Segundo Botelho:

As condigBes socio-econdmicas determinam desigualdades sociais, mas, ndo
podemos negar que essas desigualdades tém uma base racial na América
Latina. A intengdo de caracterizar a problematica das relagdes raciais como
um problema das classes trabalhadoras desvaloriza a discussdo da questdo
racial no Brasil. Um projeto de sociedade democratica ndo pode ignorar os
obstaculos a constituicdo de uma verdadeira cidadania para a populagdo
negra brasileira. (2014, p. 3579)

Na abordagem da autora, uma sociedade equitativa implica numa
construcdo de medidas politicas de participacdo de toda populacdo brasileira e pleno
exercicio de cidadania. Acrescentamos 0s preconceitos de género, orientacdo sexual,
religido, disparidades regionais que ndo garantem a identidade fixa e, no caso dos (as)
jovens negros (as) envolvem frequentes redefinicbes de papéis, os quais os efeitos
interferem nas possibilidades de participagéo social.

Ressaltamos que esses (as) jovens sinalizam modos de ser e apresentam
especificidades proprias. Para prosseguir na reflexdo apresentamos a declaracdo de

Fernanda:

Eu tenho um pouco dessa trava ao falar. Até nas aulas de Denise mesmo, ela
ficava me cutucando para ver se eu falava alguma coisa. Deixa ver o que
mais. Hum, (sorrisos, cruza os bracos e silencia por alguns instantes) eu sou
muito timida, é uma das coisas mais marcantes em mim, mas ndo tenho
nenhuma recordagdo assim de um marco que tenha causado isso. Lembro que
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quando era menor, era mais desinibida e acabei me retraindo. Mas, acredito
que ndo tenha sido no ambito familiar, talvez tenha sido na escola.
(Fernanda Alencar, entrevistada em 01 de setembro de 2015).

E possivel observar na fala de Fernanda a timidez como marca de sua
identidade, que se expressa no siléncio de uma jovem, na dificuldade de se colocar. 1sso
reflete os meios sociais dos quais participa, a exemplo da escola que influenciou no seu
jeito de ser. Esta informacdo singular fica evidenciada na expressdo da jovem ‘“um
pouco da trava ao falar”. Remete-nos a pensar que nas experiéncias de socializagdo o
ato de se manifestar ainda representa um desafio.

Podemos concluir que o significativo pertencimento da mesma geragédo
identitaria em seus potenciais e no desenvolvimento integral vai depender da qualidade
das relacbes sociais no meio a que esté inserido. Nas narrativas dos (as) jovens que se
constroem as condi¢cdes da juventude negra com suas preocupacdes, necessidades,
alegrias e afirmac6es, construindo o ser jovem negro (a), religioso (a). Destacamos que
tanto nos tedricos mencionados, como nas expressdes dos (as) jovens ndo se véem a
imagem de um grupo homogéneo.

Mas, a0 mesmo tempo comunicam aspectos comuns, a exemplo de Marta
Raquel, bem como Elida Roberta e Karla Larissa que em suas condices especificas
expressam atitudes de se valorizarem mais, simultaneamente reivindicam interesses,
defendem a dignidade humana, se afirmam nas suas identidades.

Essas trajetorias individuais de Elida, Fernanda, Marta, Karla e o jovem
Alexssandro, ambos de uma mesma geracdo, entrelacam com as diferentes situacbes
vividas e visivelmente véo se configurar a0 mesmo tempo em pertencimento geracional
comum, ou seja, em uma “juventude no individual”, mas também entre esses (as) jovens
uma configura-se uma “Juventude no plural” nas diferencas de género, étnicas e de
territorio.

Portanto, tomamos emprestado o conceito de identidades de Hall, que o
entende como “[...] nos precisamos compreendé-las como produzidas em locais
historicos e institucionais especificos, no interior de formagdes e praticas discursivas
especificas, por estratégias e iniciativas especificas” (Hall, 2013, p. 109). Assim,
observamos as identidades das juventudes negras no processo de constantes mudancas,
suas intersecdes e experiéncias articuladas as instituicbes sociais como a escola,

universidade, familia entre outras.
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4.4. Juventude e o seu lugar da familia

E possivel perceber o consenso entre os diversos estudiosos (as) como
Abramo (2005), Dayrell (2007), Castro (2011), Sarti (1994), sobre o lugar que a familia
ocupa na vida dos (as) jovens. Estudos recentes revelam uma conjuntura complexa
sobre a estrutura familiar, como também as variadas constru¢des sociais associadas a
ideia de familia.

A imagem da familia e as relages que se estruturam em torno dela ainda é
uma forte referéncia da subjetividade, sobretudo entre as camadas populares. Como ja
mostrou Sarti (1994), as relac6es, as trocas e 0s arranjos articulam-se em torno da busca
pelo trabalho como na escolha dos locais de moradia.

Dentro desta perspectiva a busca pela moradia e pelo trabalho como os lagos

de parentescos e relagdes sociais sdo relatadas por Elida Roberta:

Meus pais eram sitiantes, até hoje minha familia tem um sitio 1a na cidade de
Paudalho. Meus avos eram de 14 e, (faz pausa) com trés anos de idade meus
pais se mudaram para ca. Na verdade a gente veio para a Mirueira, eles foram
ser caseiros numa granja. Eles sairam de la para buscar melhoria de vida
mesmo. La meu pai trabalhava em ceramica fazendo tijolos ou entdo na
época da safra da cana de acgUcar trabalhava na Usina e minha mée trabalhava
no sitio. Ela plantava macaxeira, batata, inhame, essas coisas. N&o para
venda, mas para o consumo da gente mesmo. Ndo me recordo se ela vendia.
(Elida Roberta, entrevistada em 18 de setembro de 2015).

Na narrativa de Elida encontramos as dificuldades e diferencas no desenho
das cidades e suas formas de organizacdo e, sobretudo caracteriza uma distribuicdo da
autoridade na familia baseada nos papéis diferenciados do homem e da mulher. Outro
aspecto a ser analisado em que a familia atua é que ela é a primeira comunidade que
desenvolve o provimento e a manutencdo da geracdo, porém reproduz e reitera a

diferenca sexual.

Acreditamos que esta perspectiva de andlise antropologica defendida por
Cynthia Sarti (1994) se aproxime bastante da vivéncia da jovem, visto que nos setores
populares o desempenho de papéis no interior da familia possivelmente aloca-se em

funcdes diferenciadas e bem definidas entre homens, mulheres, criangas e jovens.

Contudo, a pesquisa parte do suposto de ndo haver um Gnico caminho ou

forma homogénea, que muda de pessoa a pessoa de acordo com suas experiéncias
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individuais. E nesse caso acrescentamos a possibilidade dessa busca de espacos nas

relagdes sociais, para a jovem configurar ascender no mundo adulto.

Se ndo existe um unico modelo para todas as histdrias de vida dos (as)
jovens na perspectiva da familia, existem diferentes modos de ser no seu cotidiano.
Apresentamos a marca nas relagdes de parentesco, o deslocamento de papéis segundo a

explicacdo de Alexsandro:

Alexsandro ¢ uma pessoa que conseguiu sobressair de tantas coisas, sair
daquela realidade do tipo mée solteira, que teve que trabalhar. Minha mée
teve que me ensinar e deixar de viver as coisas. Eu fui a escola, terminei
meus estudos e nesse periodo ela ndo queria que eu fosse trabalhar, sempre
valorizando o estudo. Acho que Alexsandro hoje é o que &, por conta disso.
(Alexsandro, entrevistado em 04 de setembro de 2015)

A narrativa de Alexsandro carrega o sentimento da complexidade de se
auto-avaliar, demonstra também, o exemplo das alteragcdes realizadas nas familias,
provocadas ndo apenas pela inser¢do da mulher no mercado de trabalho, dividindo com
0 homem o desempenho de provedora e educadora dos filhos. Inclui mais um elemento
no conjunto dos conflitos e tensdes na sociedade contemporanea, a gravidez na
adolescéncia. Para as jovens das classes populares encurta sua trajetoria juvenil numa
situacdo mais precaria ao ciclo familiar e deslocamento de papéis.

Para Alexsandro, o processo de socializacdo aparece na importancia da
instituicdo educacional como mudanca de praticas e valores, inclusive de acesso e
difusdo de cultura para todos os membros, ndo se limitando apenas aos jovens, mas as
demais geragdes, a exemplo da méae, buscam voltar a estudar. E interessante notar a
tomada de consciéncia do jovem em reconhecer as diferencas no processo de formacéo
das identidades contrastivas de sua mae “solteira” e lhe atribuir o papel de chefe de
familia.

Essa experiéncia em didlogo com os estudiosos vem questionar a familia
nuclear, um modelo idealizado e reproduzido culturalmente, mas distante da realidade
brasileira, inclusive das camadas populares. (Dayrell, 2007).

Se observarmos a fala de Alexsandro passa por reconhecimento sobre sua
mée, supde responder afirmativamente as identidades negadas de mulher negra na
sociedade patriarcal, no sentido de pertencimento ao grupo social ou de sujeitos que

lutam e respeitam a qualidade do outro. Nesse processo, nada é simples ou dadiva.
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Observar que essa luta tem um historico marcado, sobretudo, pelo enfrentamento ao
racismo e ao patriarcalismo, bem como as diversas formas de opressdo e preconceito.

Ressaltando, 0s processos identitarios de certo modo estdo estritamente
ligados a propria histéria desses (as) jovens, como escreve Castells (1999, p. 71). “Ao
longo da Historia da humanidade, a etnia sempre foi uma fonte fundamental de
significagdo e reconhecimento”.

Se estes (as) jovens demonstram diversidade, e semelhancas na geracéo,
porém as diferencas de culturas, género, religido e raga/etnia sem o reconhecimento
podera ser base para afligir as sociedades, dadas as constru¢cdes machistas ou racistas

entre tanta outras. Observa Fernanda:

Deixa ver, é, na minha familia tenho trés irmdos, um irmdo e duas irmas e
meus pais. Ah, (pausa na fala) meu pai é negro e minha mée é branca, entre
0S meus irmaos, eu sou a negra dos irmdos (risos). Com quem mais eu me
identifico é com meu pai, mas ndo por esta questao.

(Fernanda Alencar, entrevistada em 01 de setembro de 2015).

Segundo a jovem, embora a identidade negra seja a caracterizagdo de
referéncia dos lacos de parentesco e afetividade, contudo sua observacdo de
identificacdo confere mais outro sentido subjetivo. Partindo do testemunho de Fernanda
reafirmamos que a construgdo da identidade negra envolve processos complexos
bastante desafiadores, ndo restringindo apenas a cor da pele negra, mas a toda
construcdo histérica, social, cultural, psicologica. Segundo Gomes (2007, p. 98) “A
identidade negra é uma construcdo pessoal e social e é elaborada individual e
socialmente de forma diversa.”

Nesse sentido, a auto-imagem como aceitacdo que se inicia na familia vai se
estabelecendo e refazendo em outros espacos a partir das relagdes que as pessoas

passam a constituir. Vejamos Karla:

Meu nome é Karla, na verdade esse nome foi uma homenagem ao meu pai.
Quando minha mée estava gravida de mim, ela pensava em outro nome e no
dia que meu pai foi me registrar, resolveu colocar Karla, porque ele se chama
Carlos e gostaria de fazer homenagem a ele mesmo e colocou Larissa como
segundo nome, porque minha mae gostava bastante. A familia da minha mae
é toda indigena do povo Kambiwd, no interior de Pernambuco, fica situado
no interior de Ibimirim, Inaja. Entéo, eu tenho essa relagdo muito forte com a
questdo da religido indigena. Apesar de me considerar negra, sou uma negra e
também indigena bem forte. E assim, toda vez que comeco a falar de mim,
primeiro tenho que falar da minha familia. Quando meu pai resolveu casar
com minha mée, o meu avd, pai do meu pai morreu sem falar ele, porque ele
decidiu se casar com uma negra pobre, uma indigena que vinha do interior.
Como € vista uma indigena? Como uma selvagem. Tive dentro da minha
familia questGes muito fortes, como posso dizer, (pausa, respiracdo forte)
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questbes muito graves. S6 minha mée mora aqui, o resto de sua familia esta
todo na comunidade. E assim, desde pequena eu sentia esta rejeicdo da
familia, por ser a filha desta mulher. Eu ja comentei isso outras vezes, porque
me sinto muito a vontade na turma para falar sobre isso. Porque minha mae
sempre teve praticas muito positivas, muito fortes comigo, sobre o que era
minha religido, como mostrar que ndo estava fazendo mal a ninguém nessa
questao de fortalecer minha auto-estima, quem eu sou. Se alguém discrimina,
problema desta pessoa, ndo é problema meu. Eu ndo gosto muito de falar,
falar da minha mée ja me emociona.

(Karla Larissa, entrevistada em 02 de setembro de 2015).

A fala de Karla expde os paradoxos da construgdo identitaria. Se por um
lado é discriminada dentro da prdpria familia - parentesco paterno numa falta de
reconhecimento da identidade da md&e, mulher, pobre, negra e indigena, causando
situacbes constrangedoras nas relacBes familiares. Por outro lado, os lacos de
afetividade na sua afirmacdo em ser negra e indigena, na forma positiva da religido dos
ancestrais afro-brasileiros passam a fortalecer a sua auto-estima e percebemos como
elementos de grandes valores.

Esses potenciais oferecem processos educativos propicios no aprender
fazendo, constituindo forcas contra o 6dio racista. Como caracteriza Botelho (2014, p.
3585) “A educagdo ¢ vivenciada, ¢ rica de significados e permite que, no devido tempo,
o sagrado seja assimilado em sua complexidade”.

Da narragdo de Karla pode-se sublinhar outra caracteristica, a relacdo de
confianca ao falar de seus dilemas, ao mesmo tempo das potencialidades. Observamos
com isso, ndo apenas a conceituacdo da fala, mas sua atitude e sua atuacdo se
identificando no que pensa e sente ser jovem.

Nesta perspectiva a tradicdo oral ndo se limita aos relatos mitoldgicos,
épicos e as lendas. Também difunde as memdrias nessa visdo peculiar do ser jovem nas
relagdes sociais, nos elementos constitutivos que se interrelacionam e interagem entre
si. Oferecemos a construgéo identitaria nos lacos que une a familia a figura paterna, no

depoimento de Marta Raquel:

Entdo, a gente morava num sitio, meu pai veio morar no Recife desde que
minha irmd mais velha nasceu. Ele veio para ca, para Recife e nos
continuamos no sitio. E a cada quinze dias ele ia para casa. Era aquela festa,
assim guando ele chegava. E assim foi. Muito bom! E a gente cresceu com
esse convivio. A presenca de papai, pelo menos eu s6 me lembro desse jeito.
Eu sou a segunda filha, minha irma Isabel é a mais velha, assim que nasceu,
com um ano, ja tinha essa convivéncia de papai indo e vindo. Ele s6 ia de
quinze em quinze dias para casa. Quando a gente via ele chegar, deixava tudo
0 gue estava fazendo para ficar perto dele, ter contato com papai, pardvamos
para sentir 0 cheiro de papai. At¢ me lembro quando mainha dizia que
quando a gente vinha para ca, para estudar, as pessoas debochavam de
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mainha, diziam: "Vai fazer o que com essas meninas 14?" Era preconceito
mesmo! Primeiro, por serem negras, "essas negrinhas vdo fazer faculdade
quando?" A pergunta era essa e davam risadas, zombavam, diziam que a
gente ndo ia fazer faculdade. E mainha ficava caladinha e de repente nos
trouxe para c, para a casa de nossa tia. Moramos em Camaragibe trés meses
de favor, depois de aluguel. O dono da casa que a gente morava, quando a
gente viajava, abria a casa e pegava alimentos, roupas, essas coisas. A gente
colocava as coisas de um jeito, quando voltava de Vicéncia estava de um
jeito diferente. Quando a gente chegava ha perto de seis meses, que estava
quase relaxando, tinha que mudar de novo. Enquanto isso, meu pai se
mantinha trabalhando aqui na Caxanga e a gente morava em Cosme Damido.
Quando ele ia para casa, era semana sim, semana ndo. Ele ia no sabado a
noite e voltava na segunda-feira de manhd, quando a gente acordava de
manha: Cadé meu pai, j& foi embora. Eu sentia muita falta.

(Marta Raquel, entrevistada em 29 de setembro de 2015).

(grifos nossos pela forte entonacgéo na fala)

Marta Raquel aborda a familia, destaca a figura paterna com um alto grau de
influéncia na relacdo de afeto e formacéo, e no cotidiano das filhas. Acrescenta-se ser a
respectiva instituicdo que mais a jovem confia. Exemplifica a migracdo para a cidade
como forma de ampliar a oportunidade nos estudos, além de fortalecer as relacoes
familiares, e destaca o preconceito racial no termo “essas negrinhas vao fazer faculdade
quando?" no deboche, como se a educagéo nao fosse destinada para a populagéo negra.

Nas narrativas a estudante destaca o espaco familiar como o primeiro espaco
de socializacdo, onde se constroi as referéncias afetivas, materiais e sociais. Entretanto,
¢ também uma das instituicbes mais afetadas pelo ritmo da modernidade, pelas
transformacdes no mundo do trabalho, da cultura, das relagdes sociais e de afirmacéo de
identidade/individuacdo, bem como pela economia e a politica — em particular no caso
das classes médias e populares (Sarti, 1994).

Como argumentamos no capitulo sobre as identidades e aproximando da
nogdo de familia, vejamos o quanto é ambiguo o sentido do discurso oficial e o que
comporta em suas singularidades. Constata-se que ela aparece como uns dos fatores
contingentes que introduzem diferenciacBes historicas, econémicas, culturais e como
demarcadores vao perceber as relagdes de género, raca e etnia no tecer das subjetividades
desses (as) jovens.

Dentro desta perspectiva os depoimentos dos (as) jovens denunciam a
auséncia do papel do Estado no atendimento de suas necessidades enquanto pessoas
“em desenvolvimento”. Em outras palavras, expdem os fendmenos da globalizacéo nas
sociedades periféricas. Nestas sociedades as instituicdes da sociedade civil ndo tém
lugar, muito menos capacidade de organizar, modos de cultura e de oferecer ao

individuo uma referéncia institucional, portanto pablica. (Santos, 1997).
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No entanto, a familia tem um lugar significativo experimentado por todos 0s
sujeitos da pesquisa, que demonstram relatos marcantes dessa vivéncia mesmo que seja
bastante diferenciada de acordo com cada momento historico e cada individuo.
Enfatizar as relacbes sociais nas familias e as representacdes sociais desses sujeitos

inclui na producéo das novas representacdes, que permeiam o tempo e 0 espaco.

4.5. Juventude e seus espacos territoriais

Podemos entender nos recentes enfoques sobre a referida tematica, que
diversos autores apontam a mudanca de valores e comportamentos assinalados nas
ultimas duas décadas. Brumer (2007) explicita em seus pressupostos que a mudanca
comportamental tem base nas mudancas estruturais, politicas, econdmicas, sociais e
culturais. Esses componentes sao reflexos do avanco do capitalismo, dado a etapa da
globalizacdo em suas profundas transformacgdes no mundo do trabalho e dos sistemas de
comunicagoes.

Conferimos outros argumentos de Anita Brumer (2007), como a questéo da
migracao juvenil, a visdo dos jovens e 0s motivos abordados para a saida do meio rural,
propondo reflexdes sobre as tensdes da permanéncia ou ndo dos (as) jovens, 0 que
implica nas reais condi¢Oes de vida e trabalho. Desta maneira, acrescentamos esses
pontos para constar das entrevistas dos (as) jovens, percebendo as mudangas profundas
gue ocorrem no tempo e no espaco territorial.

Reafirmamos a nocdo de territério ndo apenas pela concepcdo geogréafica
fisica, mas, sobretudo na perspectiva das relacbes humanas. Além disso, ressaltamos
considerar os distintos tipos de territorios que serdo abordados pelos (as) jovens, 0s
aspectos inter-regionais e intra-regionais nas diferencas entre campo e cidade, nas
diferengas na cidade e areas centrais e areas periféricas.

E a partir desse territorio em suas complexidades, além da velha categoria
regido, que nascem 0s Novos recortes resultantes da nova construcdo do espaco e do
novo funcionamento do territorio, como afirma, Santos (2005). Essa nova configuracdo
nas relagdes sociais, politicas e culturais, a relacdo de poder pressupde determinante.

Nesse novo jogo de forgas sociais apontamos a relacdo de diferencas inter-

regionais a experiéncia de Fernanda.
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Eu sou de Sdo Paulo. Eu vim para cad em marco agora, ja para comecar a
estudar e ai teve as duas coisas, da cultura daqui com a de 1a. Foi tudo meio
complicado assim no primeiro periodo. Mas ja esta bem mais facil né.
(Fernanda Alencar, entrevistada em 01 de setembro de 2015).

Essa jovem se distingue dada a relacdo intra-regional, por sua experiéncia
de sair da cidade de S&o Paulo, embora no novo “cenario” UFRPE Campus Recife. Esse
fato faz com que seus sentimentos e historias se revelem diferentes dos (as) demais
jovens. E pode até se assemelhar aos (as) outros (as) jovens, ter alguns modos de vida
em comum e pelas estratégias de enfrentamento da vida cotidiana que se tramam no
ambiente urbano, a cidade do Recife, no acesso a educagdo como principal demanda.

A nossa finalidade com a citagdo de Fernanda é convidar a todos (as) a
refletirem sobre a realidade dos (as) jovens, que emergem de um lugar de nascimento
para outro, em busca de novas influéncias, conhecimentos e sociabilidade, numa
sociedade capitalista marcada pelas distin¢Ges regionais, as estratégias que vao utilizar
para a sociabilidade.

Percebemos como as juventudes na dimensdo da sociabilidade constroem
um determinado jeito de ser jovens, reflexos de seu cotidiano. De acordo com Tavares

O lugar onde o jovem das classes populares mora, bem como os lugares em
que ele circula, exerce influéncias sobre os processos de aquisicdo de

habilidades e conhecimentos, principalmente nesse periodo do ciclo da vida
em que hd ampliacdo da vida das redes de sociabilidades. (2009, p. 61).

E possivel compreender que a juventude marca muitas formas de viver
nesse periodo. Outra compreensdo de analise de Fernanda Alencar, no dialogo com
Tavares (2009) refere-se ao sentido das experiéncias condicionadas pelo tempo e espaco
aos quais o0s (as) jovens estdo inseridos. Observa-se que 0s jovens das classes populares,
especialmente os residentes nas periferias ou no campo sofrem processos de restrigdes
espaciais, em fungéo das distintas faltas de oportunidades.

Se o territorio é o lugar do cotidiano, das experiéncias e da construcdo de
praticas coletivas. Assim, € no territdrio que os jovens experimentam a vida cotidiana e
realizam suas acBes. E importante enfatizar outro conhecimento, o territorio intra-

regional, como relembra Marta Raquel:

Era acostumada a viver em sitio, campo aberto, passamos a morar em casa de
cidade. N&o tinha mais o quintal para brincar; mais 0s primos para brincar.
Entdo, a relacdo mudou. Por outro lado, como sé tinhamos nds irmas, umas
as outras, passamos a nos olhar mais, a dar mais valor a companhia uma da
outra. A gente tinha tanto, (refere aos primos) e de repente, estdvamos ss.
Olhamos uma para a cara da outra e vimos a infancia que tinhamos. As
brincadeiras de bonecas, essas coisas que continudvamos brincando: pular




111

corda, amarelinha, as coisas que brincava no sitio. As brincadeiras que aqui
eram diferentes, entdo foi um choque. Aqui as criancas brincam de um jeito e
14 no sitio brincam de outro, sabe? A forma de brincar amarelinha sabe! Aqui
em Recife é céu e inferno e l4 no interior ndo se fala no "inferno", tem a
cultura de 14, so tinha céu. Foi um choque, la no interior se via sensibilidade
para outras coisas. Assim, a gente foi colocando na cabega que nas férias
voltariamos para casa. A gente considerava Recife s6 como o momento para
estudar.

(Marta Raquel, entrevistada em 29 de setembro de 2015).

(grifos nossos pela forte entonagdo na fala)

Partindo desse pressuposto as marcas da perda do territorio de origem
configuram raizes culturais, afetos, assim como restri¢cGes, medos e preocupag¢fes como
afirma Novaes (2006, p. 106) “[...] o local da moradia, 0 endereco faz a diferenca:
abona ou desabona, amplia ou restringe acessos”. Ainda refor¢a Tavares (2009, p. 317)
“As grandes cidades sdo rejeitadas por elas se associarem a perda de liberdade, seja pela
ameagca da violéncia.”.

Possivelmente, os problemas enfrentados nas areas rurais encurtam exercer
a condicdo de ser jovem cidadd, do ponto de vista das desigualdades econdmicas,
sociais e culturais. Essas auséncias de democratizacdo perpassam pelo respeito ao
direito dos sujeitos ao territério, como também pela ampliacdo de suas condicdes e
possibilidades de participagdo, no campo ou na cidade, de insercdo social e racial.

Ao observar as experiéncias dos (as) jovens somos provocados a considerar
quais as dinamicas das relacdes entre o territdrio, seja inter-regional ou intra-regional.
Percebemos que ndo apenas os diagndsticos demonstram que a sociedade brasileira esta
marcada pela segregacao sécio-espacial, mas os depoimentos dos jovens sdo recorrentes
a demanda dos servicos publicos, entre eles a falta de oportunidades educacionais, que

em seus paradoxos reforcam a migrac&o juvenil, como caracteriza Elida Roberta:

Foi por melhoria de vida mesmo, que a gente veio para c, para ser caseiro.
La em Mirueira vivi até os dois anos, depois retornamos para Paudalho, onde
a gente ficou mais um ano ou menos disso e voltamos para Recife. A gente
ndo se adaptou de novo la em Paudalho, assim voltamos pra Recife. Fomos
morar no bairro do Pina, em casa de aluguel. Mainha trabalhava de
empregada doméstica, sempre trabalhou, 0 meu pai quando veio para Recife,
veio trabalhar de porteiro onde ele trabalha até hoje, faz quase 30 anos e
(pausa na fala, respiragdo) pronto. Depois conseguimos comprar uma casa,
onde a gente vive até hoje no Ibura.

(Elida Roberta, entrevistada em 18 de setembro de 2015).

A partir das falas das jovens foi possivel consolidar os marcos teoricos. A
juventude ndo pode ser compreendida de forma unilateral, pois ndo € vivida da mesma

maneira por todas. A experiéncia da juventude esta condicionada a classe social, a
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condicdo de género, a raga-etnia, ao acesso aos bens publicos e culturais, bem como ao
local de moradia.

Neste espaco estdo abrigados todos 0s sujeitos, instituicdes e organizagdes.
Como retratam Elida, Fernanda e Marta, as vivéncias, a busca por melhorias de vida ndo
se da apenas pelas restricbes econémicas, mas também pelo acesso e pela apropriacédo
dos que fazem a cidade. E nesse sentido que a discussdo de juventude e territorio ganha
relevancia por considerar a agdo dos sujeitos que a realiza, construindo, reconstruindo

os territérios e saberes.

4.6. Juventude negra estudantil

Nesta parte destacaremos a juventude na experiéncia estudantil, no entanto,
como escolha vale realgar as falas desses (as) jovens diante da realidade da educagéo
infantil a superior.

Comecemos pelo titulo dado acima, o foco deste item é observar as
experiéncias dessas (es) jovens no curso de licenciatura, antes, durante o ingresso na
universidade, desde a preparagédo e aspectos que favoreceram ou dificultaram, e como
ocorreu a escolha do Curso de Licenciatura em Pedagogia.

Ao mergulharmos no contexto do curso de Licenciatura vamos discorrer um
pouco sobre as atividades, a participacdo da juventude negra, o lugar da tematica étnico
racial nos conteldos e nas praticas pedagdgicas. Acrescentamos ainda, em face da
condic&o estudantil, sonhos e projetos futuros.

4.6.1. O advento, as condicGes de insercdo na vida académica

A real funcdo da escola, segundo Arroyo (2011), seria preparar para a
cidadania. Nesta perspectiva o efeito da inclusdo vislumbra oportunidades no qual esses
(as) jovens inseridos (as) possam ampliar horizontes. Esse exercicio parece-nos ter uma
boa carga de subjetivacdo, pois passagens centrais podem ser identificadas por
diferentes pesquisadoras (es).

Com base nessa compreensdo, O percurso das narrativas nos levou a

distintos caminhos entre os sujeitos, desde os primeiros anos de vivéncia escolar.
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Vejamos as narrativas de Fernanda:

Eu era desinibida, mas tive uma mudanca de escola. Percebo isso hoje, na
época ndo percebia muito. Eu estudava em escola publica até o 3° ano do
ensino fundamental, ai fui para a escola do SESI que era particular. Nesse
momento percebi que mudei demais. Mas, ndo foi em casa ndo, em casa
continuou a mesma coisa, foi mais no ambito da escola. Eu ndo consigo
identificar alguma coisa que tenha feito ficar mais retraida, mas acho que foi
o dia a dia mesmo. Porque eu entrei, a turma ja estava formada, ja tinha
comegado as aulas, foi quando consegui a vaga la na escola, isso foi no 3°
ano. (Momentos de siléncios e risos).

(Fernanda Alencar, entrevistada em 01 de setembro de 2015).

(grifos nossos pela forte entonagdo na fala)

A fala da jovem traduz sua reacdo retraida e acanhada diante das
modificagdes que aconteceram ao ingressar na escola particular, no momento que a
turma ja estava formada. Ressalta, ainda, que essas mudancas ndo aconteceram no
ambito familiar. Essa expressdo vem corroborar a critica ao modelo autoritario da
educacdo, seja ele em esfera publica ou privada, fundamenta-se em que 0s sujeitos nao
tém espacos para trazer suas experiéncias, conhecimentos, valores e culturas. (Arroyo,
2011).

Reafirmamos que as narrativas trazem suas especificidades em relacdo aos
sujeitos e seu contexto territorial, com énfase na escola, onde percebemos distintas

formas de ingresso, relagdes sociais e acolhimento, como expressa Elida:

A escola era muito pequena, tinha duas salas. Eu lembro que minha mée me
botou na escola. Eu ficava chorando para ir pra a escola. Tenho algumas
lembrangas, 14 eu ficava sentadinha. Depois, quando a gente veio para a
Mirueira, também frequentei uma escola, s6 que ndo lembro datas exatas, ndo
lembro se conclui ao todo, ndo lembro. Mas, sei que a primeira série mesmo
foi no Ibura, acho que as outras. Eu lembro que estudei na Mirueira, no Pina
e em Paudalho. Fui matriculada, pronto. Mas entrei com sete anos na
primeira série, que foi no lbura.

(Elida Roberta, entrevistada em 18 de setembro de 2015).

Elida aborda a imagem positiva do convivio da escola na comunidade como
alternativa de lazer, por isso a expressdo: “ficava chorando para ir para a escola”. Essa
marca do convivio na comunidade revela diferentes experiéncias, a Fernanda, porém,
ndo sinaliza que os processos educativos tenham sido mais democréaticos e criativos.
Visto como Elida refere que ficava “sentadinha”.

O término da fala de Elida oscila, entre acomodacéo frente a uma realidade
de adaptar-se a situag@o escolar, na producdo de conhecimentos “reducionistas”, sem
considerar a integralidade do ser humano nos seus aspectos: cognitivo, afetivo, ético,

social, ludico, estético, fisico, biologico. (Morin, 2005).
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A ideia de desenvolvimento integral humano considera que a dimensdo da
educacdo envolva o aspecto da estruturacdo dos sujeitos nos seus diversos aspectos.
Uma parte dos jovens ao sentirem-se excluidos dessas dimensdes enfrentam situacoes

marcantes, como relata Alexsandro:

Um dos grandes problemas foi quando eu fui para a escola publica, e la era
totalmente diferente do que eu tinha na escola privada. O ensino no primeiro
ano, depois fui para uma escola muito boa. Eu estava no ensino fundamental
nivel I. E na quinta série mesmo, minha mae viu que nao tinha condicdes de
me desenvolver, entdo, ela me transferiu para uma escola com professores
excelentes. Uma das dificuldades foi essa. E outra dificuldade foi ndo poder
me dedicar s6 aos estudos, ndo por obrigacdo, mas porque queria ajudar a
minha mae, queria responder para ela de alguma forma. Assim j& estava com
18 anos, queria responder para ela numa forma de ajudar, compartilhar tudo.
(Alexsandro, entrevistado em 04 de setembro de 2015).

Nas narrativas do coautor encontramos a dificuldade na mé qualidade de ensino,
especialmente no nivel fundamental, de forma mais preponderante nas escolas da rede
publica. Outro problema apresentado foi a inser¢cdo no mercado de trabalho e o enfrentar
a dura realidade e a permanéncia nos estudos.

A colocacdo de Alexsandro confirma as pesquisas analisadas no PNAD 2012
mencionadas no primeiro capitulo, que a maioria dos (as) jovens brasileiros, conforme
se aproximam da idade adulta, deixam progressivamente de se relacionar com a
educacdo para se relacionar com o trabalho.

As desigualdades socioculturais, econdmicas, regionais e intra-regionais que se
verificam como dificuldades na condigcdo de sobrevivéncia, também se expressam na
satisfacdo material e simbdlica para maioria desses (as) jovens, como a exemplo de

Marta Raquel

Como vendia a um prego simbdlico, para a gente era dinheiro, elas (as
professoras) compravam. Entdo, fazia pulseiras e saia criando coisas para
conseguir (pausa na fala para pensar). Lembro que vendi um terco, aprendi a
fazer terco e fiz um terco de miganguinhas pretas que ganhei de alguém.
Aprendi a fazer terco e vendia por um real. Fiquei tdo feliz, estava na quarta
série e dei 0 um real para minha mde. Em casa ndo tinha nada. N&o sei,
minha mae, fez milagre com aquele dinheiro, ndo tinha nada. Ai cheguei e
disse: mainha eu trouxe dinheiro! Minha mé&e ficou olhando assim para mim.
Eu me senti tdo Gtil. Daquele dia em diante toda moedinha que pegava eu
guardava. Tanto que meu pai pensava que eu ia fazer Economia (risos).
Porgue eu saia poupando as coisas, tinha que guardar. A gente ndo sabe do
amanha. Entdo, a gente tinha que poupar. Eu também pensava que ia fazer
Economia, mas ndo foi isso que aconteceu, puxei para outro lado, sempre
gostei de Educacdo. Desde pequena que dou aula de reforco aos meus
primos, a Educacdo estava em mim e eu ndo sabia (risos), ja& nasci com
sangue de ser professora, é isso!
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(Marta Raquel, entrevistada em 29 de setembro de 2015).
(grifos nossos pela forte entonacgéo da fala)

A fala de Marta retrata como 0s aspectos econémicos e sociais afetam a
condicdo do ser estudante na infancia e na juventude. Esses componentes sao pecas da
engrenagem da globalizagdo Brumer (2007), Castro (2011). Certamente atinge a toda
populagéo, entretanto, enfatizam mais particularmente as (0s) jovens no momento
crucial ao ciclo de vida em que se constroem identidades.

Para Castro (2011) o reflexo do agravamento das desigualdades sociais, da
estagnacdo econdmica, das barreiras da mobilidade social traz impactos na dimenséo
geracional. Nesta diregdo, acrescenta o enunciado de Marta, o exercicio do saber da
Matematica fora da escola, dirigindo-se a fungdo social que na verdade ndo era

desempenhada no modelo educacional. Ao nomear a experiéncia abaixo:

Na 3?2 série foi muito dificil, sai de uma escola municipal para ir para uma
escola estadual, e o ensino era diferente. Eu ndo sabia Matematica, passei
arrastando para a 4° série. Cheguei na 42 serie, a professora disse que eu nao
sabia fazer contas, multiplicacdo, e voltei para casa, pedi para mainha me
ensinar. Ela me ensinou e quando cheguei a sala a minha professora disse que
ndo tinha sido eu que havia feito o exercicio. Eu refiz e ela ndo acreditou.
Isso me fez ir atras de um livro de Matematica, respondi todo o livro de
Matemética da 3% série. Dai em diante a Matematica foi minha matéria
preferida. Nesse tempo passei a achar que devia mesmo fazer Economia,
gostava de calculos, brincava em casa que eu era do departamento financeiro,
essas coisas. Era muito bom.

(Marta Raquel, entrevistada em 29 de setembro de 2015).

Para Marta, diante da dificuldade ao estilo de Educacdo foi encontrada como
solugdo a experiéncia significativa da sociedade familiar, porém o modelo de institui¢do
escolar nesse aprendizado fragmentado, ou seja, no ‘“empobrecimento dessa
experiéncia” nos reportou a Benjamim (2011), ao se referir sobre a pobreza que se
estabelece no campo da experiéncia na modernidade. E nessa linha de entendimento,
outra contribuicdo importante, Morin (2005) profere “a racionalidade ndo se reduz a
l6gica, mas a utiliza como um instrumento no cotidiano”.

Nesse contexto contemporaneo, onde 0s aspectos sociais, politicos e econdmicos
estdo interligados a educacdo, possivelmente constatamos que o sistema de ensino nao
se considera um todo padronizado em um modelo, nas relagfes sociais. No acesso e
permanéncia na escola encontramos diferencas quanto a préatica de ensino e os meios de

comunicagdo. Como explicita Karla:

Estudei em duas escolas catolicas, o0 Marista que fica em Conceicdo, onde
consegui a bolsa, porque na época a gente ndo tinha dinheiro, na época era
pago, hoje em dia €é filantrépico. No Marista teve mais negativo do que
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positivo, principalmente com relacdo aos professores. Porque eu peguei
aquela época em que se inseriu a aula de informatica, e ia muito bem nesta
aula, o professor se espantava, porque ele sabia das minhas origens. Aquela
menina tdo desenvolta na aula de informética, nessa questdo que ja ouvi
muitas vezes o povo dizer: vocé é um indio de araque, vocé tem celular, tem
facebook, tem internet. Eu entendia que era muito da concepgdo que ele
tinha. Senti mais dificuldade no Marista com esse professor em especifico.
Ainda, o Marista fez parceria com grandes escolas e se faziam provas para
conseguir bolsas para o ensino médio, porque na época ndo tinha ensino
médio. Foi ai que eu estudei no Mazzarelo, que é um colégio ligado a rede
Salesiana e apesar de ser um colégio catélico tem alunos de todo tipo de
religido. Eu fui muito bem acolhida de verdade, at¢ mesmo nas aulas de
religido. Tinha aulas de ensino religioso em que o professor ensinava desde
as criangas pequenas, nos livros didaticos de 1. Uma vez até trouxe um livro
para analise na disciplina de Ideologia. Eles colocam diferentes maneiras de
rezar. Entdo, sempre me senti acolhida, pois tive muitos professores nesse
sentido que diziam: Que bom! Fale da sua experiéncia com seus colegas,
dessa questdo da religiosidade, tanto da religido quanto do movimento afro.
A umbanda tem essa interpretacdo de se entender que € do deménio que faz
praticas ai! Vamos fala o que vocé faz 14, porque o conhecimento é
libertador, ndo € essa coisa ruim que tratam como coisas do deménio. Tanto
que o colégio tinha projetos e eu ficava no extra turno com eles, porque
também tinha a questdo de ndo querer voltar para casa. Dia de sabado tinha
aula de oratorio, as irmas davam aula de catequese aos meninos de uma
comunidade carente préxima a universidade, ao povo que ficava atras da
escola, e depois tinha pequenas oficinas. Entdo, eu me envolvia nas oficinas
de teatro e ajudava. Era monitora da professora para dar aulas de teatro e 0s
meninos faziam malabares, em que eu sempre estava envolvida, porque me
sentia muito acolhida na escola pelos professores.

(Karla Larissa, entrevistada em 02 de setembro de 2015).

Tomemos o exemplo de Karla nas duas experiéncias escolares que
trazem paradoxos: de um lado semelhangas na origem catdlica e de outro, diferentes
préaticas pedagogicas. Nesse sentido, a escola de ensino fundamental enfatiza duas
caracteristicas: A primeira, a influéncia da “moderniza¢ao”, surgindo novos conteudos
curriculares, entre eles 0 acesso a computadores e a internet.

Atentamos ainda, que a citacdo da jovem traz a partir da forma
antipedagodgica ocorrida na sua relagdo com o professor de informatica, em néo
reconhecer as (0s) estudantes e consequentemente contribuir para perpetuar identidades
negativas inferiorizadas nas relacdes de raca e etnia. Isso reflete a situagéo de subjugar a
capacidade dos (as) adolescentes jovens étnicos (as) e mais empobrecidos (as) a fazerem
uso das tecnologias.

No momento do ensino médio, situamos a narrativa de Karla a dialogar
com o curriculo da escola, constituida de mdaltiplas historias, com o poder de

desconstruir as versdes coloniais e dominantes. Assim, a cultura, enquanto capital social
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é constituida também fora da escola e pode ser articulada e visibilizada pelas (0s)
estudantes.

Parafraseando Arroyo (2011), as narrativas trazem a trama social e
revelam como as concepcOes teoricas e praticas estdo no centro de um territdrio
disputado. Nessa perspectiva, situando a narrativa como metafora do curriculo,
podemos entender as préticas educativas que 0s sujeitos pesquisados fizeram ao
escolher o curso de Pedagogia.

Dentro dessas histdrias particulares implicitas sobre o mundo, sobre os

enredos das tramas como segue Karla:

A escola tinha uma preparacdo para o vestibular. Eram aulas de segunda a
sébado, para atender a esse curriculo do Enem, pois a gente ja pegou a era do
Enem. Assim, eu achava um pouco preocupante, porque a escola se preocupa
muito com essa questdo do vestibular, do que vai cair no vestibular, acaba
esquecendo outro papel da escola. A escola tem que preparar para 0 mercado
de trabalho, mas tem que preparar o cidaddo porque essas disciplinas
consideradas subimportantes ou menos importantes, como Sociologia,
Filosofia, toda escola dava um jeito de diminuir a carga horéria delas, porque
a gente precisava se preparar para 0 Enem, porque no Enem iria cair de tal
forma. Eu gostava que no sdbado tinhamos as manhds Machariantes, que
eram sO para falar das obras de Machado de Assis. Eu sempre gostei de
literatura. Desde pequena meu pai me inseriu no mundo da literatura, que é
uma coisa que ele gostava bastante. Entdo, nos sabados o pessoal reclamava
por ter que assistir as aulas, porque era uma aula mais leve, enquanto a escola
preparava de forma mais densa para o vestibular.

(Karla Larissa, entrevistada em 02 de setembro de 2015).

Esse relato demonstra a situacdo ambivalente da realidade escolar: Por um
lado, ha uma abertura para a criacdo de espacos que promovam a sociabilidade e saberes
dos (as) estudantes. Por outro, hd uma tensdo na formacdo educativa dos (as) discentes
no ensino médio. A coautora corrobora com esta andlise com as ideias que estdo
presentes no papel da escola.

As devidas reflexdes vém reforcar a tensdo que vive a escola, responder aos
desafios que estdo postos para a educacdo, frente ao seu papel no contexto atual quanto
ao direito a diversidade étnica racial e o direito a educacdo. Arroyo (2011), Gomes
(2007).

O direito a educacdo em sua pluralidade pressupbe o direito ao
conhecimento acumulado para todos os individuos. Isso inclui uma pedagogia da
diversidade étnica racial. Uma realidade tdo desafiante, que os (as) professores (as)

precisam entender seus proprios niveis de construcdo identitaria, para poder mudar as
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percepcOes e expectativas nas relacbes educativas com seus discentes. Nesse sentido,

expressa Marta Raquel:

Nao tinha vontade de sentar atras, por isso eu sentava na frente e pedia ajuda
baixinho, porque ndo precisava gritar para me ajudar. Eu tinha amigos na 42
série, mas ficava melhor na sala quando a professora saia. A professora era
muito séria, ela tinha uma cara! Até hoje, quando a encontro, eu falo, mas é
muito raro ela falar comigo. Ela olha assim para mim, ja falei algumas vezes,
ela ja bem idosa, ndo sei se tem problemas de memodria. Eu estudei da 3? série
ao 3% ano do ensino médio na mesma escola. A escola Olinto Victor, que fica
na Varzea, na Av. Afonso Olindense e comecei a dar aulas de alfabetizacdo a
jovens e adultos na mesma escola, onde estudei a 4% série, na sala da
professora Avani. E engracado porque as pessoas que trabalham na cozinha
580 as que ndo mudaram e dizem: T& vendo, o bom filho a casa retorna! 1sso
é muito bom, parece ir6nico, tanto a sala que estudei, justo a da 42 série € a
que dou aulas. Se essas paredes falassem, esse chdo falasse (risos). Hoje o
quadro fica do lado oposto, antigamente era o quadro negro e do lado oposto
fica a lousa branca. E como se a professora Marta estivesse de um lado e de
outro estivesse a professora Avani. Eu dou aulas, estou alfabetizando mées de
colegas que estudaram comigo na 42 série. Eu posso falar gue o sentimento é
muito_emocionante. E t&0 bom quando a gente percebe que as pessoas
querem estudar, querem ler. E guando Zefa, que é mde de um colega
escreveu borboleta foi a minha maior alegria, pois para mim é uma palavra
super dificil de escrever. Foi uma alegria na sala (risos, expressdo de
satisfacdo). Quando chego em casa fico lembrando quando eles dizem: agora
estou comecando a enxergar, a ver 0 mundo melhor. 1sso € muito importante,
(Marta Raquel, entrevistada em 29 de setembro de 2015).

(grifos nossos pela forte entonagdo da fala)

O depoimento da jovem traz vérias discussdes, entre elas como as tensbes
raciais revelam desafios para a escola: Destacamos, se as praticas exercidas pelos (as)
docentes ndo tiverem trato pedagdgico étnico-racial, reportamos ao relato de Marta,
possivelmente os (as) negros (as), os (as) pobres continuardo sendo reprovados ou
permanecerdo em espacos subalternos, pois como afirma a coautora: “as pessoas que
trabalham na cozinha s3o as que ndo mudam”. Esse desafio agrega outro, o de ndo
incluir os saberes, memorias dos povos, seja do campo, 0s negros no curriculo escolar.

Desse modo, as motivacOes da estudante na formacgdo docente vieram das
experiéncias educativas que extrapolam a escola. E com seu ingresso na educacao,
permite conceber as experiéncias a partir da solidariedade, responsabilidade e
colaboragéo, constituindo-se em prazer.

Essas dimensfes simbolicas e de atitudes possibilitam a construcéo
identitaria. Munanga (2008) assegurou que os fatores histéricos, linguisticos e
psicolégicos fazem parte dos componentes essenciais de uma identidade ou de uma

personalidade coletiva.
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Surge dai o didlogo com a jovem Marta Raquel ao confirmar no seu relato

que a identidade ndo é uma construcdo natural. Somos nos que a fabricamos no contexto

de relagbes culturais e sociais. (Silva, 2013). De certo modo, observando as

consideracGes de Alexandro:

Primeiramente, eu queria dar aula de Biologia, foi quando eu conversei com
minha professora de Ciéncias, ela falou, oh tem Fisica, Quimica. Depois eu
queria lecionar Historia, tanto que, 0 meu primeiro vestibular eu fiz para
Historia, foi assim que terminei o ensino médio. Mas sempre foi querer
ensinar. Vi a licenciatura como desejo e procurei Pedagogia por conta de ja
ter feito o magistério, para ficar numa area mais abrangente. Por isso, que
procurei a Pedagogia. A educacdo se torna presente na minha vida desde
quando decidi (momentos de siléncios, pausa para pensar). Quando eu
conheci um professor de Histéria, Edson Cunha, ele dava aulas extremamente
6timas a meu ver. E foi o primeiro professor que passou seminarios para
gente, ali dava aula! Foi quando eu despertei também, mais 0 meu desejo de
dar aula. Falar o que eu queria |4 na frente, estar passando a meus alunos um
pouco do que eu sabia e aprender com o que eles trariam. Acho que esse
momento me despertou para o que quero fazer. Isso foi no primeiro ano do
ensino médio.

(Alexsandro, entrevistado em 04 de setembro de 2015).

Como abordamos no primeiro capitulo, a construcdo da identidade sdo atos de

criacdo linguistica e cultural, isto significa que sdo ativamente produzidas e refeitas. No

caso da identidade estudantil, os efeitos, as recepcdes a partir das experiéncias vao

produzindo sujeitos sociais na perspectiva de praticas educativas, na troca de saberes e

projetos futuros.

Sobre essas novas configuracbes os discursos dos (as) jovens Marta e

Alexsandro, salvo as devidas proporcdes e particularidades, demonstram a necessidade

da escola estar sintonizada com as demandas da sociedade e, sobretudo ter uma

aproximacdo com as caracteristicas culturais das juventudes, entre elas a negra.

Em outra situacdo, a construcdo de identidade estudantil e negra. A este respeito

dialoga Elida:

Quando fiz 0 Enem e fui colocar as opcGes, pensei em fazer Administracéo,
mas pensei, eu quero fazer licenciatura, fazer Letras. Porque no ensino médio
me apaixonei por literatura, foi minha grande descoberta no ensino médio. Eu
tinha uma professora Florita que era 6tima, ai me apaixonei. Eu também
gostava muito das aulas de Historia. Entdo, pensei em fazer Historia ou fazer
Letras, uma das duas. Na época coloquei Letras e como minha pontuagdo nao
foi tdo alta, vi que para Historia ndo dava e para Letras também ndo tinha
muita chance. Entdo, coloquei Pedagogia como primeira op¢do e Letras,
como segunda. Também ndo passei na primeira chamada. Assim, fui para a
Catolica. Eu me inscrevi com a nota do Enem e passei. Fui 14 fiz a matricula
e fiquei fazendo Letras na Catolica, & noite. 1sso foi em janeiro e em maio

recebi um e-mail do DRC® da Rural dizendo que tinha passado na quarta

® Departamento de Registro e Controle Académico.
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chamada. Foi ai que fiquei em ddvida (pausa para pensar e risos). E agora?
Eu sei que gostava de Letras, s6 que eu pagava ha Cat6lica. Assim, eu pensei
vou para a Rural, aqui o semestre comecou em abril, fiquei até julho na
Catélica, para concluir o primeiro periodo de Letras e tranquei, e vim para ca
fazer Pedagogia.

(Elida Roberta, entrevistada em 18 de setembro de 2015).

O exemplo da nossa entrevistada apresenta uma ambivaléncia: Na primeira
situacdo explicita os prazeres com a leitura, revela o desencadear de uma preparagédo
profissional, o gosto em ser professora de literatura. Nesta realidade, em que
percebemos a sociabilidade, as relacdes de interacdo entre professores e estudantes
podem fortalecer as identidades sociais, ainda no ensino médio. No entanto, Elida
denuncia as desigualdades sociais e raciais que também se manifestam na esfera escolar,
sendo determinante na relacdo de poder para o ingresso no ambito da universidade
publica.

Para Gomes (2007) “O espago académico, como 0 acesso ao conhecimento,
se estabelece como ambiente particular, com os empecilhos que o torna inacessivel para
alguns grupos ou individuos negros, indigenas e brancos pobres. Nessa direcdo

Fernanda, mesmo sendo de outra regido, enfrenta dificuldades no caminho universitario.

Tive dificuldade para entrar na faculdade, eu ndo fiz cursinho e o que estudei
foi sozinha, muita coisa ndo consegui aprender sozinha. E dai na prova eu
percebi que a educacdo poderia ter sido melhor. Isso contribuiu também na
deciséo do curso de Pedagogia, acho que é onde comega tudo. Eu tive apoio,
principalmente de uma tia minha. Ela fez o curso de Pedagogia e apoiou
bastante, caso optasse pelo curso, tinha vérias opg¢des. No comego podia
trabalhar meio periodo e continuar estudando, o que é bastante importante.
Meus pais também apoiaram, eles s6 ficaram meio assim (risos) por conta da
mudanca de estado, mas em relagdo ao curso apoiaram sim. Sempre tive
muita davida. Dai comecei a olhar as opg¢des e pesquisei um pouco, Vi que
tinha Pedagogia, que tinha um campo de atuacdo amplo e também sempre
gostei de criancas, sempre tive muita paciéncia de ensinar e brincar, entdo me
identifiquei, achei que poderia ser uma coisa que valesse a pena. Quando
comecei o curso de Pedagogia por conta dessa trava que tenho, pensei em
desistir, mas acabei ndo desistindo. Foi a Denise, que era minha professora,
que ajudou a me apaixonar cada vez mais, e tentava superar.

(Fernanda Alencar, entrevistada em 01 de setembro de 2015).

Com a jovem Fernanda, suas motivacgdes para o curso de Pedagogia ocorrem
no &mbito familiar e ndo no ambiente da escola na esfera do ensino fundamental e
médio, em contraste com as experiéncias de Alexsandro e Elida. Porém, a reafirmacéo
da escolha foi encontrada no proprio curso de Pedagogia, a partir da postura da docente
conforme narrativa, e da disciplina oferecida levando ao exercicio da participacao ativa.
Por outras palavras, varias sdo as situacoes, origens e motivacoes que levaram

nossos (as) entrevistados (as) a ingressarem no vestibular na UFRPE, entre eles por ser
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uma instituicdo publica; por ndo pagarem o curso, diferentemente das universidades
privadas, ou por influéncia de familiares, nas experiéncias coletivas e numa recorréncia
ao entusiasmo de préaticas pedagogicas de professores do ensino regular.

Sobre essas novas configuracdes culturais e sociais 0 ingresso a universidade,
presente nos discursos dos sujeitos, como as relacdes educativas denotam relacdes de
poder, também sdo formas de conhecimento e de saberes que estdo moldando e

formando novas maneiras de existéncia e sociabilidade conjunturais.

4.6.2. Universidade e as politicas de acdes afirmativas

Situamos nesse cenario brasileiro as mudancas na educagdo superior, com o0
processo das acOes afirmativas que sdo percebidas pela entrada de negra (0s), indigenas,
pessoas com deficiéncia e requerem novas interpretacfes que trazem implicacdes para a
educacdo. Nesta parte trazemos as experiéncias individuais dos (as) entrevistados (as),
como também novos perfis das (0s) estudantes cotistas. Nessa dire¢do apresentamos 0s
trés cotistas em suas visfes sobre as politicas de acdes afirmativas. Fernanda expressa

que:

Fiz a inscricdo enquanto cotista, na inscri¢do do SISU vocé ja escolhe qual a
categoria que quer concorrer, se é cotista ou ndo. Eu coloquei a opgdo de
cotas de negros que estudaram o ensino médio em escola publica e concorri
dentro desta categoria. Eram os dois requisitos desta categoria: ser negro, ou
ter estudado em escola publica. Acho que é um mecanismo que pelo menos
em curto prazo é bom. O ideal, a gente até discutiu isso em sala e outros
lugares também, é que tivesse uma qualidade melhor do ensino publico.
Desde o inicio a gente v& que um dos Unicos mecanismos que tem é a cota.
Mas, ndo tem um preparo anterior. Quem vem de escola publica sente muita
dificuldade ao ingressar na faculdade. Por exemplo, as aulas de interpretacéo
de textos que passamos no primeiro periodo, a dificuldade foi muito grande
pra gente conseguir acompanhar o ritmo. Entdo, acredito que deveria ter a
cota, mas ter a qualidade do ensino publico. N&o s6 a cota, o estudante cotista
acaba tendo uma dificuldade muito maior que outras pessoas que tiveram o
ensino basico muito mais eficiente, mais do que quem estudou em escola
publica.

(Fernanda, entrevistada em 29 de setembro de 2015).

O discurso de Fernanda aponta a escolha das cotas como meio de ingressar
na academia, mas faz uma ressalva para que essa politica seja de curto prazo. Outro
aspecto enuncia a ma qualidade de ensino, ndo apenas na escola publica, pois a jovem
estudou em escola privada, no entanto, percebe as dificuldades de “acompanhar o

ritmo” na universidade. E propde que as escolas realizem o debate sobre a
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democratizacdo racial e o direito a educacdo com os estudantes, como possibilidades de
aprendizagem.

Outro aspecto a ser considerado pela (0) jovem cotista em suas condicdes,
na diversidade socioecondmica, sdao os problemas de conciliacdo entre trabalho e

estudo. Como relata Alexsandro:

No ano de 2015, que entrei, ndo fiz cursinho, fiz Ia em 2006. Estudava s6 em
casa, mas acho que a facilidade foi o fato de ter entrado com a nota do Enem.
Entrei pelo SISU e acho que foi uma das facilidades. A segunda questdo foi
que sou aluno cotista. Eu sou aluno de origem das cotas, ndo sei se com a
mesma nota entraria, com a mesma nota na concorréncia. Mas, nos primeiros
dias estavam muito acima da minha, depois foi que deu uma diminuida.
Realmente teve a primeira chamada e nos primeiros dias ela estava muito
acima. N4o sei se eu teria entrado sem o sistema de cotas. Acho gue de certa
forma as duas coisas facilitaram. Porque como j& estou no mercado de
trabalho, ndo tinha tempo para estudar, dedicando profundamente ao Enem.
Assim estudava apenas para mini curso nos finais de semana. Vai ter um
curso de portugués no sdbado, ai eu fazia. Mas, dizer que me dediquei
exatamente.

(Alexsandro, entrevistado em 04 de setembro de 2015)

(grifos nossos pela forte entonacdo da fala).

Nas falas dos (as) estudantes aparecem as dificuldades comuns do ingresso na
universidade pablica, o que nos leva a constatar os resultados dos indicadores sociais ja
citados, sobre as desigualdades raciais no acesso a educagdo superior. Ainda, corrobora
que a entrada de estudantes nas universidades publicas foi possibilitada pelas politicas
de acGes afirmativas e por programas implementados pelo governo federal, a exemplo
das cotas que reservam vagas para estudantes que se auto-declaram negros e pardos,
alunos oriundos de escolas publicas, pessoas com deficiéncia e indigenas.

Nesse sentido a entrada das negras e dos negros na universidade tem sido fruto
de implementacdo das politicas, mas cabe ressaltar a atuacdo da sociedade civil
organizada, destacando-se o Movimento Social Negro brasileiro, numa agenda para a
democratizacdo da universidade, para que as politicas publicas venham a ser percebidas

como forma de efetivar direitos e ndo dadiva, como relata Elida.

A cota foi um resultado, ndo é. Ninguém chegou assim, ah vamos fazer a
cota! Com certeza foi resultado do grito dos movimentos. Agora nao € so
proporcionar a entrada e pronto, acabou. A luta agora é pela permanéncia.
Como é que eu entrei e pronto. E como é que vou continuar? Acho assim,
quem entrou por cota ja deveria ter algumas coisas que facilitassem tipo uma
bolsa, um grupo para poder permanecer, como conseguir estudar mais,
porque concorre pau a pau com quem tem o dia livre para estudar. Falta na
universidade esse programa pela permanéncia.

(Elida Roberta, entrevistada em 29 de setembro de 2015).
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Em consonancia com Elida, outro jovem cotista Alexsandro registra seu

parecer:

Sim. A meu ver ela deveria existir sim, pois é como um pagamento de divida
na verdade. Ela deve existir no sentido de promover, mas que ndo sejam
apenas acOes para colocar na Universidade, porque vai 14, coloca uma pessoa
que tem uma renda bem inferior aos demais. A questdo do negro é como a
pessoa vai se manter. Vejo essa coisa nha universidade como algo que ainda
precisa de complementos ta!

(Alexsandro, entrevistado em 15 de outubro de 2015)

Pudemos observar a partir das falas dos (as) entrevistados (as), que as
politicas de cotas sdo demandas que foram pautadas pela sociedade, nos revelam outra
dimensdo fundamental das politicas afirmativas, ndo apenas como realizacdo de direitos
que foram negados a populacdo negra, mas como acles estratégicas que deverao
envolver procedimentos e instrumentos de monitoramento para sua efetivacdo. (Rua,
2009).

Nesse contexto, para efetivacdo das politicas publicas percebemos as ricas
narrativas de nossas (0s) entrevistadas (0s), dos trés cotistas. Nos discursos acima
expressam o papel do Estado e védo ser reforcados pelo pensamento das ndo cotistas.

Conforme Marta Raquel:

Desde que concorri ao vestibular, nunca concorri enquanto cotista. Nunca
cologuei! Embora, em meu pensamento considere as cotas uma conguista
social nossa, dos movimentos sociais. Ndo estd acontecendo por conta de
governo bonzinho, isso € a ilusdo que acaba se criando. O valor das cotas,
embora a gente saiba que é um processo ainda de tirar das deficiéncias, da
precariedade da educacdo, da falta de oportunidades aos negros, trata-se de
uma concorréncia muito desleal. Faz um cursinho para entrar, a vida toda
estudando numa escola privada e a gente estuda na escola publica. E muito
defasado no ensino. Eu estudei em escola publica, fiz o pré-académico sem
nunca ter visto Fisica, assim no ensino médio, porque o curriculo do ensino
médio é diferente. Vai ter isso num cursinho pré vestibular, quem quiser
passar o vestibular é muito dificil. Eu ndo coloquei como cotista, mas quando
cheguei ao CEAGRI onde a gente faz a matricula com a documentacgo e tal,
eu levei meus papéis e me deram a ficha de comprovacéo de cor. Era uma
coisa que dizia assim: fulano de tal colocava o CPF, considero negra. A
gente da a ficha e a pessoa que estd na mesa confirma. Declarei naquela hora,
mas ndo coloquei no site para inscricao.

(Marta Raquel, entrevistada em 24 de outubro de 2015).

A narrativa de Marta traz dois aspectos interessantes de serem destacados: 0
primeiro, a identidade negra auto-declarada e, embora ela ndo tenha se inscrito como
cotista, mas compreende a falta de oportunidades para 0s negros e a precariedade da
escola publica, como possiveis causas para a exclusdo do (a) negro (a) do ensino
superior. Outro aspecto € a sua visao enquanto militante de movimento social jovem,

que indica a contribuicdo dos movimentos sociais para a implementacéo das cotas.



124

As ideias de Santana (2006) nos ajudam a refletir que tanto o Estado como a
sociedade tem compromissos com a mudanca dessa realidade. A implementagéo de tais
politicas pablicas implica em recursos publicos, considerando que na realidade politica
brasileira é papel do Estado. No entanto, para que as referidas politicas se concretizem,
cada vez mais a sociedade tem sido convocada ndo apenas para pautar os problemas,
mas a participar acompanhando e avaliando as agoes.

No segundo capitulo nos referimos ao protagonismo do Movimento Negro
na intervencdo da agenda politica, tendo a educacdo com uma das pautas prioritarias.
Isso tem refletido em mudangas, entre elas na universidade em suas relacdes

institucionais, como nas relagdes culturais e educacionais, como retrata a jovem Karla:

Hoje, minha visdo é totalmente diferente por influéncia do curso. Na questdo
do sistema de cotas, por falta de orientagdes, acabei ndo colocando, por uma
questdo de ser bolsista e ndo ser tachada como bolsista e também nédo quis
declarar a questdo de ser negra. Hoje eu digo a vocé que precisa ter cotas e
tenho mudado meu pensamento (suspira, pausa, ndo termina). Porque eu
conhego muitos alunos que ainda acham que precisam de cotas. Ndo mudou
essa questdo, acaba sendo mais uma maneira de discriminacdo. Hoje, tem a
necessidade de politicas para superar as desigualdades. Temos que olhar para
alguns cursos onde sentimos a falta de negros e olhar que a discriminacdo é
forte. O curso ampliou minha viséo, antes tinha uma visdo muito fechadinha.
Vocé olha pra universidade e vé que o curso de Pedagogia é um curso
pensado para a elite que tem uma condicdo financeira mais elevada. Esse
curso ndo é oferecido a noite, 0 que ja demonstra gue o0s alunos ndo precisam
trabalhar, que no horario comercial eles estdo aqui.

(Karla entrevistada em 15 de outubro de 2015).

(grifos nossos pela forte entonagdo da fala)

Percebemos pela narracdo de Karla, como o contexto em que vivemos
imprime mudangas e paradoxalmente, se instalam novas conquistas e desafios expressos
pela jovem. Se antes, Karla ndo se auto-declarou negra, também n&o se inscreveu como
bolsista, em seguida ao ingressar no curso, na relacdo com os (as) docentes e discentes
emerge um novo olhar sobre a realidade que a cerca.

A respeito da percepcdo de discriminacdo e racismo na universidade,
observamos que a estudante consegue perceber a exclusdo da populacdo universitaria
negra, ndo s6 no curso de Pedagogia, mas em todo espaco académico. Nesse discurso
evidencia a dificuldade do curso de Licenciatura em Pedagogia ndo ser disponibilizado
para o periodo noturno.

A realidade socioeducacional apresentada, associada as exigéncias de cunho
legal e normativo, apresenta aos setores envolvidos com a educacdo desafios e perspectivas

que até entdo ndo faziam parte do cotidiano académico, ou estavam silenciadas sob
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fragmentos da participacdo do curso de Licenciatura em Pedagogia, que podera servir de

reflexoes futuras.

4.6.3. O dia a dia de aula do Curso de Licenciatura em Pedagogia

Constatamos pelas analises no cotidiano das aulas observadas pelos
sujeitos da pesquisa, considerando os contetdos das disciplinas, a participacdo dos (as)
respectivos (as) estudantes, que uma questdo recorrente entre os (as) entrevistados (as),
ou seja, para uma boa parcela dos (as) estudantes foi a metodologia participativa
desenvolvida pelas (os) docentes e no aprender ndo apenas pela transmissdo de
conteddos, mas através dos processos relacionais educacionais das aulas, dos estudos
pesquisados, dos habitos e valores, sendo provocados (as) a repensar suas acoes.

A respeito dos contetidos e da metodologia das (0s) docentes, afirma Marta
Raquel:

Embora, esteja pagando novas disciplinasg, mas acrescento uma que, pelo
menos mentalmente foi a disciplina Ideologia, Discurso e Prética, dada pela
professora Denise Botelho. A gente consegue parar e pensar e ver como as
coisas ndo sdo s6 de um jeito. E que a pratica é muito influenciada pelas
ideias do nosso dia a dia, pela ideologia do consumismo, pela ideologia do
capitalismo, a ideologia do ter e isso gira em torno do capital. As influéncias
da vida, da politica, influéncias das pessoas que se acham mentes brilhantes
que estdo sempre la na frente como o carro chefe. Isso influencia muito na
educacdo, na disciplina de Ideologia e nas praticas pedagdgicas ela é muito
forte. Tenho feito isso sempre, estudando e avaliando 0 que esté por trds da
ideologia, 0 que esti por trds daquele discurso. O que vai influenciar na
pratica pedagdgica? Seja ela no ensino do Portugués, da Matematica, das
Ciéncias, da nossa posicdo social, da nossa relacdo social e o que isso vai
influenciar como a disciplina Psicologia do Desenvolvimento, que estamos
estudando. A gente nem vai entender, saber das nossas capacidades. Ha uma
capacidade muito grande do ser humano de ir e vir, a resiliéncia, o que
contribui para que isso aconteca? Entender isso a partir dessas disciplinas foi
muito bom. O que posso dizer? Sobre a disciplina de Psicologia, a disciplina
Identidade com a professora Hulda também, entender onde estamos? Quem
somos? Com quem relacionamos? Que somos seres socidveis e temos a
capacidade de nos adaptar, compreender (pausa e pensa). N&o esqueci a
disciplina de Filosofia com os textos que o professor Moisés passava, sobre a
riqueza que o ser humano traz consigo. Uma riqueza muito grande histérica
que ndo vem quando nasce, mas vem desde minha mae, minha avo, de um
contexto social que estou inserida, tudo isso influencia na minha identidade
de hoje. A filosofia vai compreender o incompreensivel. A gente olha o que
foi o primeiro periodo, o que é incompreensivel de Edgar Morin (momento
de risos), quando a gente estuda os sete saberes da educacéo, realmente faz
um mergulho, chega ficamos de boca aberta. Ocorre aquele encantamento, o
professor falando e o olhar de todo mundo brilhando e isso € muito bom.

% Por estar no segundo periodo faz uma avaliagdo como foi estudar o primeiro periodo do curso de
licenciatura.
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Esses encantamentos que sofremos com as disciplinas, elas nos marcam
(risos).

(Marta Raquel entrevistada em 25 de setembro de 2015).

(grifos nossos pela forte entonag&o da fala)

Um aspecto a destacar das disciplinas marcantes que traduzem
“encantamentos” para a jovem é a existéncia de sentido no conhecimento passado para
essa geracdo. Quando se faz a relacdo de saberes, configura-se as novas visfes, ou
melhor, uma ampliacdo de percepcdo e isso torna prazeroso, 0 que aproxima do
encantamento.

Essa metodologia vem romper com o modelo de ciéncia moderna numa
pratica pedagdgica, permitido como espaco de saberes coletivo (Santos 2010). Desse
modo o saber coletivo é reflexo da expressao individual e coletiva, ndo como mera
aquisicdo de conhecimento, porém uma vivéncia que ajuda a despertar a propria
estrutura de funcionamento da percepgdo e do pensamento dessas educandas. Como

explica Karla:

Uma coisa que tem chamado a atencdo e tem sido recorrente em varias aulas,
e me aproximado do curso ndo é nem o processo didatico, mas as discussdes
que a gente tem em sala de aula. Conversando com essa colega que falei a
vocé, gostei da fala dela que também sente isso. Ndo é s6 comigo, ndo sei se
é uma caracteristica da nossa turmalo, mas tem uma professora da gente que
brincava e dizia que a nossa turma se envolve bastante nas discussoes. E ai as
vezes estou em casa, grifo o texto e penso: Meu Deus isso aqui vai dar pano
para as mangas! Entende isso, é muito mais do que o processo avaliativo,
mas esse espaco para gente discutir que é especial, isso tem feito bem e tenho
aprendido muito. Porque assim, (pausa) o curso da gente, a nossa turma tem
caracteristicas de alunos que ja sdo graduados, alunos que ja estdo atuando na
rede publica e trazem suas experiéncias junto com o texto. Entdo, a gente vé
que aquela teoria ndo esta tdo distante da pratica. Meu amigo diz, o autor fala
isso, e eu sinto isso na minha turma. Vocé sente que da para fazer esse
confronto entre a teoria e a pratica, ainda permanece no campo das ideias
para mim, que ainda ndo estou em sala de aula. Essa questdo que 0s proprios
colegas trazem, quando afirmam que quando chega a realidade da escola
pUblica ndo da para fazer isso. Isso acontece pela questdo do troca a troca
mesmo.

(Karla, entrevistada em 15 de outubro de 2015).

Compreendemos a Pedagogia como territorio fértil das relacbes educativas,
das intersec¢Oes entre os sujeitos, podendo refazer identidades, referéncias e praticas.
Essa relagdo entre teoria e pratica mais proxima, mencionada por Karla resulta em uma

postura mais humanizada e na adogdo de novas orientagdes por parte da turma,

1% Karla se encontrava no 5° periodo, sua turma era composta de 19 estudantes sendo trés homens e 16
mulheres.
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ajudando a romper com a dicotomia das dualidades tipo teoria versus pratica, razdo

versus emogéo dentre outras.

Neste sentido, recomenda novas posturas, entre elas a superacdo e abertura de

mentalidade. De acordo com Elida:

O curso vem abrindo a mente. Eu sei como proceder para ndo repetir os atos
que sempre julguei mal. N&o é questdo de disciplina, ndo. As vezes a gente
escolhe tal disciplina, penso: Puxa vou adorar esta disciplina que vai tratar
sobre tal tema e ai a gente vai fazer e ndo é. Acho que é questdo do professor.
As vezes a gente entra numa disciplina optativa de Pedagogia, néo sei se vocé
sabe, é uma optativa obrigatoria, porque temos que pagar seis disciplinas no
semestre, porém em cada semestre as instituicGes oferecem apenas uma, néo
tenho outra escolha. Tenho que escolher a que estdo oferecendo e pronto, e as
vezes acho que vou gostar da cadeira e ndo gosto. Vejo que ndo tenho muito
a ver com a disciplina, mas tenho a ver com a didatica do professor, com as
acOes. Tem varias situagdes marcantes, comecando no primeiro periodo, na
disciplina da professora Denise, Ideologia, Discurso e Pratica Pedagdgica, foi
um estalo. No inicio a gente tem aquele impacto. Desde o ensino médio eu
me aceitei. Mas acho que ndo era de forma tdo consciente como a disciplina
me ajudou, ndo s6 essa, mas as outras do curso. Outra disciplina foi
ministrada pelo professor Hugo. Ele usava muito a literatura e passava 6timos
livros para a gente ler, que ajuda a gente a repensar o que é possivel em nossa
pratica, ndo s6 como futura educadora, mas também como pessoa, (pausa
para pensar) mexe muito com a emocéo, a gente se conscientiza da existéncia
da gente mesmo. Passa a olhar, sentir diferente, muitas coisas foram ajudando
a abrir os olhos literalmente, para observar o intimo.

(Elida, entrevistada em 19 de setembro de 2015).

(grifos nossos pela forte entonagéo da fala)

A partir desse ponto de vista, Elida reconstréi sua percep¢do potencializada

em ser pessoa e a0 mesmo tempo o seu papel em ser educadora, através das relacdes

educativas e a formacdo do (a) docente a partir do repertdrio desses estudantes que

registram os prazeres, mas também os dilemas e algumas dificuldades, como registra

Fernanda:

N&do foram todos que continuaram como professores. Na verdade alguns
professores. Como os professores Moisés, Aparecida (pausa), Ana Catarina,
0s outros ndo conheciam. Agora, esses professores que ja nos conhecem,
mudou a forma que eles nos tratam também. Porque assim que chegam tem
aquela fase de conhecer cada um. Por exemplo, o professor Moisés se
preocupa muito com as quentinhas, eu me incluo (risos) para conversar, saber
mais. Entéo, agora ele ja conhece a maioria da turma e entre a gente também
as pessoas que a gente se identifica, que depois da aula almoca junto e fica
conversando, as vezes nem é da faculdade em si, é conversar de outras coisas
acho que é mais isso. Essas nove disciplinas11 tém sido bem corridas para
acompanhar. E muita coisa que a gente |, muita coisa para estudar, tem as
dificuldades, a gente tem que se esforgar até mais. Dentro do convivio da

“A fim de entendimento em cada semestre estdo disponiveis nove disciplinas para serem pagas pela
turma. Consta da grade curricular em anexo.
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turma ndo tem nenhum problema com a turma. Agora para acompanhar o dia
a dia de estudo é complicado. As vezes temos ficado estudando até a noite e
vamos embora mais tarde, para conseguir fazer os trabalhos, estudar para a
prova, mas dentro da sala o convivio é bom. Tem nenhum problema, além
desse do tempo, no qual temos dificuldades.

(Fernanda entrevistada em 29 de setembro de 2015).

Apesar das diferentes experiéncias vividas pelas jovens, percebemos o ponto
em comum, o desafio das instituicdes educacionais em incorporar as demandas politicas
ndo apenas desse segmento. Destaca-se o0 letramento escolar, para além das habilidades
de ler e escrever, ou seja, como pratica social, em detrimento da oralidade e saberes

tradicionais de populac6es, como indigenas e negras. Como profere Souza:

Interessam-me elementos que ampliem o olhar em relacdo ao modo como
entendemos letramentos, no plural. Em especial, ao considerarmos variaveis
ainda pouco estudadas - raca e género - e, ainda, quando comegarmos a olhar
para esses grupos ndo pela auséncia, mas pela presenca de conhecimentos

ndo valorizados socialmente [...] (2011, p. 35)
A analise apresentada pela autora em seu livro Letramento de Reexisténcia
(2011) é uma reflexdo sobre as diferentes identidades negadas em suas manifestacoes
culturais. De maneira que nos convida a pensar o letramento como espa¢o de producéo
cultural envolvendo uma série de praticas, entre elas o uso da linguagem.
A fim de debrucar sobre esta tenséo vivenciada na educacdao, como também a
utilizacdo do tempo, enquanto carga horaria, o nimero de disciplinas e os contetdos e

propdsitos, abaixo explicita Marta:

O quantitativo de disciplinas e o material que é passado. E 16gico que a gente
ndo vai ter um aprofundamento do conhecimento inicial, poucas coisas ficam
registradas mesmo. A gente percebe que precisa de uma énfase maior no
estudo. Até porque os professores enfatizam demais aquela questdo, mas sdo
0s materiais complementares que também sdo exigidos, para que ndo haja
reprovagdo, ou coisa do tipo. E preciso estudo, estudo (repete duas vezes),
aprofundamento, conhecer aquele conteldo. Tem um conteldo de uma
disciplina, por exemplo, Portugués, ¢ muito cansativo, muitos textos. As
vezes a gente se perde e se pergunta assim: E ai a gente aprendeu o que? E
tanta coisa que a gente ndo sabe o0 que se aprende. A gente fica naquela de
citagdo do autor. A gente leu isso, a gente leu isso (repete), mas ndo tem
compreensdo. Ndo aprende a ponto de chegar e dizer: aprendemos isso dessa
forma, mas ndo conseguimos verbalizar o que compreendemos. O
conhecimento é muito superficial, sobrecarrega demais nosso psicolégico. A
gente fica se culpando, porque ndo conseguiu chegar & meta de ler os textos
no tempo. A professora chega a sala cobrando, j& dizendo eu entendo que
voceés ja leram esse texto, fica aquela inchacdo de coisas, fica falando e vocé
fica tentando entender o que ela esta querendo explicar. Meu Deus, sera que
SO comigo que esta acontecendo isso? Saio perguntando, vocé conseguiu ler,
vocé conseguiu ler? Vocé conseguiu ler? N&o (a turma responde), ainda
tenho que dar prioridade de estudar para a prova de amanhd. Vai ter uma
avaliagdo ou coisa do tipo. Se houver uma discussdo a gente vai tentar ler
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alguma coisa para ndo ficar muito vazio, mas dar prioridade a avaliacdo é
demais, é impossivel alcancar as nove disciplinas. A turma esta pagando
nove disciplinas, eu Marta, estou pagando sete.

(Marta Raquel, entrevistada em 24 de outubro de 2015).

(grifos nossos pela forte entonacéo da fala)

A partir da fala da entrevistada, podemos perceber que a preparacdo para a
docéncia requer exigéncias, desde a carga horéria, os conteldos das disciplinas, o0s
fichamentos de livros e textos e avaliacdo, particularmente, sobre as (0s) jovens recaem
responsabilidades e tensdes com 0s outros processos identitarios desses (as) jovens
pesando, consequentemente, em suas escolhas futuras mediante as dimensoes
formativas do curso, suas implicacdes quanto as potencialidades e defasagens.

Este discurso vem corroborar com Alexsandro, considerando que o estudo e o

trabalho ganham peso em sua vida, como segue a reflexdo abaixo:

Eu achava que teria mais dificuldades, na verdade. Mas, principalmente
agora sdo mais voltadas para o curso, ndo que as outras sejam desnecessarias,
mas agora estamos trabalhando as préaticas, a parte pratica, eu ndo vejo
dificuldades, mas é meio que assim (pausa). Eu sinto a necessidade de
dedicar mais a determinadas disciplinas, me prendo a ler um texto, mas s as
questbes principais, porque ndo tive tempo de ler todo, ai deixo para ler
depois. Acho que perco muita oportunidade no debate. S8o as nove
disciplinas, em todas as nove é a mesma correria, entendesse? E texto hoje e
sdo dois textos, por serem duas disciplinas por dia. Ai tem professor que vem
com dois textos. Entdo, eu leio um e o outro sé leio os pontos principais s,
por exemplo, leio a introducédo, vou I& marco e pronto, faco esse jogo. Como
eu disse, perco a esséncia daquele conteldo. Entdo, ai vou tentar recuperar
depois, vai ter avaliagdo, mas ai eu perdi, infelizmente. Passou.

(Alexsandro, entrevistado em 15 de outubro de 2015).

Ao visibilizar a fala do jovem acerca do cotidiano impacto de estudar e trabalhar
sobrepde-se uma tensdo a sua formacdo docente. Esses fragmentos de sua vida escolar
impbdem exigéncias para a inser¢do educacional e social, que compreendemos serem
significativas, nas diferencas entre brancos (as) e negros (as), numa sociedade
caracterizada pelos referenciais do uso competitivo dos conhecimentos, na logica de
mercado.

Pudemos observar que a distin¢gdo da concepc¢do a exemplo do letramento,
bem como a utilizacdo do tempo e a disciplinaridade tem coexistido como discursos em
disputas no campus da UFRPE. N&o temos como pensar numa uniformidade desses
conceitos, eles sdo tdo plurais como as identidades que se constroem. Nesta realidade
seguem os diferentes letramentos, tempos e disciplinaridade que relacionam e produzem

novos sentidos.
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4.6.4. Tempos, espacos e sujeitos de interseccdes com a Universidade

Mensurar a vida estudantil mediante a relacdo com a UFRPE campus Recife
imp0e diversos olhares e intersecgdes com diferentes aspectos e sujeitos, nas percepcoes
dos (as) coautores (as). Este € o foco deste texto, as visdes retratadas em conquistas e
em desafios na convivéncia dos outros tempos, espacos e condicBes, gerados na
universidade.

Apresentamos os dilemas no uso do tempo e dos espagos a exemplo, no uso

do laboratério conforme relato de Fernanda:

Por outro lado, tem coisas que dificultam, por exemplo, em nosso
departamento o laboratério de informatica s6 pode funcionar até as 13 horas.
Em nosso curso as aulas acabam as 13 horas, sé que a gente acaba nao tendo
condicBes de usar. E uma sala de estudos para o departamento ndo tem. Fora
da prdpria estrutura da sala colocaram ar condicionado, mas na nossa sala a
janela fica abrindo sozinha e fora isso, ndo senti atitude que desmotive, acho
que incentiva mais.

(Fernanda, entrevistada em 1° de setembro de 2015).

Observamos que todas (os) as (0s) estudantes entrevistadas (0s)
apresentaram dificuldades no uso do laboratério de informatica, expressando a queixa
do funcionamento pela manha, enquanto a tarde se encontra fechado. Em outra fala

Karla detalha essa dificuldade:

Esse laboratério sempre fica trancado. (forte entonacdo) Na realidade s6
encontrei a turma toda usando o laboratdrio no segundo periodo, na disciplina
do professor Moisés. Ele queria passar um trabalho, ai solicitou a entrada.
Meu contato com o laboratério foi no dia de fazer matricula, que a
coordenacdo liberou para os alunos que ndo tem computador pudessem fazer
a matricula. Mas, esse laboratério ndo tem monitor e é necessario que tenha
uma pessoa para ficar como monitora, com uma ata para anotar quem chega,
registrar o RG, uma questdo de controle e de cuidado. O que foi passado para
a gente é que, como nao tem uma pessoa, 0 laboratério fica fechado,
esperando ser solicitado por um professor. Tem o espaco, mas ndo pode ser
usado por falta de apoio.

(Karla, entrevistada em 15 de outubro de 2015).

(grifos nossos pela forte entonacdo da fala)

Além do problema acima citado para as (0s) estudantes da tarde, outra
questdo foi levantada por Karla quanto ao atendimento da Coordenacéo do Curso.

No curso é mais uma questdo do entrave, que é coisa assim, (pausa) como por
exemplo, no periodo passado, vérias coisas pequenas como a gente precisar
de uma coordenacdo e sempre estar fechada. A gente se sentir mesmo
esquecido aqui dentro da universidade, e a turma teve varios problemas com
a coordenacdo, de burocracia, que é de precisar e estar sempre fechada e a
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gente precisar de comprovante de matricula, e ter que se deslocar la para o
prédio central, porque a coordenacdo resolveu que ndo vai mais dar o
comprovante de matricula. Uma coisa que precisa para 0 Vem estudantil e
que precisa como comprovante da universidade, a gente precisa para “n”
coisas e a coordenacdo ndo! (pausa) A gente precisa abrir o protocolo, tem
que fazer a solicitacdo, esperar trés dias para receber um documento que
comprova que ¢ aluna do curso de Pedagogia.

(Karla, entrevistada em 15 de outubro de 2015).

O discurso da jovem encontra-se associado a dificuldade nos canais
organizacionais existentes no Curso, como uma das consequéncias das reformas do
Estado. Como afirma Chaui (2003), a universidade definida por sua autonomia
intelectual internamente depara-se com conflitos mediante os reflexos da estrutura da
sociedade e do Estado e suas reformas.

Ao aproximar do campo mencionamos numa breve anélise sobre a reforma
do Estado, a implicacdo para a universidade quanto a restricdo em seu papel como uma
organizagao social, e ndo como uma instituigdo social. Desse modo, atinge diretamente
a centralidade do trabalho educativo e 0s sujeitos para responder as exigéncias de
mercado, nas tensas relacdes entre trabalho e condicdo docente e discente, saberes
profissionais e sociais.

Nesse processo de evidenciar os espacos de saberes que estdo sendo
produzidos pelos diversos sujeitos, vamos perceber em algumas diferentes atividades
educativas a relacdo entre a sociedade académica e a sociedade civil organizada. Como

registra Karla:

Como terminei o curso de Radiologia, estou com as manhas mais livres.
Agora sim, mas no comeco do curso ndo. Pela manhd estou conseguindo. Foi
maravilhoso participar do encontro dos povos tradicionaislz, apesar de que 0s
horarios em que pude participar foram das manifestacdes artisticas, mas ai
escutei uma mesa redonda sobre agricultura familiar. Eu até me emocionei,
chorei bastante com a fala de um agricultor. Acho téo libertador quando vocé
V€ uma pessoa, € essa pessoa com um discurso bem simples faz abrir sua
mente para coisas que estavam ali o tempo todinho, e nunca havia pensado.
Foi muito bom, a gente ainda encontrou com o pessoal cigano e ela deu o cha
cigano e disse olhe tem que fazer o pedido. Ah eu faco logo trés, que as
coisas nao estdo faceis (risos), conversei um pouco com o pessoal cigano e no
encerramento achei interessante. Fizeram a gente dangar no campo e plantar a
jurema. Os indios Xucurus estavam aqui, a universidade cedeu o espaco para
plantarem a jurema, para dizer agora esses povos tém espaco na universidade.
Foi assim, bem forte, fiquei arrepiada (forte entonacéo) pela questdo do que
isso simboliza, de escutar o lider deles, a universidade abrindo espaco para
esse povo. Foi tanto pela questdo de bagagem intelectual das discussdes
quanto por essa questdo espiritual, foi muito bom. Foi maravilhoso!

12 0s Povos tradicionais foram publico do 1l Seminario Internacional de Agroecologia / 11 Seminério de
Agroecologia de Pernambuco / |1 Jornada dos Povos de Pernambuco, nos dias 22 a 24/09/2015.
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(Karla, entrevistada em 15 de outubro de 2015).
(grifos nossos pela forte entonagdo da fala)

Karla na sua declaracdo indica que as temaéticas trabalhadas, as praticas
educativas procuram dar visibilidade e inteligibilidade as relacdes culturais e de poder,
marcadas simultaneamente pela diferenca e pela desigualdade das relagcbes étnico-
raciais. Assim, repensar o reconhecimento da cultura dos povos indigenas, bem como,
0s povos tradicionais proporciona novos sentidos a docéncia, aos curriculos, a
Pedagogia.

Mas, é importante observar que a participacdo da jovem na atividade
ocorreu em razao da oportunidade de tempo e, sobretudo o valor educativo que propos a
inserir neste espaco, fazendo parte do mesmo. Esse valor atribuido vai depender dos
processos de vivéncias culturais, sociais de cada uma ou cada um. Em outra situagao

oposta situamos a Marta:

Uma atividade que vi aqui foi um acampamento das barraquinhas. Eu
observei, mas participei um pouco da roda de conversa que tratava dos sem
terra, uma mistura das lutas dos sem terra e das lutas da juventude, e eu s6 fui
porque vi o simbolo da pastoral da juventude rural, porque conhe¢o o
articulador diocesano daqui. Foi o Gnico movimento que tenha percebido
envolvendo movimentos sociais e a juventude, mas ndo vejo muito. Outro
evento foi 0 encontro na reitoria de extensdo sobre a discussdo das diretrizes
educacionais, sobre o Plano Nacional de Educacdo, inclusive, estdo querendo
aumentar o quantitativo de alunos por sala de aula, que a professora
Aparecida estava debatendo. E outro encontro que a gente vem participando é
0 que acontece na FUNDAJ, o Seminario sobre o Plano Nacional de
Educacdo e a turma de Pedagogia esta todinha participando.

(Marta, entrevistada em 29 de setembro de 2015).

A jovem expressa a sua condi¢cdo de ser estudante, mulher, negra, e ainda
envolvida na Pastoral da Juventude, o que pode aumentar ou ndo o grau de interesse em
se envolver nas atividades promovidas pela universidade. Isso fica demonstrado pelo
seu olhar sobre interesses em outros saberes que inquietam fora da sala de aula. Outra
observagdo que reportamos € que as propostas pedagdgicas apontam para concepgoes e
praticas democraticas ao valorizar as parcerias e demandas da sociedade civil
organizada.

Desse modo observamos que ao garantir outras atividades a UFRPE
possibilita a ampliacdo dos espacos de saberes e dialogos, no entanto, como
mencionamos a escolha do tempo, dada as condigdes desses (as) jovens, vao demarcar

sua classificagcdo como participantes ou contestadores (as), como traduz Fernanda:



133

A gente ja foi em dois seminarios que aconteceram la na FUNDAJ do Férum
PNE. As vezes tem reuni&o do Cine Coruja13 que geralmente é a tarde, fora
do horério, e é promovido por estudantes que participam, agora se tem algum
professor, ndo tenho conhecimento. Geralmente é um curta metragem e
depois tem o debate. Teve apenas um que foi no horario de aula e a gente foi
dispensado da aula e teve uma atividade depois para escrever uma resenha
sobre a apresentacdo. Foi o Unico no horario de aula, mas sempre é de trés da
tarde ou seis da noite. Eu sei que é sempre fora do horario. Eu geralmente
ndo participo porque fica complicado, um monte de atividade para fazer, tem
a questdo do dnibus. Eu participei apenas da que foi nesse periodo mesmo.
(Fernanda entrevistas dia 29 de setembro de 2015)

Destacam-se, fatores como: ndo poder fazer diante de outro tempo dedicado

a outros interesses, entre eles o trabalho, leva ao estudante Alexsandro a construir

taticas de negociacao para se inserir nas demais atividades como ascensdo académica e

profissional.

Muitas palestras, cursos que a universidade oferece, reunides, realmente eu
tenho que escolher, vou trabalhar ou vou fazer este curso. Alguns até consigo
fazer. Estou fazendo um curso de extensdo sobre letramento e alfabetizagéo,
que acontece uma vez no més e ai ja fiz um acordo na empresa, que uma vez
eu falto levando a declaragdo, mas ai 0s outros que aparecem, eu ndo consigo.
Assim, no horério de aula eu faco acordo com os professores. O curso que
faco é voltado para estudantes de Pedagogia e professores da area de
educacdo infantil, mas a maioria séo estudantes de Pedagogia. A questdo de
serem considerados negros, ndo percebo ndo. E dificil de dizer se a pessoa
vai se considerar negra, mas posso dizer que aparentemente tem trés pessoas
negras e de 15 a 20 pessoas, porque muita gente nao se vé. Ele é bem voltado
para atividades de educagdo, para as atividades que vocé pretende
desenvolver, que dificuldades a crianca pode apresentar, normas que vocé
deve seguir, mas as questfes étnico-raciais até agora ndo. Possa ser que no
decorrer acontega, sdo quatro meses de curso, vai até dezembro e em janeiro
a gente vai se reunir para ver se consegue montar jogos para editar um livro.
(Alexsandro, entrevistado no dia 15 de outubro).

Compreender as taticas cotidianas como propositos de permanéncia e

projetos futuros, como afirma de Certeau (2012) é a capacidade de se maravilhar e

confiar na inteligéncia e na inventividade do jovem, em face de uma convicgao ética e

politica.

Desse modo, observar as narrativas ‘“praticas comuns”, as “artes de fazer”
9 b

desses praticantes “jovens comuns” em suas operagdes astuciosas, serve de criticas

propositivas ao sistema estrutural da educagdo, que na secdo abaixo buscaremos

3 0 Cine Clube surgiu da iniciativa de estudantes e professores e funcionou em 2015 como Projeto de
Extensdo , porém para 2016 continuard suas atividades exceto como projeto de extensdo. Acesso http: //
cinecoruja. blogspot.com. br.
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perceber, focando no lugar do campo dos direitos humanos ou da cultura étnico-racial

no curso de Licenciatura em Pedagogia.

4.6.5. Lugar da cultura étnico-racial no curso de Licenciatura em
Pedagogia

E importante fundamentar pressupostos tedricos que reflitam sobre o
pensamento pedagdgico, capaz de construir uma pedagogia da diversidade, o cuidado
em problematizar, construir a unidade no campo dos direitos humanos, ao mesmo
tempo atentos a diversidade da formacédo do povo brasileiro e sua identidade plural.

Esta diversidade étnico-cultural vai mostrar que os individuos sdo sujeitos
sociais, historicos e protagonistas. Nesse sentido, convidamos a perceber 0s avancos e
desafios presentes nas contribuicbes das experiéncias relatadas pelas (0s) jovens do
curso de licenciatura em Pedagogia, a partir do recorte das relacdes étnico raciais. Na

primeira referéncia da estudante Fernanda que avalia o primeiro semestre:

A temadtica étnico-racial teve um pouco na disciplina de Psicologia, quando
estudamos diversidade cultural, mas foi muito pouco, diferentemente da
disciplina Ideologia, Discurso e Praticas Pedagdgicas, em que em toda aula
tinha essa temética. Apesar de ndo ser a cadeira desse tema especifico a
disciplina de Psicologia era de um tema geral, mas a professora sempre o
trazia para os debates.

(Fernanda, entrevistada em 21 de setembro de 2015).

A coautora traz alguns aspectos de aulas mais significativos segundo a mesma, e
sua participacdo no segundo semestre:

Tem, principalmente, a gente pagou o semestre passado, Fundamentos | de
Filosofia com o professor Moisés e esse semestre é o 1. No semestre passado
ndo teve tanto essa discussdo, mas nesse semestre ja teve uma discussdo
sobre a miscigenacdo. Quando comecgou o periodo de colonizagdo teve o
periodo de miscigenacdo e ele fez uma atividade bem interessante, porque
separou 0s grupos pequenos e depois reuniu a sala toda, fez um esquema, foi
bem legal, porque sugiram debates bem interessantes sobre o assunto. O mito
da democracia racial e até algumas pessoas falaram que estavam nesse mito
(risos) e foi muito bacana ter trazido esse assunto, que ndo era o foco da
disciplina, mas muitos professores ndo trariam, fica muito fora da historia.
Porque quando eu estudei Histéria ndo tive este tipo de conteldo, ai ele
trouxe, falou de um livro de Histéria e da Educac¢do, que ndo traz esse lado da
historia e foi uma critica que ele fez, ndo sei se j& mudou nas escolas
pUblicas, mas eu ndo tive este tipo de contelido durante o ensino fundamental
e ensino médio, so foi aqui mesmo. (risos) Porque na escola, 0 que a gente
estudava ndo correspondia ao que realmente foi. Era mais assim, a Lei da
Abolicdo, assinou a carta e quando a gente chega aqui descobre que néo foi
assim. Entdo, a cadeira dele é a que mais esta contribuindo para esse tipo de
discusséo.

(Fernanda, entrevistada em 29 de setembro de 2015).
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A jovem aponta que nos dois periodos fora trabalhado, mas tornou-se
significativo o segundo. Sua participagdo foi mais ativa, em uma disciplina no debate
sobre o mito da democracia racial, na conexdao com o contexto da ordem brasileira
fundamentado pela ideologia do branqueamento, que durante os seminarios levaram
todos da turma a pensar e a refletir. Essa atividade levou Fernanda a considerar a
aprendizagem como novas descobertas, compreendendo que nos anos anteriores de
ensino ndo havia sido trabalhada a questdo racial.

Essa ideia vem corroborar com nossas afirmacdes no segundo capitulo, sobre
as novas configuracdes significativas desenvolvidas no interior das universidades em
detrimento dos mecanismos legais e de participagdo, numa maior expressdo antirracista.

Nessa direcdo podemos observar outra experiéncia positiva do estudante Alexsandro:

Eu acho que a de Politicas Publicas, que é uma disciplina que gosto, embora
seja voltada para educacdo, mas a gente sempre tem no inicio o histérico, o
marco e os Fundamentos Filoséficos que estdo trabalhando todo o periodo da
histéria do Brasil. A gente fala muito da questdo da mesticagem, a questdo da
desvalorizagdo da educacdo para o negro enquanto classe inferior. Entdo, a
gente fala muito e tem um caminho para isso.

(Alexsandro, entrevistado no dia 15 de outubro)

Para Alexsandro as questbes étnico-raciais sdo identificadas em diferentes
campos das disciplinas de ensino. Esses conhecimentos fazem parte de um sistema
interligado a realidade, as relacBes diante das perspectivas desejadas pelos atores/
sujeitos. No entanto, apesar das reformas educacionais, na incorporagdo ainda had muito
que ser feito em relacdo as questbes étnico-raciais e a formacdo de profissionais da
educacéo.

E nesta perspectiva que assinala as trés estudantes abaixo, que a inser¢do das
questdes étnico-raciais ainda € desafio, visto que € incorporada apenas por algumas

disciplinas. De acordo com Karla:

Sim, das nove disciplinas vejo Fundamentos da Educacéo Infantil que a toda
hora e todo instante faz esse link. Essa questdo do respeito ao aluno entra
também no debate racial, querendo ou ndo é uma coisa que esta presente na
escola e na disciplina optativa obrigatoria que a gente paga com Denise,
Educacdo Afro-Brasileira. Eu pontuo s6 essas duas. O resto estd um pouco
distante.

(Karla, entrevistada em 15 de outubro de 2015).

Karla ao comentar que as disciplinas estdo distantes desse debate, nos permite
observar possivelmente, que a inclusdo do tema é motivo de interesse pelas (0s)
docentes diante de suas trajetdrias profissionais, ou pela estrutura curricular da propria
disciplina. Isso é abordado pela estudante Elida:
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N&o vejo discussdo, para falar a verdade, s vi no primeiro periodo nas
disciplinas de Discurso e Praticas Pedagdgicas, teve Educacdo nas RelacGes
Etnico-raciais, que era optativa, e na de Educacdo Afro-Brasileira que era
optativa e com a professora Bruna. Ela abordava muito esse tema, foi no
quarto periodo. Mas, assim, ndo sao todas as disciplinas.

(Elida, entrevistada em 19 de setembro de 2015).

Nas falas das estudantes aparece a referéncia de que sdo poucas as
disciplinas em que a dimenséo étnico-racial é trabalhada. Incluem outros argumentos de

Marta:

Quem aproxima a pensar mais um pouco é a Filosofia, que faz olhar para a
pessoa humana. Por exemplo, é Portugués na pratica, Matematica na pratica,
Ciéncias na préatica, sdo matérias curriculares do ensino fundamental que ja
estamos a discutir. H& outra que pensa o ser humano é a Psicologia e
Filosofia, fazem a gente pensar, as demais sdo mais praticas mesmo,
disciplinas do curriculo. Teve disciplinas, principalmente no semestre
passado em que os discursos foram levantados, as questBes discriminatérias,
a importancia da identidade local, os sujeitos e sua cultura, enfim, onde se
trabalhou muito o ser humano. No primeiro periodo discutimos muito essas
questbes e no segundo periodo esta muito pratico, tem exercicio mesmo,
enquanto modo pedagdgico de fazer intervencdo, visitar a escola, observar a
estrutura. Estou gostando, mas € muito cansativo. Acho que ainda nao tive
um fim de semana, ainda estou no clima de sexta-feira prolongada, parece
que a sexta ndo acabou. Ontem, ja teve intervencdo, ficamos para cima e para
baixo, tem que estar aqui cedo. Enfim, é bem corrido.

(Marta, entrevistada em 29 de setembro de 2015).

Para além da auséncia do tema, Marta indica a densidade das atividades
curriculares levantando a hipotese das tensdes entre as visdes sobre o trabalho educativo
adaptar a l6gica de mercado, as competéncias para a empregabilidade. (Arroyo, 2011).

Diante das narrativas apontadas nos provoca a pensar que a insercdo das
Diretrizes nas Instituicdes de Ensino Superior precisa ser refletida nos diferentes
espacos institucionais, ndo restringindo a disciplinas pontuais, mas em toda a matriz
curricular dos cursos de licenciatura, entre eles o de Pedagogia. Como chama atenc¢édo
Botelho (2007) constatam-se na educacdo nas relagbes étnico-raciais inumeras
resisténcias.

Por isso, € importante a compreensao de que a obrigatoriedade nos marcos legais
citados na introducdo deste texto € importante para a inser¢do da populacdo negra e,
especialmente, a sua permanéncia no sistema educacional brasileiro. Assim, estudantes
jovens, homens e mulheres, negros comuns, como corpo de memoria social, com suas
experiéncias nos prazeres, desencantos vao desenvolver propositos, astlcia, tatica para

sua permanéncia e projetos futuros no campo académico.
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4.6.6. Permanéncia, artes de fazer no Campus Recife

Pedi a um irmao-mais-velho ajuda para interpretar um sonho. Ele, que é s6
poesia e travessura, me disse: ‘“Basicamente, ¢ 0 seguinte, sonho de
macumbeiro sempre tem um sonho depois, que direciona mais a
interpretacdo. Esse segundo ja veio?”.

(SILVA, 2014)

A croénica de Cidinha da Silva parece indagar sobre nossos sonhos, que
dizem respeito a necessidade de voltar ao comeco refletindo sobre a realidade que nos
cerca, de persistir diante dos obstaculos da vida e de lancar-se aos objetivos numa
constante indagacéo.

Diante das questdes mencionadas pela poetisa, associadas a trajetorias de
vidas singulares das (0s) estudantes negros e negras, do Curso de Licenciatura de
Pedagogia, percebemos que cada sujeito responde e age de maneira diferente diante das
situacOes, construindo percursos e identidades proprias.

Com base nessa concepc¢do buscamos enfatizar as necessidades afirmadas
pelas (0s) jovens em distintas formas de considerar o que pensam, sdo capazes de se
organizar e ocupar espacos de saberes no ambito do aprimoramento dos seus estudos,

no campo de pesquisas em diferentes areas. Como discorre Karla:

Ja em relacdo a pesquisa tenho me dedicado ja em alguns projetos da Rural a
respeito da Pedagogia hospitalar. J& que devido ao meu curso técnico em
Radiologia, acompanhei alguns trabalhos pedag6gicos com criangas nas
classes hospitalares e nas brinquedotecas, 0 que me intriga a pensar até que
ponto, por exemplo, se faz satisfatdrio manter o aluno em contato com o seu
curriculo escolar, enquanto faz um tratamento de cancer. Entdo, percebi que a
pedagogia hospitalar se faz importante para que essa crianga, quando retorne
a escola, ndo esteja em defasagem em relacéo aos contelidos da sua série. Em
contrapartida enxergo essa pedagogia extremamente contraditéria, porque
acontece em um momento no qual hd uma preocupacdo em reestabelecer a
salde desses alunos. Enfim, eu acredito que queira me aprofundar um pouco
mais nessas questdes, mesmo achando que dificilmente queira trabalhar como
pedagoga em hospitais, até porque a maioria das classes hospitalares sdo nos
setores de oncologia, e pela pouca experiéncia que tive em estagios nessa
area percebi que ndo aguento a carga psicoldgica que é lidar com a morte de
modo tdo constante como é nesse setor, ou melhor, "nessa pouca
experiéncia".

(Karla, entrevistada em 15 de outubro de 2015).

A partir dessa fala percebemos a necessidade da jovem em se envolver em
acOes educativas na universidade, que interliguem as experiéncias de seu dia a dia.
Desse modo, hé interesse pelas questdes que tenham relacdo a outros atributos de sua
vida. Como profere Dayrell (2007) como sujeitos sociais vdo construindo modo de ser,

baseados em seu cotidiano. Dentro dessa 6tica indica Elida:
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Esse é o primeiro grupo. Quando eu quis participar do grupo foi desde o
segundo semestre ou do primeiro periodo, ndo lembro bem. Mas, eu tive
vontade de participar do grupo de estudos através da professora Denise,
porém ndo tinha tempo, e 0 meu interesse de participar é justamente, para ter
leituras e aprofundar meus conhecimentos. Foi pensando nisso que entrei no
grupo para proporcionar que, ajudando, mesmo para uma coisa com que tanto
me identifico, quero falar, ter mais dominio e o grupo estd me ajudando
muito nisso. E antes eu ndo tinha nenhum conhecimento nesta questdo da
raca negra. O grupo é novo e eu entrei no semestre passado. Eu sou muito
calada (risos) consigo ficar quietinha sd escutando (risos). Mas eu faco as
leituras, é muito importante ver o que os outros falam, a opinido tem
contribuido muito e cada dia me interesso mais em ler para poder falar
também.

(Elida, entrevistada em 19 de setembro de 2015).

Como refletimos anteriormente, conforme abordado no primeiro capitulo, as
(os) jovens, enquanto ser social vive um determinado tempo e espaco. Entre as
caracteristicas da juventude, destaca-se este tempo e espagos como estabelecimento para
estreitar novas relagcdes, como processo de descoberta do outro e da outra jovem. Nessa
direcio alinha-se a formacdo tanto de Karla como de Elida, como preparagio do
presente e do futuro.

Acrescentamos a caracteristica de Elida em se agrupar no espaco de saberes,
para enfrentar os conflitos, se expressar mais, aprofundar temas, mergulhar na elevacgéo
da auto-estima, na valorizacdo pessoal e no ser mulher negra, nos estudos e pesquisas.
Ao se munir de novos saberes, compartilha um exercicio de iniciativa individual de
busca do conhecimento e superacdo de uma realidade em que se encontra.

Esse percurso juvenil ndo deve ser pensado como uma mera transigdo e
ajustamento aos papéis da idade adulta. No entanto, as exigéncias da sociedade
contemporanea em responder aos estudos e a empregabilidade leva a movimentos de

tensdes, negociacbes para se manter na academia. Como nos afirma Alexsandro:

Fui convidado agora para participar de um grupo de pesquisa, mas ainda vai
comecar. E uma pesquisa da professora Aparecida. Ela vai fazer o
cronograma pra gente. Eu participo muito de palestras, seminarios, mas,
geralmente quando é final de semana e alguns sdo pela universidade. Chega
para a coordenadora e ela passa pra gente, vai ter um agora que é 24 e 25/10
I& no Centro de Convengdes.

(Alexsandro, entrevistado em 15 de outubro de 2015).

E preciso atentar também que a singularidade é marcada por instabilidades,
que sdo também frutos das estruturas sociais cada vez mais fluidas, presentes na
sociedade atual. Podemos perceber estas inconstancias, por exemplo, quando jovens
como Alexsandro trabalha e estuda, o jogo de cintura em conciliar o trabalho e sua

permanéncia na academia.
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Parafraseando Certeau (2011) esse “her6i comum” Alexsandro vai se
constituindo ndo apenas autor de suas praticas, de criacdes na academia e em outros
lugares, mas no significado que para ele realiza o cotidiano e se ocupa das “artes de
fazer” dessas (es) praticantes, busca compreender as regras proprias e de seu
desenvolvimento.

Sa0 nesses espacgos de sociabilidades que encontramos 0 cenario e 0s
sujeitos de nossas reflexdes: jovens que reconhecendo os limites postos pelo tempo e
espaco em que estdo inseridas (0s) “fazem sentido”, impulsionam movimentos até
imprevisiveis. Esses momentos das escolhas, limites e possibilidades, em seu fazer na

academia aparecem no depoimento da Marta:

Eu preciso desse oxigénio que vejo como tempo necessario para respirar,
para que possa sentar e estudar, ler e compreender os textos que sdo
fundamentais para minha formacéo. O tempo de chegar de dez horas da noite
ou dez e meia, esse tempo ndo da condi¢Bes para estudar para trés, quatro
provas, estudar, preparar atividades, é impossivel, minha carga fisica ja tem
extrapolado ha muito tempo. Fica muito exaustivo para mim. Bom, dezembro
acaba, tem 0 recesso no comego do ano para respirar, colocar as coisas no
lugar. Tenho que estagiar, porque tenho que receber dinheiro, vai ser bem
menor o dinheiro, mas vou ter tempo a tarde para estudar. Vou ter que
conciliar com outras coisas, Pastoral da Juventude, Pastoral da Crianga, mas
vou estar mais tranquila para estudar uma meta.

(Marta, entrevistada em 24 de outubro de 2015).

Tratar da permanéncia, dos sonhos nos leva a analisar a diversidade de cada
sujeito dentro do Curso de Licenciatura em Pedagogia em seus estilos de vida, modos
com que cada uma e cada um age na sociedade, distingue suas multiplas identidades.
Nesse caso o fato da jovem estudante Marta possuir outra identidade, coordenadora da
Pastoral da Juventude, leva a direcionar seu tempo e espaco — 0 “fazer sentido”. Assim,
as probabilidades ou limites em ter que conciliar ser estudante, professora de
alfabetizacéo e coordenadora da pastoral pressupde uma reflexdo, a jovem a fazer novas
escolhas quanto a “arte de fazer”.

Sdo as alternativas possiveis de serem sonhadas e projetadas tanto no campo
individual ou coletivamente, que surgem e se desenvolvem tendo como referéncia o
tempo presente, mas se relaciona com o passado e com o tempo futuro. Sendo assim, as

escolhas e as decisdes que foram e/ou serdo feitas irdo interferir nos projetos.
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4.6.7. Sonhos e projetos futuros

Entende-se o “ser jovem” a partir de varias concepcBes, mas buscamos
compreende-los com distintas caracteristicas de sujeitos sociais, que constroem
diferentes estilos peculiares. Tomando como foco os (as) jovens negros (as) estudantes,
também apresentam varias maneiras de pensar suas recomendacdes, e como pensam
sobre projetos de futuro. “Adotamos a nogdo de projeto futuro pensado por individuos
que nos desejos e fantasias que Ihe ddo substancias em objetivos passiveis de ser
perseguidos, representando, assim, uma orientagdo, um rumo de vida.” (Dayrell, Ledo &

Reis, 2010).

Entre as contribuicdes dos (as) coautores (as) observamos a construcao dindmica
sobre o plano de futuro, ou melhor, recomendacdes diante do ritmo de vida e estilos de
cada uma e cada um. Em outra narrativa considera o desejo pela emancipacéo diante da
necessidade de devolver o tempo interrompido nos estudos, como principal poder de dar

continuidade aumentando, a perspectiva de Elida:
Quando terminei o ensino medio, fiquei sem estudar. Eu comparo esse
periodo como tempo perdido e quando voltei a estudar vi que ndo quero mais
parar, quero fazer uma pos, quero fazer mestrado.
(Elida, entrevistada em 19 de setembro de 2015).

Dessa afirmacdo emerge um impulso de agir no tempo de forma estratégica
e possivelmente leva a jovem a necessidade de elaborar em suas recomendagdes, ndo
apenas no plano tedrico, mas também metodoldgico diante da experiéncia em participar
de um grupo de pesquisa, que oferece oportunidades na formagdo, 0 empoderamento
enquanto mulher negra, gerando um impacto positivo.

Ao abordar projeto de futuro, o ressaltamos como processo € a0 mesmo
tempo fazemos o paralelo a construcdo da identidade juvenil negra, percebemos que 0s
marcadores tendem a alargar, inclusive no interior dos grupos étnicos, das classes e
assim por diante.

Desse modo, as condig¢des juvenis em que localizamos esses (as) jovens
negros (as) consideram o projeto futuro como processo em viver o presente, dando-lhes

sentidos (ou diregdes) até entdo imprevisdes, relata Fernanda:

Ainda é muito confuso, (risos) ja pensei em fazer o proprio mestrado caso
tenha oportunidade, ou uma especializacdo, mas ainda para mim, ainda néo
decidi, mas pretendo continuar estudando. Sim, fazer outro curso.

(Fernanda, entrevistada em 29 de setembro de 2015).
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Chamam-nos atencdo as duavidas, no plano tracado por Fernanda, que
dialoga com a nocdo de identidade em construcdo. Como alega Hall (2006) o processo
aparentemente sem fim, no qual aspectos relacionados ao pertencimento de um
individuo a diversos contextos sociais em tempo e espaco se entrelacam para formar a
identidade da pessoa.

Este processo pode levar a (0) jovem a tensdo e contradi¢cdo tendo em vista
que na sociedade as possibilidades sdo tantas, que a ideia de linearidade da lugar a
outra, de um futuro de incertezas, constante busca, escolhas que podem ou ndo tragar
um percurso de vida e de futuro distinto de cada sujeito.

Nessa perspectiva a escolha cotidiana de outra jovem prop6e decisbes do
presente pelos propositos que entrelacam nas experiéncias, na universidade e outros
espacos de participacdo. Observe o depoimento de Marta:

Quando falo que ndo me vejo trabalhando na academia, é viver para ser
professor universitario. Mas, pos-graduacdo e mestrado, quica doutorado que
seja. (risos) N&o vou parar em Pedagogia, me vejo num projeto académico,
mas tem que estar ligado ao movimento social. Jamais como iria ter base,
qual a autoridade de conceitos das bandeiras que levanto? A graduacédo ainda
€ pouca para 0 que eu penso em levantar, para que seja alcada, de forma bem
alta. Entdo, nosso objetivo para ser atingido, s6 com muito estudo, com muita

especializacdo que vou chegar la. (Marta entrevistada em 24 de outubro de
2015).

No cotidiano de Marta, suas recomendagdes e seu projeto de futuro dentro do
campo de ligacdo entre seus lugares de pertencimento identitarios — ser estudante, atuar
no movimento social ocupa lugar destaque, levando-a a articular suas projecoes
académicas a uma necessidade social.

Para outro jovem essa estrutura identitaria estd ligada ao seu discurso no
exercicio do magistério como o caminho para prosseguir:Caminhar para pesquisa na formagéo
de professores, essa € minha visdo e desejo. (Alexsandro entrevistado no dia 15 de outubro de 2015).

O argumento de Alexsandro contribui para relacionar as suas referéncias
socio-culturais ao seu processo de aprendizagem, possivelmente o leva a articular a
continuidade de sua biografia individual na conex&do em ser estudante do curso de
Licenciatura em Pedagogia e a0 mesmo tempo ser técnico pedagogico.

Para as entrevistadas e entrevistado, a Pedagogia é referencia, ressaltando a

importancia da escola publica e o pensar o futuro implica em trabalhar nesse espaco:

Eu realmente acredito no poder da escola publica de qualidade. Entdo, ndo
me vejo apos terminar a graduacdo trabalhando em escolas particulares, sinto
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de certa forma devido a algumas aproximacgdes em relacdo a esses modelos
de escola, que ndo quero isso pra mim. E até 0 momento eu idealizo trabalhar
com a educacdo de jovens e adultos, porque pra mim é algo fantastico.

(Karla, entrevistada em 15 de outubro de 2015)

O discurso da jovem é idealizado na educagdo com jovens e adultos numa
relacdo educativa de dinamismo e poder fantastico que representa o pensar, uma postura
ativa diante da vida. E preciso atentar para a possibilidade de um individuo possuir mais
de um projeto, mas, geralmente hd um plano principal ao que todos 0s outros estdo
subordinados. No caso de Karla, a0 mesmo tempo, que explicita o desejo da pesquisa na
pedagogia hospitalar, suas motivacoes e experiéncias a levam para a educacao.

Isso reforca as idéias, as recomendacGes de que os projetos politicos,
curriculares e pedagogicos sejam dindmicos e possivelmente, reelaborados de acordo
com o0s novos sentidos e significados dados a constitui¢do dos sujeitos.
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CONSIDERACOES: CAMINHADA EDUCATIVA

A cancdo ocupa um lugar muito especial na atividade humana. Em diversas
situacOes ela tem sido referéncia para nossas mudancas de vida, bem como, das nossas
praticas sociais. O caso do estudo sobre processos identitarios de jovens negros e negras
no ambito da Universidade do Curso de Licenciatura em Pedagogia nos faz inspirar em
Gonzaguinha para ressaltar as consideracdes sobre como uma caminhada educativa
nessa aprendizagem depende sempre de muita gente diferente, para se constituir como
as “licdes didrias” que tivemos.

Nesse sentido, esse texto propdem consideracOes desses (as) sujeitos, suas
“marcas” e no processo da pesquisa essas “licdes diarias” foram significativas e,
sobretudo, fundamentais para possiveis debates sobre a tematica processos identitarios
no tocante a juventude, género, raca. Acrescento ainda a possibilidade de conhecer esse
novo perfil, de jovens negras e negros estudantes, o lugar das relagbes étnico raciais no
contexto educacional na UFRPE.

Deste modo, consideramos que os objetivos da pesquisa foram alcangados,
bem como a metodologia da historia oral conseguiu adentrar por este caminho. Essa
abordagem foi essencialmente qualitativa, através metodologia da historia oral, heranga
dos povos africanos no terreno fértil do aprendizado e fortalecimento da cultura afro-
brasileira, como forma de resisténcia entre as caracteristicas do pacto geracional,
testemunho compartilhado de geracdo em geracéo.

Percebemos que ao final do trabalho, apontamos paradoxos: Por um lado, o
ponto de chegada para conclusdo de questdes explicitadas. Por outro, surgiram outras
questbes como ponto de partida para futuras reflexdes. Estas expressdes podem gerar a
questdo: o que se conclui, finaliza? E o que pretende comegar?

Das consideracdes entendemos a juventude negra como condi¢cdo social e
caracteristicas especificas entrelacadas a outras afirmacdes identitarias: de género, de
etnia e de territorio, que se manifestam de diferentes modos, inclusive no ambito
estudantil.

Mencionamos ainda, que essa singularidade da vida juvenil sdo também
marcas de uma sociedade capitalista, que produz inseguranca e instabilidade constantes,
presentes nas trajetdrias individuais dessas (es) jovens. Podemos perceber estas
situacOes de inseguranca nas falas das (0s) entrevistadas (0s).
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Por exemplo, quando migraram do campo para a cidade, também outra
experiéncia de migracdo inter-regional, de areas centrais da cidade para outras regides.
Essas mudangas ocorrem na perspectiva de melhoria nas condig¢des de trabalho para a
familia, ou como avanco para o0s estudos, também a descontinuidade quando
interrompem os estudos, ou seja, por ndo passar no vestibular, ndo poder pagar a
universidade privada, ou por comecar a trabalhar.

Nesses movimentos de oscilacbes e transformacbes o ingresso na
Universidade é extremamente importante. Considerado por todos (as) como uma
insercdo em situacdes significativas na constituicdo de familia, nos novos espacos e no
mundo do trabalho, ou para a formacdo de grupos de pesquisas em vista de espacos de
cidadania.

Dentro do contexto do curso de Licenciatura em Pedagogia as préaticas
educacionais desenvolvidas, em certa medida pelas (os) docentes do curso,
demonstraram uma forte influéncia diante da Pedagogia, no reconhecimento dessas (es)
sujeitos ativos e afirmativos. Ao mesmo tempo em que 0s conteldos e 0S pProcessos
educativos propdem estar relacionados com as novas relagdes sociais.

Estas iniciativas pedagdgicas em repensar uma educacdo centrada na cultura e
nos valores no sentido da humanizacdo, provavelmente contribuiram para os ambientes
favoraveis nas novas expressGes dos (as) jovens, bem como nas possibilidades de
participacdo na respectiva pesquisa. Apesar dos avancos no interior do Curso de
Pedagogia, reflexos das reformas educacionais, ainda ha muito que prosseguir em
relacdo a formacdo de profissionais da educacdo nas relacbes étnico-raciais.

Com base nas narrativas dos sujeitos é visivel que, mesmo com a
implementacdo da Lei 10.639/03, poucas disciplinas aproximam-se destas questdes.
Constando que as experiéncias educativas sdo efetivadas pelas disciplinas exigidas, ou
quando sdo realizadas pelos professores e professoras que assumem a postura politica
com novas préaticas no respeito a diversidade étnico-racial. Acrescenta-se outro desafio
ao discurso de interdisciplinaridade, nas atividades pedagdgicas que parecem veladas.

Dessa discussdo entendemos que ha o desafio da inclusdo das dinamicas
sociais e do conhecimento nos diferentes espacos institucionais, no combate a todas as
formas de preconceito e discriminagdo na comunidade académica. Além dessas tensdes,
outro aspecto relativo a matriz curricular, se refere ao numero de disciplinas em suas

competéncias, nas diretrizes e na formacgédo desses profissionais. 1sso nos leva a refletir
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sobre o didlogo entre as diretrizes especificas para a formacgédo do (a) professor (a) no
que possa articular os conhecimentos cientificos e as mdultiplas dimensdes: humana,
cognitiva, afetiva, ética, social, ludica, estética, fisica, bioldgica.

Compreendemos que esta diversidade envolve a estruturacdo dos sujeitos em
sua heterogeneidade. De maneira que, as analises vdo além de confirmar algumas
pesquisas e no que pesam os estudiosos, da referida tematica. Mas, contribuiram através
das (0s) estudantes negros e negras, seus processos identitarios distintos, inclusive nos
trés da mesma turma: como pensam, suas histérias de vida, como revelaram seus
sentimentos e propositos nas permanéncias educacionais comuns e singulares.

E possivel constatar que as politicas de acBes afirmativas e cotas s&o
necessarias e urgentes, como reparagdo as desigualdades raciais e o desafio de perceber
mecanismos de permanéncia. Salientamos o conhecimento sobre as cotas por parte dos
sujeitos pesquisados, como resultado ndo apenas do poder executivo, mas como pauta
da sociedade civil organizada, destacando-se 0 movimento negro.

No entanto, ndo percebem a existéncia de politicas de permanéncia na
Universidade. Desconhecem grupos e acdes coletivas dentro da propria instituicéo,
como a presenca significativa da juventude negra. De modo, a refletir que existem
desafios nas politicas de permanéncia e nas politicas de acdes afirmativas, bem como,
formas de organizagdes coletivas que envolvam os (as) jovens para acompanhar estas
demandas.

Observamos que os desenhos de recomendacdes e projetos futuros ocorrem a
partir do tratamento quanto ao tempo, espacos e relacdes com seus atores no proprio
cotidiano da Universidade, nas situacdes de selecionar, escolher entre os tempos
dedicados a Universidade e a outras organizagoes.

De maneira que todos (as) demonstraram o percurso dos estudos em conexao
com outras atividades e pertencimentos identitarios. Acrescente-se 0 pensar € agir no
momento atual em consideragdo ao investimento futuro, no caso comum participar ou
ingressar em grupos de pesquisas.

A devida pesquisa, nos recortes da caminhada pedagdgica, o ato de amor, 0
afeto na relacdo educativa estabelecida entre os (as) jovens e a pesquisadora permeou o
trabalho narrativo e reflexivo, buscando garantir a percepcdo da juventude negra em

suas condicOes, dificuldades, descobertas.



146

Sendo o cuidado educativo e ético em ndo fazer apreciacdes unilaterais da
condicdo juvenil, ndo apenas como mera transi¢cdo de um periodo de desenvolvimento
que tem a mesma importancia que 0s outros segmentos. E ao tratar de tempo e espacos
esses sujeitos de direitos especificos suscitam estudos para entender suas demandas,
suas expressdes e relacbes sociais, pois acdo politica € determinante para a
transformacéo da realidade.

A missdo prazerosa, porém desafiadora que foi analisar essa juventude negra,
e a0 mesmo tempo se colocar como pesquisadora negra, nas possibilidades de trazer
elementos para analise do desconhecido. Como nos lembra, Bondia (2002, p. 28) “[...]¢
uma abertura para o desconhecido, para o que ndo se pode antecipar nem “pré-ver” nem
“pré-dizer”. Observo que nas experiéncias acumuladas, também podem ser entendidas
como historias de vidas, que se inscrevem no corpo e na memdria. Assim, ao revelar
enquanto ser mulher, negra, pernambucana, adulta, mde de uma jovem, ainda no oficio
de educadora e numa nova configuracdo, pesquisadora, de forma que as narrativas
poderdo serem compreendidas e dardo sentido as identidades no determinado tempo.

Algumas narrativas que posiciono na fronteira do ser-fazer, provocam pensar
sobre a realidade dos (as) jovens e, como reorientar o foco da pesquisa para contribuir,
subsidiar as futuras reflexdes sobre os desafios do reconhecimento dos direitos
especificos juvenis, isto exige superacdo de preconceitos e para isso, aprofundar sobre
agendas de politicas publicas, que sdo propdsitos de estudos posteriores.

Neste sentido, propomos construir caminhos, o primeiro a devolucdo da
pesquisa com diversos atores, principalmente com os (as) coautores (as), pois hd um
interesse por parte de todos (as) em perceber suas vozes e outras narrativas entre si,
como analisamos e como o trabalho pode influenciar os debates, dentro e fora da
academia. O segundo manter a vivéncia do processo de pesquisa, pois se ha sensacdo de
finalizagdo de uma etapa, também h& uma sensacdo de continuidade nos estudos
académicos.

Em outras palavras, diz a poeta, “Eu andei por onde o amor me levou”
(Calcanhoto, 1997), o que traduz a caminhada educativa de afeto nas relagcbes com 0s
sujeitos pesquisados (as) ao mesmo tempo com o conhecimento, a histéria e a
ludicidade. Nossas experiéncias desenvolvidas na escola da vida envolvem a caminhada

no processo académico. Este € um dos propdsitos deste trabalho, trazer para o contexto
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universitario a reflexdo sobre nossas historias e que sejam inseridas no fazer politico-

pedagdgico.
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APENDICE A - Ficha de identificacio do/a participante

T .2 -
V3 Prograine de UNIVERSIDADE 0 y '{PO
 Pas-Graduneaa FEDERAL RURAL PR—
I wnCdeie DE FEANAMBUCO FUNDAGCAO
P ] Culturaw k identidocks FOAQUIM NABLCO

Pesquisa: Os Processos Identitarios de Jovens Negros e Negras, do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal Rural de Pernambuco-
(UFRPE) - Campus Recife.

Nome da pesquisadora :Graga Elenice dos Santos Braga.
Orientador(a): Prof.(*) Dr.(*) Denize M Botzslho

Ficha de identificacio do/a participante

Endereco (rua, av., trav., etc)

DN OMIES ¢4 0esu 0000000000 0000000000 0000000 0005000000000 00000000 90030908 008 500505000 000000089000008 908 49055 8800500400 20000900 4908904 490 €3 8853200900 2078

Bairro

T elefone p/ contato Ramal Celular proprio

e-mail: (pessoal)

Orientacdo Afetivo-Sexual: ( ) Heterossexual ( ) Homossexual () Bissexual

Raca/E tnia:

Estado civil: ( )solteiro/a ( ) Separadoa ( ) outro/a
Tem filhos/as? : ( )ndo ( )sm ( ) Numero de filhos/as
Tem irmaos/as? Ondo ( )sim ( )Numero ds irmios/as

Cidade em que nasceu: Estado:

Nome do local em que v ive atualmente:

Ha quanto tempo vive nessa regiio?

Cidade de nascimento da mde: E stado:
Cidade Nascimento do pai Estado:
Situacio de trabalho

Apenasestuda( ) bolsistas( ) trabalhaem

Fezcursinho pré -vestibular? ( ) nio ( ) sim Nome da instituigdo:

O que fezingressar no curso de Pedagogia”

Faz parte de algum grupo ou mixcleo da universid ade?
( )nenhumgrpo( )srupo Qual s2v papsl no
erupo?
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APENDICE B - Eixos de questdes para entrevistas

Eixo 1: Processos id entitarios de jovens negros e negras

Subeixo: a ex periéncia ofigens, quem sio 0s sujeitos, onde vivem, como vivem , as
caracteristicas e vivencias familiares. gostos, akgrias, rejeigdes.

1. Diante dos requisitos propostos pelo IBGE para definir a populagdo brasileira, Como
vem sendo construida sua identidade ético —racial (Negro'a, Indigena, Branco ou
Pardo)?

2. Quais algum trago familiar que the faz identifica-se ?

3. Fale sobre vocg, quais as situagdes afimmativas tem expressado a condigdo de ser
jovem, negro/a ?

4. Quais os aspectos que causam dificuldades e problemas para vivencia de sua
juventude, ser negra'o?

Subeixo: identidade e participacdo

1. Vocé participa de algum grupo? Fale um pouco sobres essa experiéncia?
2. Vocé conhece algum dos movimentos sociais: mulheres, negro ou de juventude? O
que pensa sobre esses movimentos?

Eixo 2: Jovens Negros e Negms do curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRFPE)

Subeixo: identidade Estudantil antes da entrada a universidade

1. Experiéncias anterioresa UFRPE que percursos escolar dificuldades e facilidades para
prestar vestibular e 0 acesso a universidade

2.Voce teve alguma experiéncias que marcaram para optar pelo curso de pedagogia ?

Subeixo: o curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE) - Campus Recife

1. Neste contexto da Universidade o que te motivaa estudar?

2. Vect poderia falar como € estudar nesta Universidade? Poderia falar um pouco sobre
o dia a dias no curso de pedagogia?

3.No decorrer das atividades e eventos, aqui na UFRPE, qual € a participagio da
juventude negra?

4 Nos conteidos e nas praticas pedagogicas, existe algo que fortalece o ser negro e
negra?

3. Nesta convivéncia na Universidade comoum tedo. o que vocé percebe que mudou:
Pessoal, relagdes Estudantes Professorss, Contsidos e Instituigio?

6. Em face d=sua condigio =studantil, vocd pensa emoutros = projetos futuros academices 7
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APENDICE C - Termo de consentimento livre-esclarecido

Progreame de m
Pos-Graduncao 4

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ex, -&MQEML&LSALL; RG. n® IMZLHSD . autorizo &
minha participagdo voluntiria na pesquisa intitulada “Os Processos Identitrios de Jovens
Negros ¢ Negras, do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal Rural de
Peenambuco (UFRPE) - Campus Recife”. Cujos objetivos sio: Analisar os processos
identitfirios de jovens negros e negras ¢ identificar a existéncia de politicas de promogdo da
igualdade rucial. Pretendemos, ainda visibilizar quais as politicas de permanéncia existentes na
universidade.

Esta serd desenvolvida pela pés-graduanda GRAGA ELENICE DOS SANTOS
BRAGA, como pesquisa para a dissertag@o junto ao Curso de Mestrado do Programa Educagéo,
Culturas e Identidades (PPGECI) da Universidade Federal Rural (UFRPE) ¢ Fundagio Joaquim
Nabuco (FUNDALJ), sob orientago da Prof. Dr.® Denise M. Botelho.

O projeto de pesquisa foi submetido ¢ aprovado pelo Colegiado do Programa de Pés-
Graduagio em Educagio, Culturas ¢ Identidades e encontra-se com as normas éticas de pesquisa
na dires de ciéncias humanas. Na perspectiva afirmativa dos sujeitos pesquisados contribuirem
nas reflexdes sobre os a presenca da juventude negra nos espagos académicos poderd ser
divulgada a identidade desde que concordo.

Tenho conhecimento que a presente pesquisa atende a0 codigo de ética dos (as)
pesquisadores (as) na busca de proteger a privacidade dos(as) participantes ¢ transmitir essa
protecdo a todas as pessoas envolvidas no estudo. De maneira, que durante a identificagiio do
problema de pesquisa, ¢ importante ressaltar as contribuigdes do mesmo no processo de
formagio des pessoas que estiio sendo pesquisadas.

Tomei conhecimento que como a pesquisa estd inserida na linha 1 de movimentos
sociais, priticas educativo-culturais ¢ identidades ¢ que muitos (as) dos (as) colaboradores {as),
estiio inseridos (as) em um cendrio de lutas politicas ¢ de fortalecimento identitirio, aqueles (as)
que desejarem manter sua identidade civil serd garantido-thes o direito com sua manifestagio
explicita,

Recebi @ informaglo de que este trabatho tem o propasito. de desenvolver um
instrumento para analisar 0s processos identitirios de jovens negros e negras universitirios (as).
A participagho dos procedimentos metodolégicos (entrevista oral, questiondrios, gravapies elou
registro de imagens), ndo haverd nenhum retomo financeiro, come tumbém, riscos e
desconfortos para mim.
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APENDICE D - Termo de Autorizago uso de imagem

PO oA A

-~
DE PERNAMBUCO 1PAGUm Sievea

Qmmm P

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Eu, Fomanda. i L )
nacionalidade g ot ., estado civil _gedpire , portador da Cédula
de identidade RG n° YRO?3£38 -5 , inscrito no CPF/MF sob n°®
Ylgs42 256-43 . residente i Av/Rua
w , 0% F92€ , municipio de
MO /Pernambuco.

Autorizo o uso de minha imagem para ser utilizada na Pesquisa “Os Processos
Identitirios de Jovens Negros ¢ Negras, do curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal Rural de Pemambuco (UFRPE) - Campus Recife”, sejam essas
destinadas a divulgag@io de trabalho cientifico relacionados aos processos identitarios de
jovens negros e negras universitarios(as),

Fica ainda autorizada, de livre ¢ espontinea vontade, para os mesmos fins, a cessdo de
direitos da veiculag@o das imagens ndo recebendo para tanto qualquer tipo de
remuncragao.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos @ minha imagem ou
qualquer outro, e assino a presente autorizagio em 02 vias de igual teor e forma.

Recife.f_qde_,ﬁagm de _ZOJf6

CONTATO: Graga Elenice dos Santos Braga - gracaelenicebraga@gmail.com
Contatos: (81) 9421-6634 (Claro) 98696706 (Tim) ou 3272-7045(GVT)
Professora Orientadora: Dr.* Denise M. Botelho - denise(@ded.ufrpe.br
Contatos: (81) 9114-7605 (Claro) ou 9657-3535 (Tim)

7 ’ ] AN )
:Z s Z"M’l& £ é Zm : A 5'5‘._13‘.9)«/
Assinatura d6 Participante Pesquisadora
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ANEXO A - Grade curricular do Curso de Pedagogia
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ANEXO B - Termo de aceite do curso de Pedagogia da UFRPE — Campus Recife

—

“ ! o
MINISTERIO DE EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Oficio n" 03/2015 Recife, 07 de maio de 2015,

Da: Prof* Maria do Rosério de Fitima B. de Amorim
Coordenadora do Curso de Licenciatura em Pedagogia

Para: Sra.

Graga Elenice Braga

Aluna do Programa de Pés Graduagio em Educagdo, Culturz ¢ ldentidades da
FundagZo Joaquim Nabuco e Universidade Federal Rural de Pernambuco

Prezada Mestranda,

A Coordenadora do Curso de Licenciatura em Pedagogia ao receber o TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO autoriza a realizagdo da referida
coleta solicitada em seu documento inicial desejando éxito em seu estudo, a0 mesmo
tempo fica no aguardo de uma devolutiva na conclusio do mesmo.

Atenciosamente,

Py
(i i) ()
AinssD Gy

Proft Fatiems Erandlo Ansrin
Ueatoite's on Poiagags oo drasdon



