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RESUMO

A pesquisa foi desenvolvida a partir da perspectiva dos novos estudos sociais da
infancia que consideram as criangas como atores sociais e a infancia como categoria
social. O objetivo do estudo foi compreender como as criancgas organizam o brincar em
suas culturas infantis no tempo-espaco da Educagédo Infantil no campo e como lidam
com as relacdes de poder, género, conflitos e amizades. A analise se voltou para as
brincadeiras, compreendidas como acbes compartilhadas ou individuais, que
possibilitam as criancas vivenciarem sentimentos, emoces, conflitos e amizades e o
reconhecimento de si e do outro nas suas relagfes sociais. Foi adotado um método de
registro das informacbes de cunho etnografico que acompanhou as rotinas de
brincadeiras de dois grupos de criangas de 4 e 5 anos de um Centro Municipal de
Educacao Infantil, situado em Caruaru. As observacdes foram registradas em videos e
em notas de campo realizadas pela pesquisadora. Para a interpretacdo dos registros foi
utilizada a gramatica das culturas infantis que permitiu a analise das brincadeiras nas
dimensdes semantica, sintatica e morfolégica, em quatro eixos: interatividade,
ludicidade, fantasia do real e reinteracdo. Foram considerados também os trés elementos
presentes nas culturas infantis: embelezamento, contextualizagdo e enquadre. Como
conclusdo, ressalta-se o reconhecimento das especificidades que envolvem as culturas
infantis e a necessidade de estudos que deem visibilidade ao protagonismo infantil,
especialmente em se tratando das criancas do campo.

Palavras-chave: Brincadeira, Culturas Infantis, Interacdes Sociais, Infancia, Campo.



ABSTRACT

The research was conducted from the perspective of new social studies on childhood
which consider the children as social actors and childhood as a social category. The
study’s objective was to understand how children organized play in their children's
cultures within the space-time of the Early Childhood Education in the countryside and
how they deal with power relations, gender, conflicts and friendship. The analysis
addressed the games, individual or shared, which allow the children to experience
feelings, emotions, conflicts and friendships; and the recognition of oneself and the
other in their social relations. An ethnographic method for logging information was
adopted which followed the play routines of two groups of children aged 4 and 5 from a
municipal center of Early Childhood Education in Caruaru. The observations were
recorded in videos and field notes made by the researcher. The children’s culture
grammar was used to interpret the logs which allowed an analysis of the games in the
semantic, syntactic, and morphological dimensions in four axes: interactivity, ludicity,
reality fantasy and reiteration. The three elements present in children's cultures were
also considered: embellishment, contextualization and fitting. As a conclusion, it
emphasizes the recognition of specificities of the children's cultures and the need of
studies which give visibility to child protagonism, especially in the case of countryside
children.

Key Words: Play. Children’s Cultures. Social Interactions. Childhood. Countryside.
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INTRODUCAO

“Quem ndo brinca, ndo pode entender. Por que néo
importa a corrida, mas aquilo que acontece dentro da
gente” (Janusz Korczak, 1981, p.71).

Foram escolhidas as palavras de Korczak, para iniciar o trabalho, pois estas
palavras contribuiram nas reflexdes ao longo da construcdo da pesquisa. Elas estdo
escritas na obra Quando eu voltar a ser crianga, cujas narrativas suscitaram em nos a
necessidade de construir um olhar mais atento para as criangas, ao enxergé-las como
sujeitos outros que vivenciam sentimentos, emocdes e conflitos, que se posicionam
diante das autoridades adultas, que tém vontades e necessidades, pois elas “sdo o que
s30” (p.42), como reflete Korczak. Para tanto, foi necessario aproximar-se e “alcangar o
seu nivel de sentimento” (p. 11), desconstruindo certezas e respostas prontas que nos

levam a olhéa-las do “alto”, dificultando a percepcdo de sua alteridade.

Nesse sentido, destacamos a importancia do brincar para as construcdes
sociais e pessoais das criancas. Todos os adultos ja foram criancas, ja brincaram,
embora ja ndo facam mais isso, quase sempre esquecem o territério do brincar das
criancas, negligenciando este espaco que as permitem organizar regras, resolver
conflitos, comecar e parar quando sentem vontade: “Por iSSo € mais gostoso brincar
entre nds, sem os adultos. O adulto logo determina como tudo deve ser, escolhe quem
vai fazer o qué, e fica nos apressando, como se quisesse economizar tempo” (Korczak,

1981, p.49).

O olhar proposto por esse autor, que enxergava a crian¢a em sua dimensao
humana, permite-nos, enquanto pesquisadores, adentrar no mundo social das criancas
que frequentam a pré-escola no/do campo para compreender a acdo do brincar como
atividade propulsora na construcgdo das culturas infantis e das suas relagdes sociais. Esse
foi o desafio proposto a ser alcangado ao longo da pesquisa, pensada desde o processo
de formacao inicial na graduacéo, na participagdo no grupo de estudo sobre educagédo do
campo e Educacdo Infantil, juntamente com o interesse de conhecer o mundo das

criancas e as suas diferentes realidades nos espacos de Educacédo Infantil.

Nesse processo, diversos questionamentos foram tomando forma e

conduzindo as reflexdes que se desdobravam nas inquietudes sobre a invisibilidade das
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criangas do campo e suas condigOes de minoria nas instituicbes de Educacdo Infantil
no/do Campo.'~Assim, tais problematizacdes foram sendo reconfiguradas e resultaram
na construcdo do problema central que orientou a pesquisa: como o brincar revela as
relaces sociais entre as crian¢as na construcao de suas culturas infantis no interior da

pré-escola no/do campo?

Para tanto, essa pesquisa teve como objetivo central compreender como as
criancas em suas culturas infantis organizam o brincar no tempo e no espaco definidos
pelo contexto da Educacdo Infantil no/do campo. E como objetivos especificos, buscou-
se identificar as brincadeiras que estdo presentes nas rotinas ludicas; analisar como as
criancas lidam com as relacGes de conflitos, de género e de poder que estdo presentes
nas suas relacdes sociais; identificar os valores que elas compartilham nas brincadeiras
de papéis; compreender como a cultura local e a cultura global estdo envolvidas nas

brincadeiras que as criangcas compartilham.

Estudar juntamente as criangas no/do campo? justifica-se pelas- dificuldades
que esses sujeitos enfrentam numa sociedade tdo desigual, de modo a contribuir com o
reconhecimento dessas criancas enquanto participantes desta sociedade. Esses sujeitos
possuem direitos que, embora sejam reconhecidos, Ihes sdo negados, ndo obstante séo

capazes de construir suas proprias culturas e compartilnam das culturas adultas.

Acreditamos que pesquisar a realidade das criancas que estdo inseridas na
Educacao Infantil, localizada no territorio do campo, fortalece a luta por uma educacao
no/do campo que respeite as construcdes sociais, culturais de diversos povos, trazendo a
tona os elementos das culturas infantis que fazem parte da vida das criangas que estdo
ligadas a cultura do campo, bem como a cultura urbana, ndo esquecendo os aspectos da
sociedade que marcam o0s costumes nas instituicdes educativas infantis no campo.
Evidentemente, ha a necessidade de mais instituicbes de Educagdo Infantil no campo,
Visto que nesses espacgos ainda encontram-se criancgas que estdo fora das instituicdes de

ensino.

! Quando expressamos a ideia de Educacéo Infantil “no campo™, ressaltamos a educagdo como direito de
quem mora naquele espago, pertencente aquele povo. E “do campo” é um termo que se refere a uma
educagdo construida a partir de sua participacao e necessidades, segundo defendem os pesquisadores da
educacdo do campo como veremos no capitulo I.

2 Trazemos essa expressdo Criangas no/ do campo para nos referir s criangas que pertencem, moram no
territdrio campesino, e para as criangas que ndo moram no territdrio campesino, provém das areas
urbanas, mas compartilham da Educacdo Infantil ofertada na area campesina. Como também veremos ao
longo do estudo.
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Portanto, a presente pesquisa focaliza as culturas infantis na Educagéo
Infantil no/do campo, ganhando lugar atraveés da revisdo bibliografica em que foi
estabelecido um didlogo entre o brincar, o brinquedo, rotinas ludicas e os estudos
sociais da infancia. Pensar a crianga no campo com o intuito de desvelar seu contexto de
vida e as suas brincadeiras, procurando resgatar as nogdes de infancia numa realidade
marcadamente esquecida, reflexo do processo histérico e social de crescimento dos
espacos urbanos que, ao direcionar recursos para o atendimento nas instituicdes de
Educacao Infantil das cidades, invisibilizou os direitos das criancas moradoras do
campo (BARBOSA, GEHLEN, FERNANDES, 2012).

No caminho percorrido pelos estudos sociais da infancia foram destacados
os trabalhos dos autores (Corsaro, 2011; Montandon, 2001; Sirota, 2001; Prout, 2010;
Sarmento, 2002; 2004; 2005; 2008 e Qvortrup, 2010; 2011) que discutem 0S novos
paradigmas e conceitos, por exemplo, de uma crianca passiva®, para pensar a crianca
como ser construtor e participante nas relagdes sociais e da infancia enquanto categoria

estrutural para compreensao da sociedade.

Destacamos como referéncias fundamentais o conceito de reproducéo
interpretativa de Corsaro (2011) para discutir as construcGes coletivas das criangas no
brincar em suas culturas infantis, os estudos de Sarmento (2002; 2004; 2005; 2008)
sobre os elementos de uma gramatica para as culturas infantis, a interatividade, a
ludicidade, a fantasia do real e a reinteracdo, bem como o conceito de infancia como

uma categoria geracional e estrutural da sociedade utilizado por Qvortrup (2010; 2011).

Para tratar do brincar e do brinquedo partimos do principio sécio-
antropoldgico de Brougere (2010a; 2010b), como atividade inerente da vida social, que
constitui um elemento das culturas infantis, uma atividade social elementar na formacéo
humana, importante para a construcdo de suas relacGes sociais e sua compreensdo do
mundo (CORSARO, 2011; SARMENTO, 2002, 2004; BORBA, 2005).

O brincar se recompde nas diferentes culturas infantis que, para Sarmento
(2002, p. 04), “transportam as marcas dos tempos, exprimem a sociedade nas suas

contradigdes nos seus extratos e na sua complexidade”.

3 . . . . ~ . . ~ ~ . .
A ideia de crianga passiva, estar atrelado a ndo participagdo e o ndo protagonismo da crianga na
sociedade que estd inserida.
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Além dessas bases tedricas, trazemos as contribuicdes de Vigotski (2014)
para abordar brincadeiras de “faz de conta” como atividade “criativa” e “criadora de
algo novo”, que combina e cria imagens ¢ agdes. A analise das brincadeiras das criangas

nesse estudo parte da ideia de Vigotski (2014) de que;

Os jogos das criangas ndo sdo simples recordactes de experiéncias
vividas, mas uma reelaboracdo criativa dessas experiéncias,
combinando-as e construindo novas realidades segundo seus
interesses e necessidades. A vontade das criancas de fantasiar as
coisas é resultado da sua atividade imaginativa, tal como acontece na
sua atividade ludica (p.6).

Nesse sentido, o presente estudo buscou um dialogo entre o conceito de
elaboracéo criativa de Vigotski (2014) e o de reproducdo interpretativa de Corsaro
(2011), no intuito de referenciar as reflexdes sobre as brincadeiras de papéis das
criancas. Com focos diferentes do mesmo fenémeno, Corsaro interessa-se pelas culturas
infantis, enquanto Vigotski analisa os mecanismos psicol6gicos da imaginacdo e da
criatividade. Esses autores se aproximam, no que concerne ao reconhecimento do
brincar de faz de conta, ao discorrer sobre uma funcdo criadora, em que a crianca

articula sua leitura do real e suas projecdes em novas acoes.

Para realizar os registros de campo na pesquisa, direcionamos o olhar para
questdes levantadas na construcdo do projeto e ajustadas ao longo da investigacao:
Quais as brincadeiras vivenciadas pelas criangas no/do campo no interior da Educacgéo
Infantil? Como as criancas organizam o brincar nas culturas infantis? Como o cotidiano
de vida no campo € enfatizado pelas criangas no brincar? Como as criancas evidenciam
em suas interacOes nas culturas infantis as relagdes de poder, os conflitos, as relagdes de
género, as amizades, e o controle? Quais os papéis adotados pelas criangcas nas

brincadeiras de “faz de conta” e quais os valores emergem nesses papéis?

Como ponto de partida, registramosas brincadeiras livres das crian¢as na
sala de aula, no patio, na brinquedoteca e na area externa da creche, especialmente as
rotinas que mais se destacavam por se tornarem repetidas entre elas; as formas como
construiam as brincadeiras e as desenvolviam; a relagcdo que construiam com a cultura
local e global; as situagdes do cotidiano reproduzidas; bem como elas conduziam o0s
papéis de faz de conta ou lidavam com os conflitos nas brincadeiras de grupo; por fim, o

uso dos objetos e as transformacdes que faziam dando novos significados.
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A andlise de como as criancas lidam entre si nos conflitos, como
compartilham as experiéncias nas brincadeiras de papéis, suas releituras sobre
atividades do cotidiano dos adultos observadas por elas revelou a recriacdo de
brincadeiras que vao configurando seus gostos, vontades e intencdes em determinados
momentos, como, por exemplo, nas relagdes de género (entre meninas e meninos) e na
lideranca nas brincadeiras e nos papéis, bem como na relagdo das criangas com a
natureza e a cultura do campo. Além disso, tal atividade nos revelou a importancia das
brincadeiras de papéis que contemplam maior parte das rotinas entre as criangas e que

representam configuracOes familiares, sociais e de personagens miticos.

Outro aspecto, apontado pela analise, consiste na importancia das
educadoras e as necessidades dessas compreenderem com mais atencdo as praticas
ludicas entre as criancas e as relacfes sociais que sdo construidas, possibilitando suas
mediacgdes de forma equilibrada, conversando, ouvindo 0s questionamentos das crian¢as
e dando autonomia necessaria para que elas possam resolver seus conflitos. Por fim,
discutimos as dimensdes espaco e tempo nas atividades de brincadeiras entre as criangas
que tornam suas infancias singulares e promovem a criacdo de suas culturas infantis,

onde as experiéncias de vida no campo e no urbano se articulam.

O texto assumiu o seguinte formato: No primeiro capitulo, situamos o leitor
sobre uma breve discussdo dos estudos que abordam a educacdo do campo no contexto
atual, apontando a relevancia politica e social que perpassa essa tematica; e,
principalmente, a evolugdo politica e social que tem propiciado o reconhecimento da
Educacéo Infantil no/do campo. Dando continuidade, apresentamos estudos académicos
sobre as brincadeiras e o compartilhamento nas culturas infantis entre as criangas no
campo e nas suas relacdes com os adultos, com costumes e habitos que fazem parte da
cultura local e global, e perpassam diferentes experiéncias cotidianas da vida no campo
de criancas dos diferentes territorios. Dessa forma, delineia-se a discussdo com
reflexdes sobre o papel do brincar entre as criangcas no campo, abordando as suas

especificidades, numa relacéo de alteridade e de reconhecimento do outro.

No segundo capitulo, apresentamos uma introdugdo aos estudos sociais da
infancia e o desdobramento da sociologia da infancia como base tedrica que subsidia a
construgdo do olhar socioldgico sobre a infancia. Nesse sentido, sera abordada a
sociologia da infancia como campo de estudo que tem ganhado forca através dos

estudos de lingua inglesa e francesa, bem como o processo de reconhecimento dessa
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nova base tedrica e sua influéncia no conjunto de estudos desenvolvidos no Brasil.
Nesse mesmo capitulo, focalizamos um dos eixos centrais do trabalho: a nocdo de
culturas infantis que enfatiza os elementos que tornam as relaces sociais entre as
criancas espacos de construcdo de valores, regras e de reconhecimento do lugar que

ocupam.

No terceiro capitulo, buscamos nortear a discussdo para situacdes mais
especificas nas culturas infantis, como as relacdes de poder, conflitos, género, status e
amizades que se desenvolvem na interacdo de criancas e com os adultos. Nesse
percurso, sdo incluidas as brincadeiras de papéis e as relagcdes de género que perpassam

as rotinas infantis, através dos estudos que abarcaram esse elemento cultural.

O quarto capitulo, apresenta o desenho metodoldgico do estudo e das
escolhas feitas que possibilitaram compreender a participacdo da crianca como
protagonista ao longo do processo de construcdo da pesquisa, reconhecendo a relacdo da
pesquisadora com a crianga do inicio ao fim da investigacdo. Posteriormente, foi tracada
a perspectiva da etnografia como abordagem de pesquisa, 0 uso das questdes éticas da
pesquisa com criancas decorrentes de suas participacdes, bem como na devolutiva
(feedback) do que foi escrito e registrado pela pesquisadora. Finalmente, sdo
apresentados os instrumentos de pesquisa e 0s procedimentos de investigacdo e de

analise dos registros.

Por fim, abordamos as andlises realizadas a partir dos registros, no quinto
capitulo, de acordo com uma longa e exaustiva andlise interpretativa e minuciosa,
segundo a perspectiva microgenética. E nas nossas consideracBes finais, buscamos
interpretar a luz da gramatica das culturas infantis (a semantica, a sintaxe e a
morfologia), as regras, as estruturas e os significados que as criancas elaboram em suas
culturas infantis, compreendendo que essa reflexdo ndo termina se encerra em si, mas
que apresenta um recorte na analise de um momento no tempo-espaco que pode,

constantemente, ser revisto e refletido.
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CAPITULO I- INFANCIAS DO/NO CAMPO: AS PARTICULARIDADES
INFANTIS E AS INTERFACES DO BRINCAR NA CULTURA INFANTIL

Este capitulo tem o intuito de situar o leitor nas discussfes e nos estudos
académicos desenvolvidos junto as criangas no campo, a partir da perspectiva dos novos
estudos sociais da infancia, focalizando a brincadeira enquanto construcdo social da

crianca nas culturas infantis.

Mergulhar no cotidiano das criancas que estdo inseridas no espaco da
Educacédo Infantil no/do campo para conhecer suas rotinas, nos faz percorrer o percurso
inicial da historicidade politica, cultural e social do reconhecimento do campo como
espaco de construcbes dos povos que la residem e que frequentam esses espacos
escolares como sujeitos de direitos. Nesse sentido, buscou-se dialogar com os estudos
que se debrucam sobre esta temética, no sentido de contribuir para o reconhecimento da
infancia das criancas que la residem e frequentam a pré-escola para a construcdo de
novos conhecimentos sobre as especificidades que envolvem as culturas infantis

construidas pelas criangas no/do campo.

O brincar constitui-se um elemento, das culturas infantis, propulsor das
relacdes sociais compartilhadas entre as criangas, bem como na relagdo com os adultos e
com a cultura local e global. Dessa forma, se insere como objeto de estudo privilegiado

no ambito dos estudos com as criangas no/do campo, abordados no presente capitulo.

1.1 A realidade social do campo ao estudo social da infancia no/do Campo

Para iniciar a discussdo sobre as culturas infantis das criancas no/do campo,
torna-se relevante esclarecer quem sdo as criangas moradoras das localidades rurais
denominados assim pelas Diretrizes Curriculares para Educacdo Basica das Escolas do
Campo em 2008:

Art.1° [...] populagdes rurais em suas variadas formas de produgéo de
vida- agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas,
caigaras, indigenas e outros (BRASIL, CNE/CEB, N°3, Art 1°, 2008).

O campo, h& poucos anos, era visto como espaco de atraso, desagregado de

politicas e de visibilidade social, destinado ao interesse do agronegdcio que
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descaracteriza a vida dessasfamilias ao retird-las dos seus espacos para dar lugar as
maquinas, aos agrotoxicos e ao uso desenfreado da terra, naturalizando na sociedade a
ideia de desvalorizacdo de suas praticas manuais em contraposicdo a participacao e aos
seus valores culturais e sociais (MOLINA e FERNANDES, 2004).

Em contraposicéo a negacdo social dos seus direitos e do reconhecimento
como povo participante ativo na sociedade e construtores de cultura, 0s povos do campo
iniciam, através dos movimentos sociais e sindicais, movimentos de reivindicacdes no
ambito das politicas educacionais que tomam forca por volta da década de 1980 a 1990,
reconfigurando o conceito de educacéo rural para educacdo do campo, como espaco
politico, de participacdo social, de construcGes culturais, de direito, de educacdo para
além dos muros da escola, (MOLINA e FERNANDES, 2004; RIBEIRO, 2010).

E nesse sentido, a educacdo do campo foi pensada como construida pelo
povo, para 0 povo e do povo, na luta em prol do rompimento da desvalorizagcdo dos
povos do campo e em busca de melhor qualidade de vida, (RIBEIRO, 2010;
CALDART, 2002; ARROYO, 2006). Nesse sentido Caldart (2002, p. 18) esclarece a
ideia que, “No campo: o povo tem direito de ser educado no lugar onde vive; Do campo:
0 povo tem direito a uma educacgédo pensada desde o seu lugar e com a sua participagao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas ¢ sociais”.

Além disso, entende-se uma educacdo no campo que se refere a uma
educacdo pensada para as criangas que estdo no campo, como € o0 caso da instituicdo
pesquisada na presente pesquisa. A educacdo do campo é construida com as criangas
que compartilham com os adultos praticas educativas voltadas para 0s seus interesses e
necessidades, assim pode-se pensar também na instituicdo educativa, que embora ainda
haja necessidades de se tratar muitas problematizacdes, envolve o pensar na crianca em
suas praticas pedagogicas.

Dessa forma, o conceito campo € abordado pelos movimentos sociais e
pelos estudos académicos numa dimenséo politica e social na busca por uma educagéo
pautada no reconhecimento da alteridade que constitui as popula¢Ges do campo e que
fortalece suas culturas e sua participacdo na sociedade local e global. Nesse sentido, as
escolas e espacos de Educacdo Infantil sdo locais de desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que devem considerar os diferentes tempos que permeiam esses territorios

e as criangas e jovens como construtores do conhecimento (ARROYO, 2006; 2011).
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O lugar do campo na educacgédo brasileira ainda tem sido permeado pela
exclusdo e invisibilidade social que se traduz, por exemplo, nas reduzidas instituigdes
de Educacéo Infantil para criancas de 0 a 5 anos. Fatores como a distancia entre o local
de moradia e as escolas, o dificil acesso, a falta de recursos que impossibilitam a entrada
e a permanéncia das criangas nas instituicdes, constituem-se desafios para a garantia do
direito & educacédo desses povos (BARBOSA, GEHLEN, FERNANDES, 2012; SILVA,
PASUCH e SILVA, 2012).

Embora a conquista da educacdo infantil na matéria da educacdo seja um
avanco no reconhecimento da crianga e um ganho politico das familias e da sociedade, a
desigualdade entre 0 campo e a cidade ainda esta presente na quantidade de criancas do
campo fora da pré-escola, na abertura de salas da pré-escola que atendam criancas de 4

a 5 anos nas escolas do Ensino Fundamental como explicita Oliveira (2012):

[...] apesar do avango em termos de ampliagdo de direitos das criangas
assegurados por leis, ha uma falta de consideracdo, por parte daqueles
que pensam a educacdo para essa faixa etdria, em relacdo as
peculiaridades das turmas inseridas em contextos rurais,
principalmente no que tange a garantia de atendimento. Como nao ha
uma maneira de atender toda a demanda de criangas com idade entre 4
e 5 anos, pois algumas escolas ndo dispdem de espacos fisico para
atender aos dois segmentos citados anteriormente, o critério que se usa
€ o de priorizar a entrada na escola das criangas mais velhas. Assim,
as criangas menores, principalmente as de quatro anos, tém menos
chances de conseguirem vagas nas escolas rurais (M. OLIVEIRA,
2012 p. 25-26).

A conquista da educacdo infantil para a crianca do campo é uma demanda
social, quando compreendida na dimensdo do direito da crianga que vem sendo objeto
de varios estudos. Essa tematica ainda vem sendo debatida a partir de estudos isolados

gue apresentam visGes da realidade das criangas no campo.

A dificuldade de encontrar referéncias tedricas e metodoldgicas no trabalho
com criangas no campo acarretam a exclusdo de suas falas e a falta de reconhecimento
de suas diferentes maneiras de interacdo social e de vivenciar seu cotidiano de vida no

campo. Assim corroboramos com Teixeira (2013) quando exp0e:

Ainda sdo poucos os estudos que retratam a presenca da brincadeira
em turmas de educacéo infantil do campo, mostrando como criancas,
filhas de extrativistas, ribeirinhos, caicaras, assentados e acampados
da reforma agraria, entre outras constituem-se como sujeitos por meio
de suas brincadeiras e como essa atividade se processa no cotidiano
pedagogico das turmas de educacdo infantil nesses contextos
especificos (TEIXEIRA, 2013, p. 187).
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Dessa forma, conhecer as interacGes sociais nas culturas infantis das
criancas que frequentam o espaco de educacdo infantil no campo, demonstra a
relevancia de trazer a tona a relativa auséncia de estudos sobre essa tematica,
corroborando com as pesquisas que se propde a compreender e trazer para 0 ambito
politico e social a realidade das criancas inseridas nos territorios rurais. Visando
contribuir para o reconhecimento da crianga enquanto sujeito de direitos que precisam
ser vistos pelos entes governamentais e a sociedade para que leis educacionais saiam do
papel e sejam postas em préticas, diante das necessidades que circundam a realidade
educacional das creches e pré-escolas no campo, seres que influenciam e sdo
influenciadas pelo contexto social que fazem parte.

Portanto, pretende-se a partir das bases tedricas dos estudos sociais da
infancia discutidos ao longo do presente trabalho, contribuir com esse debate
apresentando também a andlise de elementos do mundo infantil, tecido pelas riquezas da

diversidade das realidades vivenciadas pelas criangas na pré-escola no campo.

1.2 Os estudos da infancia e a interface do brincar nas culturas infantis das

criancas do/no campo

Pensar a infancia das criangas do campo nos remete ao conceito de Cohn
(2005, p. 21) quando reflete sobre a infancia “como um modelo particular, e nio
universal de pensar a crianca”. A infancia ¢ definida nos diferentes modos de viver a
cultura, os valores e as crencas, modo como a familia direciona seus costumes e habitos.
Nesse sentido, as culturas infantis s&o reflexos das interrelagdes que envolvem o mundo

da informacéo e as experiéncias construidas no interior do amplo mundo social.

Pasuch e Moraes (2013) acompanharam a realidade das criangas de uma
comunidade do campo, ouvindo as criangas sobre suas infancias vividas e sobre o que é
ser crianga no contexto de vida no campo, através das construcfes sociais no brincar e
nas atividades desenvolvidas junto as suas familias. Nessa pesquisa, € destacada a
relevancia dos estudos que buscam trazer o protagonismo das criangas em suas
vivéncias sociais, apresentando a apropriacdo de experiéncias construidas pelas criancas

na pratica cotidiana que as possibilitam reafirmar a cultura por elas vivenciadas.
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Atraveés do discurso das criancas e dos desenhos criados por elas, o brincar
foi expresso como agdo que carrega sentidos para a infancia, embora também tenha sido
demonstrada a acdo da crianca com o trabalho praticado nas atividades domésticas, no
cuidado com os animais e a terra. Os desenhos também revelaram a relagdo familiar
que, por vezes, € harmoniosa, bem como conflituosa para a crianca. O estudo conclui
que o brincar é apresentado pelas criancas em sua dimensdo de liberdade, apesar das

dificuldades do cotidiano.

A pesquisa de Teixeira (2009, 2013) sobre a dramatizacdo de papéis
representa as atividades que as criangas ribeirinhas desenvolvem constantemente,
explorando os espacos que fazem parte de suas vidas como a beira do rio, 0s terragos
das casas, compondo o brincar com brinquedos construidos com elementos da propria
natureza e objetos que as criancas transformam em brinquedos, dando-lhes algum
significado. Teixeira buscou compreender quem s&o as criangas do campo, como vivem
suas infancias, especificamente como brincam, discutindo o brincar a partir da
perspectiva socio-histérica como uma importante atividade para o desenvolvimento da
crianca. Para a autora, ndo diferentemente de outras culturas infantis, as criancas do

campo também vivenciam as brincadeiras de faz de conta.

Através da reinterpretacdo elas produzem papéis vivenciados no contexto
social que participam junto aos adultos, como a pescaria, a colheita do acai, dentre
outras atividades. A pesquisadora conclui que as brincadeiras faziam parte do trabalho
pedagodgico e da mediacdo da educacdo infantil, compartilhada entre as criancas e a
professora, que explorava os objetos naturais presentes no espaco e o ambiente natural
que as cercavam, e mesmo com pouco recurso, 0 brincar fazia parte do processo

formador das criancas.

Branddo (2010) estudou as criancas de &reas rurais, urbanas e litoraneas
sobre as brincadeiras de faz de conta. Segundo essa autora, elas tendem a brincar de
papeis que estdo relacionadas a cultura local, as informacdes globais através da TV, de
videos, desenhos, dos livros de contos de fadas, em brincadeiras que expressam o
contexto social que também se difere das realidades observadas, devido as informacgdes
recolhidas especialmente através da midia. Nesse estudo, a autora observa que as
brincadeiras das meninas estavam relacionadas as atividades domesticas, nas quais elas
imitavam suas mdes nas tarefas cotidianas, no cuidado com os irmaos. Também

brincavam de dirigir um automdvel, de trabalhar fora de casa, ou seja, atividades cada
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vez mais presentes no cotidiano das mulheres hoje. “As meninas referem temas mais
realisticos por ser um reflexo do modo de vida e das atividades tipicas desenvolvidas no
cotidiano por mulher da regiao” (p. 83). No caso dos meninos, tendem a escolher
brincadeiras que estdo ligadas ao movimento, corridas, lutas, herdi apresentados na
televisdo, que expressam a masculinidade e a forga, lendas e aventura que representa o

folclore presente nas culturas.

Em outro estudo, Leite (2002b) investigou brincadeiras entre meninas e
meninos do campo e encontrou situacdes semelhantes aos estudos ja citados. As
meninas se expressam através de brincadeiras referentes ao cuidado com o lar e as
atividades que pertencem as mulheres das familias. Os meninos costumam relacionar o
brincar com o cuidar dos animais e a ajuda aos pais com a vida no campo. Também
apresentam brincadeiras que envolvem forca, movimento, jogos, nessa relacdo da

cultura local com a global.

No estudo realizado por Santos e Dias (2010) com criancas da area rural
num municipio do nordeste brasileiro, foram observadas brincadeiras entre as criancas
relacionadas ao cotidiano e ao mundo adulto, estando mais ausentes as brincadeiras de
fantasias, como desenhos e heréis. As autoras atribuem esses resultados da pesquisa ao
fato de haver uma maior proximidade de tempo de interacdo das criangas com oS

adultos da comunidade, os pais e familiares.

Esses estudos apontam para os diversos contextos sociais presentes nas

brincadeiras infantis, como afirmam Pedrosa e Santos (2009):

Por meio da brincadeira, a crianca ndo apenas torna concretas essas
significacbes aprendidas, como ela se apropria transformando-a em
acdo. Isto torna evidente o carater experimental da brincadeira que
permite as criancas a apropriacdo e a estruturacdo de multiplos
significados dos objetos sociais e dos comportamentos considerados
“adequados” em sua cultura (PEDROSA e SANTOS, 2009, p. 54)
(Aspas das autoras).

As criangas vivenciam suas infancias, constroem suas rotinas com adultos e
entre os pares numa troca de conhecimentos e experiéncias que contribuem para sua
formagéo, seu pensar e sua forma de enxergar 0 outro e de se enxergar em Seu processo

de socializagdo, como esclarece Delgado e Muller:

A identidade das criancas é também a identidade cultural, ou
capacidade de constituirem culturas ndo totalmente redutiveis as
culturas dos adultos. Todavia, as criangas ndo produzem culturas num
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vazio social, assim como ndo tém completa autonomia no processo de
socializacdo. Isso significa considerar que elas tém uma autonomia
gue € relativa, ou seja, as respostas e reacBes, 0S jogos
sociodramaticos, as brincadeiras e as interpretacdes da realidade sdo
também produtos das interagcbes com adultos e criangas. (DELGADO
E MULLER, 2005, p. 164).

A relacdo da crianca com a cultura, com 0s sujeitos e com o ambiente
social, Ihe insere em uma construcdo pessoal e social que desde cedo a leva a viver
situacOes de conflitos, de alegrias, de frustragOes, de medo e de satisfagcdo. Segundo
Brougere (2010, p. 49), a crianga na sua brincadeira “ndo se contenta em desenvolver
comportamentos, mas manipula as imagens, as significacdes simbolicas que constituem
uma parte da impregnagdo cultural a qual estd submetida”. A crianca constréi uma
linguagem plural e enriquece sua dimensdo simbdlica e de conhecimento através desse
repertorio cultural que ela se apropria e transforma atraves de suas trocas nas culturas

infantis que torna o ludico uma acéo valorativa.

Nesta conjectura, estudar o brincar das criancas do campo em instituicdes de
educacdo infantil é um desafio, pois, se por um lado, o ambiente rural propicia, segundo
Santos e Dias (2009, p. 592), “uma experiéncia de mundo aparentemente mais livre e
menos conflituosa, a qual ndo pode ser realizada em segundo plano quando se trata da
concepgdo de politicas sociais voltadas as criancas”. Por outro lado, o contexto das
instituicOes de educacéo infantil tem seus limites, restricdes e peculiaridades em relacéo
ao espaco fisico, aos brinquedos, ao tempo de interacdo com 0s demais, entre outros

fatores que estardo presentes na configuracao que as culturas infantis vdo assumindo.

Portanto, compreender o contexto de construcdo das rotinas de brincadeiras
e das relacbGes sociais que as criangas constroem no ambito da educacdo infantil
possibilita-nos contribuir com o0s estudos atuais que se debrugam em trabalhar na
visibilidade dos povos do campo, trazendo para os espagos politicos e educativos de
discussdo da educacdo a crianga do/no campo em sua realidade social e cultural, em
suas construcdes e em suas necessidades, rotinas e experiéncias especificas no contexto

de vida real.



24

CAPITULO II- OS ESTUDOS SOCIAIS DA INFANCIA AS CULTURAS INFANTIS

Estudar a relagdo do brincar nas culturas infantis das criancas do campo a
partir dos estudos sociais da infancia, nos leva inicialmente a discussdo da concepgéo de
infancia e dos paradigmas teoricos para a construcdo dessa abordagem que se estende

para as areas da antropologia, historia, filosofia, pedagogia e psicologia.

Nessa direcdo, para tracar um breve percurso dos fundamentos da
Sociologia da Infancia diante do processo de modificacdo social e das demandas
académicas apresentadas ao longo dos estudos da crianca e da infancia, reporta-se aos
estudos de Sirota (2001), Montandon (2001), Prout (2010) e Qvortrup (2010; 2011) que
discorrem sobre esse processo de insercdo da Sociologia da Infancia e sobre a situacdo

da crianca no ambito social e politico na sociedade.

Para aproximar a realidade social desses estudos em nosso pais serdo
discutidos os trabalhos de Nascimento (2011), Quinteiro (2003) e Borba (2005) e os
conceitos de culturas infantis, rotinas culturais e rotinas ludicas constituidas
cotidianamente nas relacOes sociais entre as criancgas, a partir da abordagem produzida
por Corsaro como Reproducéo Interpretativa (CORSARO, 2011), destacando o brincar
como elemento propiciador da constitui¢do das intera¢6es infantis e das culturas infantis
(SARMENTO 2002; 2004; 2008; BROUGERE, 2010). No eixo da discussio, sera
abordada a relacdo do brincar com as culturas infantis destacando as compreensoes
sobre as quais o estudo tem sido construido.

2.1 Sociologia da infancia: um estudo sobre o seu desdobramento historico

A sociologia da infancia focaliza as questdes especificas referentes a crianca
e a infancia, diante das transformacdes no interior da familia, bem como nos espacos de
institucionalizacdo e jurisdicdo. Houve por parte dos estudos na sociologia a
necessidade de articular as pesquisas que tratavam da familia e da educacéo,
especificamente da escolarizacdo e dos processos escolares, desdobrando-se na
construcdo de trabalhos que envolvessem tematicas sobre a crianga tratada como ator
social e a infancia como construcgdo social e geracional na sociedade (MONTANDON,
2001; SIROTA, 2001).



25

O trabalho de Aries (2006), historiador que foi precursor dessas discussdes
sobre a infancia e o processo de institucionalizagdo da crianga na entrada da
modernidade, embora tenha sofrido diversas criticas (KUHLMANN Jr, 2011;
POLLOCK apud CORSARO, 2011), contribuiu para o reconhecimento da crianca e
para a infancia como uma construcdo social, historica e cultural que se diferencia em
cada sociedade. Para Ariés (2006), é na modernidade que a crianca € vista como um ser
em formacdo, com suas faculdades limitadas que precisavam ser preparados para
alcancar a vida adulta através da conduta moral e disciplinar impostas pelos familiares e
educadores. A crianga carregava em seu processo de constru¢cdo humana e social essas

delimitacGes do olhar adulto que a mantinham no padréo de conduta que era imposta.

A sociologia da educacdo permaneceu durante muito tempo embasada no
conceito de crianca proposto pelo pensamento durkheimiano, que esta centrado na ideia
de socializagdo da crianga como ser incompleto. Nesse sentido, Sirota (2001) afirma que
a inféncia, tida como marginal e esquecida até entdo, comeca a ser abordada com o
intuito moral e social de formar a crianca através da familia, da escola e dos aparatos da

justica.

Por oposicédo a essa concep¢do de infancia, alguns estudos amparados pelas
abordagens interacionista, fenomenoldgica e construtivista oferecem elementos teéricos

para a reconstrucdo do olhar sobre a infancia.

E principalmente por oposicio a essa concepcdo da infancia,
considerada como um simples objeto passivo de uma socializacéo
regida por instituicdes, que vdo surgir e se fixar os primeiros
elementos da sociologia da infancia (SIROTA, 2001, p.09).

Com essa releitura, a infancia comeca a ser problematizada no campo
tedrico e metodoldgico, contrapondo-se a abordagem tradicional de socializa¢do. Dessa
forma, a ciéncia mantinha a infancia sob o seu olhar de subalternizacdo e
marginalizacdo, desconsiderando-a como uma tematica a ser discutida. Sendo assim, a
abordagem hegemonica da sociologia tinha, entdo, um carater determinista e funcional
que considera a crianga como um ser que precisa da disciplina para alcancar a formacéo
enguanto ser social e, sendo vista como fragil, em crescimento, portanto, que precisa ser
amparada e cuidada para que pudesse se desenvolver (SIROTA, 2001; MONTANDON,

2001).
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Na sociologia classica, o conceito de socializagdo assume uma centralidade,
uma vez que os estudos nessa disciplina se direcionam a compreensdo da estrutura e
organizacdo da sociedade e o processo de socializagdo procura explicar como a crianga
se insere nessa sociedade. A partir de uma concepcdo de crianca como ser protagonista
do seu préprio desenvolvimento, a sociologia da infancia se prop&e outros sentidos para
0 conceito de socializagdo. Segundo Grigorowitschs (2008), a socializagcdo perpassa a
vida do ser humano no coletivo e no individual. Para a autora, esse fendmeno “implica
sempre transformacdo, pois se trata de processos que sdo moveis e dinamicos, nao-
fixos, sdo transformagdes tanto estruturais, como processuais ¢ individuais”
(GRIGOROWITSCHS, 2008, p. 5).

A socializacao consiste, pois, no processo continuo, sem rupturas ao longo
de toda a vida, constitui-se nas interagdes com adultos com outras criangas, de modo
que perpassa sua individualidade no reconhecimento do eu e no coletivo no
reconhecimento do outro. Assim, a autora retrata que “as criangas ndo sao socializadas,
elas socializam-se”* (GRIGOROWITSCHS, 2008, p.81).

Belloni (2009) também discute esse conceito apontando as diferentes
posicdes das correntes tedricas e analisa as diferentes instancias de construcdo da
identidade:; a familia, a comunidade, a midia, por exemplo. Para a autora, a socializacao
constitui um processo de interagdo e acdo entre as criangas, que tem “a fungdo da
socializacdo na pequena infancia é entdo favorecer a individualizacdo da crianca, ao
mesmo tempo em que a prepara para a vida em grupo” (BELLONI, 2009, p. 81).

Na sociologia da infancia, Corsaro (2011) desenvolve o termo reproducéo
interpretativa para substituir o conceito da socializacdo, por entender que as criancas
em suas relagbes sociais ndo sdo meros sujeitos passivos a socializacdo, mas elas
produzem, interpretam, criam e reconstroem suas a¢oes constituindo o fortalecimento e

a organizagao do grupo.

Segundo Grigorowitschs (2008), Corsaro constitui com um novo termo,
pois, para ele, a ideia de socializagdo carrega consigo a ideia de que as criangas Sao
socializadas por adultos e ndo por suas proprias acdes. A autora retrata que “ndo se trata

apenas de uma questdo de nomeclatura, mas sim de atribui¢des de significa¢des” [...]

4 . . . . e .

Nosso trabalho ndo visa aprofundar a discussdo sobre o conceito de socializagdo, mas mencionamos
diferentes posi¢cBes que foram construidas acerca dessa palavra que constitui um eixo central na
Sociologia da Infancia.



27

tendo possivelmente outros termos que também poderiam ser considerados. No entanto,
0 conceito de reproducdo interpretativa € o mais utilizado quando se trata de estudos
das culturas infantis, neste sentido, este termo orienta e sera utilizado ao longo da

presente pesquisa.

Voltando ao contexto histérico da sociologia da infancia, no ambito dos
estudos de lingua francesa, a sociologia da infancia emerge das discussdes da infancia
no ambito da sociologia da familia, que problematizam a construcéo social da infancia,
por um lado, pela familia, escola e Estado, e, por outro, pela sociologia da educacao;
passando dos estudos sociodemograficos para o0s estudos etnograficos e
socioantropoldgicos, revelando a crianga como ator social e buscando desescolarizar a
sociologia da educacdo (SIROTA, 2001).

Sirota (2001) destaca também a discussdo na sociologia da educacdo do
conceito de “oficio de crianga”, considerado simbolo da emergéncia atual de uma
sociologia da infancia. Esse conceito foi apresentado, primeiramente, pela inspetora de
escolas maternais Pauline Kergomand, através da literatura pedagogica que defendia a
escola como um espaco de natureza infantil, de desenvolvimento e maturacdo, destinada
a socializacdo da crianca. A essa visdo da infancia corresponde uma forma de

institucionalizacdo da infancia em dispositivos pedagdgicos (SIROTA, 2001).

Ao ser retomada a no¢do de oficio de crianca, segundo Sirota (2001), foi
discutida a relacdo que estava implicita no conceito com o trabalho pedagdgico e
escolar que se destinava a formacdo da crianga, caracterizando a crianca pelo oficio de
aluno e ndo de crianga, no ambito da institucionalizagdo da primeira infancia. No
entanto, essa retomada significou pautar o desafio de lhe reservar, em sua esséncia, um
lugar na sociologia, revendo a nocéo que vinha sendo dado ao termo e afirmando novos
paradigmas do papel da crianca na educacdo como autora de sua prépria educacdo e

como construtora de experiéncias.

A emergéncia da nogdo do “oficio de crianga”, apresentado pela autora
supracitada, elucida o reconhecimento da crianga como ator social produtora e produto
dos processos sociais, e a infancia considerada uma construcao social que se distingue
diante a heterogeneidade cultural da sociedade. Nesse sentido, Sirota (2001) ressalta que
conhecer o oficio de crianga e de aluno é necessario para aprofundar o conhecimento

acerca da crianga como ator social.
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Montandon (2001) em seu trabalho sobre os estudos na Sociologia da
Infancia em lingua inglesa aponta a pluralidade de trabalhos que discutem a crianga e a
infancia no ambito da Sociologia da Familia e da Educacéo, inicialmente, respaldados
nos anos de 1980 por debates tedricos e pesquisas empiricas. Tais estudos reconhecem a
necessidade de um espago para a pesquisa no campo socioldgico que reconheca a

infancia e a crianga em sua integralidade.

Os trabalhos em lingua inglesa foram organizados em quatro categorias
propostas por Frones (1994, apud MONTANDON, 2001, p. 40), a partir do objeto e dos

objetivos desses estudos:

- as relacOes entre geracdes: os trabalhos tém o objetivo de estudar as
criancas ndo como objetos de socializacdo, mas como sujeitos partes do processo de

socializacdo;

- as criangas e os dispositivos institucionais criados para elas: trabalhos
publicados acerca da institucionalizacdo da crianca e o papel que a crianga desempenha
nessas instituicdes educacionais, das relacdes entre a institucionalizacdo da infancia e
dos processos de individuacao e individualizacdo da crianca. Esses estudos focalizam a
organizacao do curriculo, os horarios que mantém as criangas numa rigidez de regras e,
também, a promocdo da autonomia da crianca. Dentre os estudos apresentados por
Montandon (2001) o principal espaco de institucionalizacdo ocupada pelas criancas e

visado nas pesquisas € a escola;

- 0 mundo da infancia: interacOes e culturas da crianca: pesquisas que
envolvem as brincadeiras, as relacbes sociais entre as criangcas e sobre 0 mundo da
infancia, constituindo trabalhos que visam contribuir para a tomada de consciéncia da
necessidade de uma sociologia que se dedique as interacGes de pares e as brincadeiras

instituidas pelas criancas;

- as criangas como grupo social: nessa categoria, os trabalhos apontam a
necessidade de afirmar as criangas como grupo social que se diferenciam nos variados
contextos de vidas diante das estruturas politicas de poder, econdmica e social dos

diversos paises.

Diante destas categorias, os estudos de lingua francesa e os estudos de

lingua inglesa similarmente refletem os avancos diante dos paradoxos que envolvem o0s
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estudos da infancia e da acdo dos adultos para com as criangas. Assim, se assemelham
qguando concordam que (MONTANDON, 2001; SIROTA, 2001):

- A concepcao de infancia difere de uma noc¢éo bioldgica, embora ndo negue

a imaturidade bioldgica da crianca;

- Os estudos da infancia consideram os elementos da cultura e da sociedade;

- A crianca é considerada ator social, participante ativo na sociedade.

Como também os estudos em lingua inglesa e francesa se opdem de maneira
geral aos estudos da sociologia tradicional:

- A restricdo do sentido de socializagdo que torna a crianga um ser passivo;

- A crianga como um ser vazio que precisa ser preenchida com o

conhecimento para alcancar o futuro adulto para atender a demanda da sociedade.

Neste movimento a sociologia da infancia se constitui, de acordo com
Sarmento (2008, p. 03) pela “Nova Sociologia da Infincia” por pensar a crianga por si
mesma, como uma categoria geracional e recente, formulando seus proprios conceitos,
distinta da sociologia geral e da educacdo, para tratar das dimensdes estruturais e das
interacdes infantis. Para Sarmento (2008), a sociologia vem tratar de ambiguidades que
envolvem a infancia na sociedade hoje, que a expde no paradoxo de cuidado e atencgdo
e, por outro lado, abandono e exclusdo. Apesar da mobilizagdo global e econdémica que
gira em torno da crianca que se tornou a minoria nas familias, tendo em vista a reducéo

da natalidade.

Ao incorporar na sua agenda tedrica a interpretacdo das condicdes
atuais de vida das criangas, a sociologia da infancia insere-se
decisivamente na construcéo da reflexividade contemporénea sobre a
realidade social. E por isso, que, na verdade, ao estudar a infancia, ndo
é apenas com a crianga que a disciplina se ocupa: é, com efeito, a
totalidade da realidade social o que ocupa a sociologia da infancia.
(SARMENTO, 2008, p. 03)

Nesste sentido, estudar a sociologia da infancia hoje, ndo apenas envolve
ocupar-se da crianga em suas acdes isoladamente, mas articular todo o contexto que
abarca sua realidade e compreender as condi¢fes de vida que lhe sdo destinadas. Nessa
perspectiva, para Sarmento (2008), a infancia como problema social tem despertado

diversos estudos na sociologia que tém reconhecido a crian¢a como ser social.

Sarmento e Pinto (1997) e Qvortrup (2011b) apresentam também esse

paradoxo: o fato dos adultos reconhecerem a importancia das criangas, mas querer cada
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vez menos; ter consciéncia da importancia dos pais acompanha-las de perto, embora
passem maior parte do tempo longe delas, reconhecem a necessidade de ser dada
prioridade as criancas; entretanto elas ndo sdo consultadas quanto aos posicionamentos

politicos e sociais que Ihes dizem respeito.

E diante das realidades heterogéneas que a sociologia da infancia tenta
evidenciar nos estudos da infancia e das criangas nos ultimos tempos, por isso o
presente trabalho volta-se aos estudos sociais da infancia desenvolvidos no Brasil, que
se destacam, ao longo dos anos, embora, segundo Borba (2005) e Quinteiro (2003)
ainda sdo poucas as pesquisas com esta teméatica. Contudo, serdo apontados apenas
alguns estudos, levando em consideracéo o limite de espaco, e a busca por trabalhos que

se aproximem e dialoguem com o enfoque deste estudo.

Um estudo pioneiro que apresenta a crianca como ator social, agente de
socializagdo que influencia os espacos sociais, foi o trabalho realizado por Florestan
Fernandes em 1944, em que ele retrata que além da familia e da escola, a rua é um
espaco de construcdo social entre as criangas que constroem grupos infantis
(FERNANDES, 2004).

Fernandes (2004), através de observacBes etnograficas de grupos de
meninas e meninos brincando nas ruas no bairro operario na cidade de S&o Paulo, revela
elementos das culturas infantis. Sua analise busca compreender como as criancas se
socializam e constroem espacos de socializacdo entre elas, suas estratégias, conflitos e
acOes de lideranca em suas rotinas. O autor retrata que nessas interagdes as criangas
adquirem diversos elementos do folclore infantil, que em parte provém da cultura do
adulto e que se mantém no decorrer do tempo, mesmo adquirindo outros formatos e
composicdes. Nesse sentido, para Fernandes (2004), as crian¢as ndo imitam papéis, mas
elas executam funcbes que sdo atribuidas a determinados papéis sociais, segundo a

padronizacdo cultural que elas observam e vivenciam.

Quinteiro (2003) apresenta os estudos na sociologia da infancia nos altimos
anos e 0s conceitos sobre a crianca elaborados na sociedade. Para a autora, 0s estudos
sobre as condicdes publicas da crianga tém crescido na academia, embora a diversidade
dos trabalhos em sua maioria seja empirica e se ausentam dos debates tedricos. Os

estudos tém revelado as condiges sociais, as dificuldades no reconhecimento da crianga
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nas construcgdes sociais, a precariedade no &mbito do acesso e permanéncia na educagao

infantil e as relagdes de poder entre adultos e criancas.

Borba (2005), com o objetivo de compreender como as criangas no tempo-
espaco do brincar constituem as culturas infantis, discute a construcdo coletiva das
rotinas ladicas através das a¢des das criangas no momento do brincar, as estratégias, 0s
valores e 0s habitos que compdem as relagBes sociais das criangas. A autora conclui o
seu estudo reafirmando o brincar como momento de criacdo, de interacdo, e as culturas
infantis com espacos compartilhados que possibilita a troca do conhecimento e de

experiéncias do viver diario entre as criancas.

Nascimento (2011) apresenta o percurso dessa nova area internacionalmente
e suas implicacBes no Brasil. Essa autora realizou um mapeamento de grupos de
trabalhos que utilizam como categorias a sociologia da infancia, estudos sociais da
infancia, culturas infantis e outros termos utilizados pela sociologia da infancia. A
pesquisadora pbde perceber que os estudos na sociologia da infancia vém se
consolidando, sendo utilizado de varias maneiras, tanto no campo da referéncia tedrica
como da interlocucdo com a pratica. Destaca-se a predominancia dos estudos na area da
educacdo, especialmente, no ambito da educacdo infantil. No entanto, ha também
trabalhos em outras areas como, por exemplo, na psicologia e na sociologia, 0 que tem
permitido a modificacdo do olhar para a crianca e torna possivel conhecé-la; em suas

maultiplas relacdes.

Muller e Nascimento (2014) apontam que, no @mbito da educacdo, 0s
trabalhos tém dado atencdo a infancia e as agBes coletivas das criancas a partir da
articulacdo metodoldgica e tedrica com outras areas dos estudos sociais. As referidas
autoras concluem em relacdo a pesquisa realizada por Nascimento que os estudos
consolidam pontos como “a infincia como construgdo social, o reconhecimento da

agéncia das criancas e a atencao as suas vozes” (ibidem, p.14).

Esses estudos® vém contribuindo para compreender os desafios propostos
para nos, educadores e pesquisadores, dando visibilidade as diversas criangas em seus
diferentes contextos de vida, de interacdo, de construgdo das culturas infantis e na

relacdo com a cultura social, enfim de vivenciar a infancia.

Ao selecionar alguns estudos; temos consciéncia que muitos outros trabalhos ficaram de fora dessa
selecdo, isso ndo significa que sdo menos importantes ou que ndo possam contribuir para 0 nosso debate,
mas o recorte realizado foi no sentido de trazer os trabalhos que dialogam diretamente com esta pesquisa.
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2.2 Culturas Infantis: elementos das interagdes infantis na construgdo das culturas

Para tratar a ideia de culturas infantis, foco central desta pesquisa, sera
discutida a teoria da reproducéo interpretativa proposta por Corsaro (2003; 2011), que
ao longo do seu trabalho em diferentes pré-escolas na Itdlia e nos Estados Unidos,
acompanhou as rotinas das criancas, realizando um estudo de cunho etnogréafico a partir

da sociologia da infancia.

A abordagem interpretativa prop6e dois elementos de analise: “a linguagem
e as rotinas culturais e a natureza reprodutiva da participacdo das criancas na evolugéo
de suas culturas” (2011, p. 32). A linguagem tem énfase especial por estar presente na
participacdo da crianca nas culturas infantis, como instrumento fundamental para as
construcdes e interacOes entre elas possibilitando-as o reconhecimento de si e da
alteridade.

Segundo Souza (2012) a linguagem acompanha as criangas no
desenvolvimento de suas brincadeiras, e vai amadurecendo na medida em que as
criancas crescem e vao constituindo suas relagdes sociais, auxiliando-as no processo de
insercéo entre os seus grupos de pares. A linguagem constitui elemento potenciador das
rotinas culturais, através do didlogo estabelecido entre criangas e adultos, como ponto

da apreensdo do individuo no mundo gue esta em constante transformacao.

As rotinas culturais, outro conceito utilizado por Corsaro, pressupde uma
construcdo da compreenséo de pertencer a determinado grupo social, ao interpretar e dar
sentido a cultura em que elas estdo inseridas, enquanto criancas. Para explicar as rotinas,
Corsaro (2011) apresenta trés conceitos: a contextualizacdo, que articula expressdes
verbais e n&o-verbais; o embelezamento, que sdo comportamentos exagerados de
chamar atencdo, repeticdes de palavras, de cantigas prolongadas que acontecem
geralmente no grupo; e o enquadre, que trata da identificacdo dos elementos que sé&o
relevantes para a interagcdo, como, por exemplo, os brinquedos de casinha que ativam a
motivacdo da criancga para diferentes enquadres (cenas) que estdo relacionados com a

vida familiar de uma cultura especifica.

Nessas rotinas, segundo Corsaro (2011), as criancas compartilham o seu

conhecimento sobre a cultura mais ampla construida nas suas interagdes com os pais, 0S
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irmaos, a escola e as diferentes comunidades dos quais participam, bem como através
dos meios de comunicagdo. Tais espagos constituem redes de significados para as

criancas que, assim, desenvolvem as culturas infantis em diferentes lugares.

Para o referido autor, a cultura de pares que envolve estes elementos é
conceituada como “um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e
preocupagdes que as criangas produzem e compartilnam em interagdes com as demais”
(CORSARO, 2011, p.128) e sdo construidas nas atividades e brincadeiras que as
criancas compartilham habitualmente em seus grupos, e geram amizades, conflitos,
brigas, estratégias de acesso e participacdo pelas criangas que querem adentrar nas
atividades desenvolvidas entre os grupos. Borba (2005) destaca a importéncia das

relacBes sociais construidas entre as criancas nas culturas de pares:

Partilhando 0s mesmos espagos e tempos, e 0 mesmo ordenamento
social institucional, as criancas vao criando conjuntamente estratégias
para lidar com a complexidade dos valores, conhecimentos, habitos
gue lhes sdo impostos e, dessa forma, criam e partilham com seus
pares formas proprias de compreenséo e de agdo sobre o mundo. Cria-
se assim um sentimento de pertencimento a um grupo - o das criangas
- e a um mundo social e cultural por elas agenciado nas relagGes entre
si (BORBA, 2005, p. 52).

O foco da abordagem da reproducdo interpretativa esta nas rotinas das
criancas, na producéo e reproducéo das culturas infantis que as criancas estabelecem e
tornam-se membros tanto entre elas como entre os adultos. Nos primeiros anos da
crianca, as rotinas sdo vivenciadas na familia que decide os grupos de amigos, creches e
a pré-escola que ira fregiientar; logo depois, ao entrar na pré-escola, a crian¢a comeca a
compartilhar com outras bem como com adultos. Nas rotinas culturais, as criangas sao
inseridas tanto no mundo adulto como entre os pares, e essa participacdo lhes geram
conflitos e perturbac@es, devido a bagagem de informacdes que estdo expostas em suas

relagbes com o adulto e com as criangas mais velhas (CORSARO, 2011).

As rotinas culturais suscitam a protecdo do grupo por parte das criancas, a
resisténcia a regras impostas pelos adultos e a construcdo de regras na organizagdo do
proprio grupo. Os conflitos e aproximagfes constituem-se também, como afirma
Corsaro (2011), na organizacdo social, na constru¢cdo da identidade e nos valores

presentes entre as criangas.

E através dessas rotinas que sdo desenvolvidas as culturas infantis, no

compartilhamento e producdo dos vinculos entre as criangas e com os adultos nascem
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das trocas de conhecimento e informacao, das resolucdes de conflitos, dos cuidados das
criangas entre si, das repeticdes de cantigas, brincadeiras, historias e mitos que elas

aprendem, interpretam e ressignificam, como explicita Sarmento e Pinto (1997):

As culturas infantis ndo nascem no universo simbolico exclusivo da
infancia, este universo nao é fechado pelo contrario, é, mais do
qualquer outro, extremamente permeédvel - nem lhes € alheia a
reflexividade social global (SARMENTO e PINTO, 1997, p. 22).

Nas rotinas culturais, a crianca aprende desde cedo o uso de regras, como
aprende a ter seguranca ao compartilhar cotidianamente as brincadeiras e atividades que
Ihe geram prazer por participar no grupo cultural que estad inserida. A crianca se
reconhece enquanto participante do grupo e o seu lugar no grupo, ao compartilhar
brinquedos e brincadeiras bem como nos conflitos, onde elas aprendem a resolver entre
si as situacOes, como, por exemplo, lidar com as questes que envolvem a propriedade

individual e coletiva dos brinquedos.

Nas culturas infantis, conforme Corsaro (2011, p.135) héa trés fontes que
constituem a cultura simbdlica: a literatura e histérias infantis, as figuras de miticos e
lendas e a midia. Atraves das historias infantis como contos de fadas, lendas e mitos, as
criancas se apropriam e carregam elementos para as suas vivencias nas culturas infantis.
Elas reproduzem histérias de perigos, medos como bicho papdo, bruxa, fada, e essas
histérias vao sendo tecidas de acordo com o que elas escutam dos adultos e incorporam
em suas brincadeiras, constituindo uma heterogeneidade de modos de viver. Essas
culturas tomam formas plurais e singulares de acordo com as diferentes realidades

sociais e culturais das criangas, como evidéncia Sarmento e Pinto (1997):

As culturas infantis assentam nos mundos de vida das criancas e estes
se caracterizam pela heterogeneidade, a formulagdo da hipotese da
existéncia de uma epistemologia infantil ndo pode por de lado, no
minimo, as diferentes realizacfes do processo de producdo de sentido
e a pluralidade dos sistemas de valores de crengas e de representacfes
sociais das criancas (SARMENTO e PINTO, 1997, p. 21-22).

Para Corsaro (2011), essa relacdo de perigo, susto e medo, tdo presentes nas
rotinas culturais das criancgas, é chamado de aproximacao-evitacdo, que consiste quando
as criangas se aproximam daquilo que Ihes ameaca, lhes faz medo e, logo em seguida,
fogem, evitando que a ameaga se aproxime. Esse tipo de relacdo estd muito presente
entre as criangas atraves das brincadeiras do tipo pega-pega, policia-ladrdo, esconde-

esconde, que fazem parte das rotinas infantis e séo transmitidas pelos pais, irmaos mais
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velhos e criancas mais velhas. Os adultos utilizam desses elementos para sinalizar
perigos como, por exemplo, conversar com estranhos ou se afastar dos adultos. Nas
diferentes culturas, encontram-se personagens como o velho do saco, a bruxa, o boi da

cara preta, dentre outras lendas que tém essa funcéo.

A midia, como a televisdo, o0s videos-games e videos também sdo
representacdes que influenciam as brincadeiras nas culturas infantis. Através da midia
as criancas tém acesso as culturas mais amplas, o que lhes possibilitam adquirir
informacdes e conhecimentos que sdo incorporados nos grupos, nas conversas, nas
atividades conjuntas, nas resolucbes de conflitos e nas estratégias de resisténcias de
regras e autoridade dos adultos (BROUGERE, 2010; CORSARO, 2011).

Para Sarmento e Pinto (1997), as culturas infantis sdo fortalecidas no mundo
social de representacdes, histdrias e valores compartilhados entre as criangas que se
diferenciam em seus modos de perceber o mundo, de interpretar as informagdes e a
utilizar delas para incorporar as suas experiéncias, dando sentido as representacoes
expressas pelos adultos e pelas proprias criancas. Para estes autores, as culturas infantis
sdo fortalecidas pela capacidade que as criangas tém de construir formas de significacédo

do mundo, diferentemente das formas de significacdo e acdo dos adultos.

Dessa forma, as culturas da infancia se diversificam diante da realidade
social e cultural que os grupos infantis fazem parte e estdo atreladas ao mundo dos
adultos através das regras, do controle do tempo, do espaco institucionalizado da escola,
das tarefas que séo introduzidas ao cotidiano da crianca, pela midia, contos e histérias,
como mencionado anteriormente. Nesse sentido, a infancia ndo ¢ um tempo fechado e
as rotinas ndo se prendem apenas aos grupos de criangas, mas estdo em constantes
movimentacOes e transformacfes sociais e culturais. Como mencionam Sarmento e
Pinto (1997), “a interpretagdo das culturas infantis, em sintese, ndo pode ser realizada
no vazio social, e necessita de se sustentar na anélise das condi¢des sociais em que as

criangas vivem, interagem e dao sentido ao que fazem” (p. 22).

Sarmento (2002b) propde caracteristicas que dimensionam uma gramatica

das culturas infantis constituida pelas terminologias:

- Morfologia: as formas que assumem os elementos que fazem parte das
culturas infantis como, por exemplo, gestos, falas e brinquedos, tudo isso passa a ter um

significado diferente dentro do jogo. Como forma exemplificativa lembremos da
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bandeira, na brincadeira de barra bandeira, assume o papel de um troféu que indica o
vencedor do jogo.

- Semantica: os processos de construcdo de referéncias e significados
préprios das criangas, como, por exemplo, a expressdo “era uma vez”, que €

compreendida com um significado préprio momento no qual é enunciada;

- Sintaxe: a articulagdo dos elementos constitutivos da representacdo e
sustenta a possibilidade de contradicdo na construcdo da identidade, por exemplo,

quando a criancga se identifica com o her6i da historia.

Além desses, outros elementos sdo discutidos por Sarmento (2002; 2004) e
denominados eixos estruturadores das culturas da infancia. Esses outros elementos
também norteiam a gramatica das culturas infantis e serdo utilizados no presente estudo
para estabelecer uma relacdo entre as culturas infantis das criancas do campo e o

brincar.

- interatividade - as criangas compartilham e interagem com pessoas e em
situacbes diversas, essa heterogeneidade de suas vivéncias propiciam aprendizagens

eminentemente interativas;

- ludicidade - expressivamente presente nas culturas infantis, apesar de
também estar presente entre as atividades dos adultos, pois o brincar, o brinquedo e o
jogo estdo presentes nas vidas dos seres humanos de diferentes maneiras. No entanto,
diferentemente dos adultos, para a crianca, brincar e fazer coisas sérias ndo sdo

atividades distintas;

- fantasia do real- o real imediato e o imaginario sdo dois universos de
referéncia que estdo imbricados para a crianca durante a atividade ludica. Na
brincadeira, a crianga reelabora os sentidos se apropriando de diferentes significados,
através do dialogo que ela estabelece com outras criangas, com o uso de brinquedos,

com o0s animais de estimacao e com as histdrias que ela escuta.

- reiteragdo- a brincadeira ndo acontece na linearidade temporal, 0 tempo
passado se repete e esta conectado ao futuro, num tempo recursivo, que se exprime num
plano sincrénico, com a recriacdo das mesmas situagdes e rotinas, e diacrénico, com a
transmissdo das criangas mais velhas para as mais novas, permitindo que a infancia

recria e se reinventa.
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Sarmento (2002; 20024) ainda explica que através das culturas infantis as
criangas constituem as relagdes de diferenciagcdes de género, etnias e status que tomam
formas diferentes nos diversos contextos sociais, como veremos mais adiante.

Portanto, as culturas infantis s&o construidas nos acontecimentos diarios, na
troca de informacg0es, experiéncias entre as criancas, revestidas com emocoes, habitos,
sentimentos, representacdes e conflitos. E, especialmente, as culturas infantis que
envolvem situacGes de brincadeira caracterizam-se como atividades que contribuem
para a interpretacdo do mundo pela crianca. Assim, a seguir, serd discutida a dimensao

do brincar e do brinquedo enquanto cultura infantil.

2.3 Brinquedos e Brincadeiras: a cultura ludica e o compartilhamento das rotinas

infantis pelas criancas

“Nao ha duavida de que o brincar significa sempre libertagao”.

(BENJAMIM, 2002, p. 85)

Iniciando a discussdo com essa frase do Walter Benjamim que, em seus
escritos, traz a memdria dos brinquedos e do brincar no contexto historico da sociedade
onde os brinquedos com tracos realistas chamavam a atencdo ndo apenas das criancas,
mas eram presenteados para criancgas e seus pais que os utilizavam como enfeites para
admiracdo. Com o advento da industrializagdo, os brinquedos passaram a ser apenas
voltados para o uso das criangas, embora os adultos ndo os tenham esquecido, pois era
um meio de libertacdo de uma realidade sobrecarregada, expressando uma pratica social
que permitia momentos de distracao.

Aries (2006) narra o contexto social compartilhado entre criancas e adultos
na Idade Média e expde que a relacdo social das brincadeiras também era partilhada
entre eles, sem distingdo de idade. Com a chegada da modernidade, o adulto se ocupa
seriamente com o mundo do trabalho e com a demanda a qual se estabelecia, e a
brincadeira passa a ser monopolizada como atividade exclusivamente infantil, embora

carregasse tracos de costumes adultos (ARIES, 2012, p. 48).

E possivel que exista uma relacdo entre a especializacdo infantil dos
brinquedos e a importancia da primeira infancia no sentimento
revelado pela iconografia e pelo traje a partir do fim da Idade Média.
A infancia tornava-se o repositério dos costumes abandonados pelos
adultos (ARIES, 2012, p. 49).
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O reconhecimento da infancia esteve articulado com a caracterizacdo do
brincar como atividade da crianca e os brinquedos como peculiaridade da infancia
carregada de informac0es e tracos da cultura adulta. Brincando, as criangas constroem
para si 0 seu mundo ndo isoladamente, mas “rodeadas por um mundo de gigantes, as
criangas criam para si, brincando, o pequeno mundo préprio” [...] (BENJAMIM, 2002,
p. 85).

E no compartilhamento das rotinas culturais pelas criancas, através do
embelezamento, da contextualizacdo e do enquadre, apontados anteriormente, que se
constitui um laco de socializacdo onde as brincadeiras acontecem coletivamente. No
exercicio de compartilhamento, as criangas desenvolvem entre si situagdes que integram
as relacbes de amizade a partir da proximidade que constroem dentro do &mbito escolar
ou fora dele. Na comunidade desenvolvem estratégias de acesso em grupos ja formados,
de permanéncia, de protecédo da invasdo de outras criangas consideradas ameacadoras e
de interacdes constituindo relacdes politicas e de poder.

Na aquisicdo de experiéncias, o brincar tem a funcdo integralizadora, pois
através da brincadeira, os rituais de compartilhamento exercem a producéo dos habitos e
expressdes que passam a compor as diferentes culturas infantis. Para Vygotsky (1994),
conceituar a brincadeira como atividade essencialmente prazerosa constitui um erro,
pois a brincadeira pode gerar resultados que favorecem ou desfavorecem a crianga
causando-lhe o desprazer ou prazer, tendo em vista que outras atividades também

podem exercer a funcao de prazer para a crianca.

Para esse autor, a brincadeira € uma atividade que a crianga constréi e
envolve situacdes imaginarias e uso das regras. Nas brincadeiras, as regras de
comportamento acompanham a agéo, tornando-se relevantes para o desenvolvimento da
crianga, pois ao brincar, o comportamento dela se difere do seu comportamento
habitual.

Segundo Vygotsky (1994) a crianga muito pequena age de acordo com a
funcdo do objeto que lhe motiva, dessa forma, sua percepcao esta ligada ao estimulo.
Ao longo do seu processo de desenvolvimento, a crianca na brincadeira passa a agir nao

mais de acordo com o objeto, mas independentemente, pelo préprio significado da acéo.
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Na brincadeira da crianga na idade pré-escolar, o pensamento se separa do
objeto e a acdo do brincar é constituida pelas ideias. Nesse sentido, a crianca utiliza
determinados objetos como, por exemplo, um cabo de madeira para se tornar um cavalo,
uma lata pode se tornar um carrinho. Sendo assim, as regras que regem a brincadeira
nessa conducdo do imaginario possibilitam a crianga se desvincular da sua percepgao
Imediata: o0 objeto deixa de ser o centro e o significado da brincadeira e passa a ser o
dominador (VYGOTSKY, 1994). Nesse momento de compartilhamento, diversos
sentimentos estdo envolvidos (como raiva, medo, conflitos e frustragdes), contribuindo
na formagdo pessoal e social da crianga, que vai aprendendo a lidar com esses
sentimentos, o que torna o brincar, segundo Borba (2005):

[...] uma atividade significativa que pertence, antes de tudo, a
dimensdo humana, constituindo, para as criancas, uma forma de acéo
social importante e nuclear para a construcdo de suas relagdes e das
formas coletivas e individuais de interpretarem o mundo (BORBA,
2005, p. 59).

Os brinquedos inseridos nessas situacdes, compartilhados ou ndo pelas
criancas, configuram-se partes que compdem a brincadeira. O brinquedo contribui no
processo de desenvolvimento da crianca, pois ao trabalhar suas acdes internas também
trabalha, simultaneamente, as externas. E na brincadeira “que a crianga aprende a agir
numa esfera cognitiva, ao invés de numa esfera visual externa, dependendo das
motivacOes e tendéncias internas, € ndo dos incentivos fornecidos pelos objetos
externos” (VYGOTSKY, 1994, p. 126).

Nesse sentido, o brinquedo sé tem valor para a crianga no momento da
brincadeira, quando ela atribui a ele sentidos, agindo em sua esfera cognitiva, simbdlica
e interagindo numa dimensdo individual e coletiva. Seja o brinquedo de construgédo
manual ou industrial, qualquer objeto pode se tornar um brinquedo no tempo destinado
ao brincar, s6 a crianca adequa, corrige e transforma a cultura ludica segundo seu
interesse, 0 objeto em diferentes brinquedos, como, por exemplo, a colher em p4, o cabo

em cavalo e etc.

Assim, como explica Benjamim (2002 p. 93), o conteldo imaginario da
brincadeira determina o brinquedo, “a crianga quer puxar alguma coisa e torna-Se
cavalo, quer brincar com areia e tornar-se padeiro, quer esconder-se e tornar-se bandido

ou guarda”. Nessa perspectiva, Brougere (2010, p. 67) afirma que “tudo, nesse sentido,
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pode se tornar um brinquedo e o sentido de objeto ludico s6 lhe é dado por aquele que

brinca enquanto a brincadeira perdura”.

Segundo Wajskop (2012), numa perspectiva socioantropologica, a
brincadeira ¢ um fator social, parte da vida humana, que se constitui na relacdo da
crianga com outros sujeitos; enfim, uma atividade social que é produto e produtor das
culturas. Sendo assim, “a brincadeira ¢ uma forma de atividade social infantil cuja
caracteristica imaginativa e diversa do significado cotidiano da vida fornece uma

ocasido educativa Unica para as criangas” (p. 37).

Brougere (2010) entende o brinquedo como o espelho da sociedade,
mediador entre 0 mundo adulto e o infantil, como a boneca, os carrinhos e 0s objetos
em miniaturas que representam utensilios domésticos que estimulam a brincadeira e
despertam acOes de representacdo social. Ou seja, os brinquedos carregam imagens

sociais e culturais destinados para as brincadeiras das criancas.

A televisédo, os desenhos infantis e os video-games repercutem na vida das
criancas, tendo em vista aquilo que elas assistem e escutam no meio midiatico,
influenciando a construcdo de papéis nas brincadeiras, reproduzindo personagens que
para ela ttm uma representatividade social e simbdlica com relevancia maior. Os
contetidos da televisdo sdo expostos para a crianca através de brinquedos que tém se
tornado um mercado de consumo altamente movimentado, devido a construcdo de

personagens de ficcdo configurada pelos adultos para as criancas (BROUGERE, 2010).

A televisdo ndo se opde a brincadeira, mas alimenta-a, influencia-a,
estrutura-a na medida em que a brincadeira ndo nasceu do nada, mas
sim daquilo com o que a crianca € confrontada. Reciprocamente, a
brincadeira permite a crianca apropriar-se de certos contetdos da
televisio (BROUGERE, 2010, p. 60).

Neste sentido, para Benjamim (2002), os brinquedos configuram-se em
figuras que caracterizam o que o adulto gosta e concebe como brinquedo que tem sido
considerado “muito mais uma criacdo para a crianca do que uma criagdo da criangca”
(ROSSETTI- FERREIRA e OLIVEIRA, 2009, p. 60, grifo da autora). Embora, as
brincadeiras sejam renovadas, reinterpretadas pelas criancgas a todo o momento e, com a
modernidade e os avangos tecnoldgicos, vdo sendo acrescentados os brinquedos
eletronicos e industrializados, através da midia como a televisdo, desenhos animados e
filmes infantis, as criancas entram em contato com o discurso cultural da sociedade que

propde para elas um olhar para o0 mundo.
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Na brincadeira, as criancas manipulam as imagens e se apropriam das
referéncias sociais que o brinquedo na cultura ladica representa. Reinterando as idéias
de Brougere (2010b, p. 24) a cultura ludica é conceituada “[...] antes de tudo um
conjunto de procedimentos que permitem tornar o jogo possivel”, sendo compostos

pelos procedimentos, esquemas, regras que permitem a brincadeira acontecer.

A interacdo continua contribui para que as dificuldades da crianca sejam
superadas por elas, através do compartilhamento no brincar individual e coletivo, na
qual a vida cotidiana deste mundo maior se insere no mundo menor, através da
apropriacdo da cultura social. Pois como afirma Benjamim (2002, p. 94), “as criangas
ndo constituem nenhuma comunidade isolada, mas fazem parte do povo e da classe a
que pertencem”. E os brinquedos sdo, pois, objetos de representacdo e aproximagao, um
mudo didlogo de sinais entre a crianca e a cultura adulta na multidimensionalidade que

constitui a sociedade humana.
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CAPITULO 11I- AS CULTURAS INFANTIS E AS RELACOES DE PODER ENTRE
AS CRIANCAS

Nas rotinas infantis as relagdes sociais entre as criangas implicam nos
conflitos de interesses por papéis e espacos na brincadeira, na aquisi¢cdo do brinquedo,
na resisténcia ao controle das regras dos adultos, nas relagdes de género e nas
brincadeiras de papéis que repercutem nas relacbes de poder nos grupos infantis e nos
valores associados a construcdo dos grupos (CORSARO, 2011; VIANNA e FINCO,
2009; TEIXEIRA, 2009).

Essas proposicBes serdo discutidas no presente capitulo, com o intuito de
abordar o reflexo destas interagdes das criancas em relacdo com a cultura mais ampla
expressa nas rotinas infantis, que contribui para a constituicdo dos valores na formacéo

de suas identidades.

No primeiro topico discutem-se as implicacfes das relacbes de controle,
conflitos, status e negociacdes entre as criancas e a influéncia da cultura dos adultos nas
brincadeiras e comportamentos nas relagdes sociais que repercutem nas estratégias de
resisténcia, de permanéncia, no rompimento das regras adultas e em seus

posicionamentos diante as situacdes de organizacgdo da brincadeira.

Em seguida, no segundo tdpico, trata-se das relacGes de género que as
criancas se apropriam de acordo com a cultura social que designa papéis para meninos e
meninas, no ambito dos comportamentos interpretados e representados nas brincadeiras
denominadas de faz de conta, dramatizacdo de papéis e fantasia do real. Essas
brincadeiras expressam a encenacdo de comportamentos que as criangas acompanham
no real e nas imagens sociais que provém de sua relacdo com o adulto. Nessa direcdo, as
brincadeiras permitem a crianga representar papéis sociais e culturais através da
dimensdo simbdlica, da negociacdo de situacOes e regras nas interacOes infantis
(BROUGERE, 2010a; SARMENTO, 2002, 2004).
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3.1 Controle, conflitos e status nas relagdes sociais e nas brincadeiras entre as

criangas nas culturas infantis

Desde muito cedo, as rotinas infantis estabelecem regras e posicdes de
controle do que é permitido ou ndo pelo adulto e de como deve ou ndo a crianca se
comportar, regras de cuidados consigo e com 0 outro, com a seguranga € com 0s

exercicios de afazeres cotidianos que geram rotinas na vida da crianca.

As rotinas vividas entre adultos e criancas possibilitam a crianca, por um
lado, positivamente, a construgdo de elementos essenciais para o seu desenvolvimento,
como a confianca na familia, nos professores e nos outros adultos que Ihes acompanham
constantemente, o que auxilia na formacdo das suas identidades, enquanto membro do

grupo social da escola, da comunidade e da familia, etc. (CORSARO, 2011).

Por outro lado, as relagbes de poder e controle exercido pelos adultos
tendem de forma negativa subalternizar as criangas, que sdo vistas como minorias
desprovidas de autonomia, de capacidade para tomar suas proprias decisdes ou de
opinar sobre 0 que elas desejam para si diante da acdo dos adultos para com elas
(QVORTRUP, 2010).

Estas emoc0es e sentimentos vividos pelas criancas estdo presentes também
nas rotinas infantis compartilhadas entre as proprias criangas. De acordo com Corsaro
(2003, 2011), as relacdes de poder e controle sdo centrais nas culturas infantis, ele
identifica duas situagdes que estdo consistentemente presentes entre as criangas, “(1)
elas fazem tentativas persistentes para obter o controle de suas vidas e (2) elas sempre

tentam compartilhar esse controle com as demais” (2011, p. 155).

Através das estratégias de driblar o comando dos adultos, enfrentar suas
imposicdes de autoridade, as criangas tentam obter o controle de suas vontades com
persisténcia, buscando escapar das atividades que os adultos lhes ordenam, valorizando
em suas brincadeiras a estatura fisica do adulto (CORSARO, 2011).

Nas brincadeiras de faz de conta, por exemplo, as criangas reproduzem
comportamentos que elas observam e acompanham dos adultos através da linguagem,
da entonacdo e das acbes que expressam suas manifestacdes, praticando junto aos
demais o controle e o poder e tendendo a usar as informacgdes para prever o curso de
suas vidas (CORSARO, 2003).
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Nas brincadeiras, as criangas reinterpretam os conceitos que elas adquirem
sobre determinada situagéo, vivenciando sentimentos e realizando acgdes que condizem
com suas interpretacfes diante do que vém e ouvem do outro. Como afirma Vygotsky
(1994, p. 131), “as maiores aquisicdes de uma crianga sao conseguidas no brinquedo,

aquisicdes que no futuro tornar-se-ao seu nivel basico de agao real e moralidade”.

Nesse sentido, na brincadeira, a crianca expressa o que compreende do
mundo, suas regras e normas estabelecidas nas relagdes com os adultos. Para Sarmento
(2002, p. 03), as brincadeiras que envolvem a fantasia do real também permeiam as
condigdes sociais e culturais na relacdo da crianca com o adulto e do controle desse
adulto sobre a crianca. Dessa forma, o imaginario torna a fantasia do real um momento
de exploracdo, de exteriorizacdo do que ouve e vé como também transcende a sua

realidade acrescentando criatividade, desejos e fantasias.

O mundo imaginario infantil é inerente ao processo de formacgdo e
desenvolvimento da personalidade e racionalidade de cada crianga
concreta, mas isso acontece no contexto social e cultural que fornece
as condicdes e as possibilidades desse processo. (SARMENTO, 2002,
p. 03)

Na dimensdo de controle, a negacdo do acesso de outras criancas a
brincadeira nos espagos compartilhados e dos objetos (brinquedos) significa preservar a
atividade da ameaca as brincadeiras e a amizade estabelecida entre um grupo. Dessa
forma, defender a brincadeira toma a forma de controle e resguardo momentaneo da
atividade compartilhada (CORSARO, 2003, 2011).

Segundo o referido autor, esse posicionamento nao representa egoismo ou
individualizacdo por parte da crianga que protege e ndo aceita o outro, mas uma forma
de demarcacdo daquele espaco que esta sendo utilizado no momento. As criangas que
querem ser aceitas nos grupos aprendem a perceber que a insercao, as vezes, é dificil e
requer sua interacdo com todos os colegas para garantir sua participa¢ao junto a todos.
Em outras situacdes, as criancas aceitam a participacdo de outra crianga, abrindo espaco
para a mesma na brincadeira. Assim, “ao negociar quem brinca € quem nao brinca,
guem estd no grupo e quem ndo estd, as criangas comegcam a compreender suas
identidades sociais em desenvolvimento” (CORSAROQO, 2011, p. 165).

Esse processo de negociacédo possibilita a crianca identificar-se como sujeito
de identidade e reconhecer o espaco do outro e sua presenca dele no compartilhamento,

nas atividades coletivas e nas relagOes sociais. Nesse sentido, Leite (2002), ao tratar da
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brincadeira entre meninos e meninas, como contribui¢do para o reconhecimento de si e

do outro, ressalta:

O outro quem me constitui sujeito, guem me mostra quem sou - é na
relacdo com o diferente de mim que ou alicer¢cando ou desconstruindo
hip6teses, modelos. A possibilidade de experienciar sentimentos fortes
e contraditérios coloca-me em multiplos papéis, de exercitar o poder,
dizer o indizivel, viver o inimagindvel — enfim na interacdo com o
outro, a brincadeira alarga as fronteiras entre a fantasia e a realidade
colaborando significativamente na construcdo da identidade das
criangas (LEITE, 2002, p. 66-67).

A relacdo de alteridade se constitui no reconhecimento de si e do outro,
como sujeitos que se diferem e se assemelham na pluralidade e singularidade da
infancia. Como se reporta Gusméo (1999), as relagcfes sociais exprimem o olhar de um
sobre os outros e norteiam a construcdo de valores e atitudes no olhar sobre 0 mundo,
sobre o lugar do outro e de si nas relacGes sociais, na sociedade e na realidade que o
cerca. Desse modo, compreende-se que as trocas sociais no compartilhamento, na
negociacdo e nos conflitos nas brincadeiras, possibilitam o reconhecimento pela crianga
do lugar que ela ocupa e o lugar que o outro com quem ela interage ocupa, nas

dimensGes sociais no interior do espaco que elas partilham.

Na brincadeira, a interacdo social alarga as representacfes dentro das
culturas infantis, e o status esta relacionado a representacdo do dominio de um
determinado objeto por uma crianga. Esse objeto é desejado por todas as outras no
momento da brincadeira, na organizacdo e estabelecimento de ordens e regras por
criancas que negociam ou sdo juizes dos desentendimentos e ocupam o lugar de
destaque nas brincadeiras. Como explicita Brown (2006, p.78) “a capacidade de cada
crianca de se integrar dentro de uma brincadeira ou de um grupo social determinara sua
capacidade de construir relacionamentos, desenvolver maior competéncia e,

consequentemente, conquistar status”.

Em todas estas interagdes sociais no brincar a crianca estabelece atitudes
sociais que coadunam com as informagdes que elas acompanham em sua vida cotidiana,
e estdo intrinsecamente interligadas aos seus momentos ludicos, as brincadeiras e aos
brinquedos que condizem com a cultura adulta e social que perpassa as relacfes de

poder no controle, conflitos, status e amizades compartilhados nas rotinas culturais.
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3.2 Brincadeiras de papéis e as relagdes de género entre as criancas

No interior das culturas infantis a brincadeira de papéis constitui acGes
significativas de criacdo simbdlica e materializacdo de comportamentos e acdes
interpretadas pelas criangas. Neste fazer de conta, brincado individualmente ou
compartilhado, as relacbes de género e poder sdo expressas nessa producdo. Ha
negociacdes entre as criancas sobre quem vai assumir determinado papel, como por
exemplo, quem representa mae, pai e o filho, como apontam Oliveira e Rossetti-
Ferreira (2009):

A comunicacdo interpessoal que caracteriza o faz de conta partilhado
requer uma constante negociacdo de regras e a transformacdo dos
papéis assumidos pelos participantes, fazendo com que o desenrolar
do enredo construido pelas interacbes de criangas seja sempre
imprevisivel (ROSSETTI-FERREIRA e OLIVEIRA, 2009, p. 63).

As observacOes de Vigotski (2014) contribuiram significativamente para os
recentes estudos sociais da infancia. No que concerne ao estudo das brincadeiras,
Vigotski reconhece que em toda atividade humana pode-se distinguir dois tipos criador
basicos de acdo. O reprodutivo ou reprodutor, que esta fortemente ligada a memoria,
portanto, a lembranca de situagdes passadas e a repeticdo de normas e comportamentos
ja criados. E a outra, atividade criadora que, em sua natureza envolve a combinacdo e a

criacdo ludica e criativa.

Nessa agdo, o individuo ndo se limita a reproduzir, mas transcede,
projetando e reelaborando suas vivéncias Assim afirma o autor (2014, p. 03), “toda a
atividade humana se ndo se restringe a reproducao de fatos e impressées vividas, mas
que cria novas imagens e acOes, pertence a essa segunda funcdo criadora o
combinatdria”. A brincadeira entre as criangas ndo se reproduzem do mesmo modo que
foram vistas ou recordadas, mas sdo recriadas e reinterpretadas construindo novas
formas de brincar. E assim ele diz: “a vontade das crian¢as de fantasiar as coisas ¢

resultado da sua atividade imaginativa, tal como acontece na sua atividade ludica”

(2014, p.06).

Embora Corsaro (2011) tenha feito criticas ao estudo de Vygotsky, seu
trabalho traz consideracfes essenciais para o desdobramento dos estudos da infancia.
Para o presente estudo, no que se refere as brincadeiras de faz de conta, levaremos em

conta as construgdes sociais das criangas, tendo em vista as considerdveis semelhancas
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de apontamentos acerca do conceito de reproducéo criativa e reproducao interpretativa
apresentada anteriormente, brincadeiras de papéis ou jogos de faz de conta como retrata
tais autores. Desse modo, apresentamos neste estudo consideracfes de Vygostsky como

contributo para a discussdo de nossa tematica.

Vygotsky (1994) relata um estudo realizado pela pesquisadora Sully que
observava 0 comportamento de duas irmés que brincavam de serem irmas. Segundo
essa pesquisadora, elas ndo agiam conforme os seus comportamentos enquanto irmas
em suas relacGes cotidianas, mas, diferentemente, elas expressavam o0 que elas
acreditavam que deveriam ser e fazer as irmas costumeiramente. Neste sentido, o autor
supracitado retrata “o que na vida real passa despercebida pela crianga torna-se uma

regra de comportamentos no brinquedo” (VYGOTSKY, 1994, p. 125).

Corsaro (2011) relata o episodio da brincadeira dos “dois maridos” em que a
menina compartilnando a brincadeira de casinha com dois meninos, mas ndo aceita ter
dois maridos. Nesta situacéo, ressalta-se a legitimacdo do comportamento que a cultura
social apresenta, através da acdo da crianca, que desde cedo ja aprende a se colocar
diante dos papéis determinados. Focalizando as brincadeiras entre meninas € meninos,
Corsaro afirma que os processos de amizades e relacfes de género sdo frequentemente
relacionados as culturas de pares de criangas mais velhas na pré-escola, nos diferentes
tipos e estilos de brincadeiras, em que as criancas interagem trocando informacdes e
trazendo as experiéncias sociais que as acompanham para suas vivéncias coletivas e
individuais.

Segundo Rossetti-Ferreira e Oliveira (2009), o brincar de faz de conta
carrega um carater simbdlico com a funcdo de espelhamento, desdobramento e o
incremento daquilo que é percebido e vivenciado pelas criangas, constituindo uma
funcdo e renovagéo das redes de significados por elas. Para as autoras o faz de conta
liberta a crianga, permitindo-a apropriar-se, elaborar, construir e transformar de forma
afetiva, cognitiva, simbolica as ac¢Ges vivenciadas e os conflitos em sua interacdo com
seus colegas. “A crianca recombina elementos perceptuais, cognitivos € emocionais,

cria novos papéis para si e reorganiza cenas ambientais, criando espago para a fantasia”

(ROSSETTI-FERREIRA e OLIVEIRA, 2009, p. 63).

Para Conti e Sperb (2001), a brincadeira de faz de conta ocorre num

ambiente organizado culturalmente em que a crianca desenvolve-se e apropria-se de
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objetos que utilizara nessas atividades. Através do brincar, a crianga cria novos cenarios
de brincadeiras que tenham significados para elas e estejam atreladas as suas relagoes
com o meio social. A brincadeira de faz de conta € umas das primeiras atividades
culturais da crianga, em que ela vai construindo a representacédo e a interpretacdo do seu
olhar para a realidade e para objetos e acOes que Ihe chamam atencdo (TEIXEIRA,
2009).

Teixeira (2009) em seu estudo com criancgas ribeirinhas compreende que a
brincadeira de faz de conta reflete a imagem simbolica do que a crianca internaliza e
acompanha de sua realidade, transformando objetos de uso cotidiano do adulto e dela
em brinquedos, ressignificando sua brincadeira, permite guiar 0 seu comportamento

pelo significado da acdo:

Isso ocorre porque, ao brincar de faz-de-conta, a crianga lida
diretamente com os significados presentes em seu contexto socio-
cultural e assim fazendo, vai, aos poucos,
internalizando/externalizando os conteldos culturais de seu grupo
social, ndo apenas reproduzindo os significados disponiveis, mas
recriando-os pela sua capacidade de imaginar (TEIXEIRA, 2009, p.
3).

Atrelada as brincadeiras de faz de conta os aspectos de género constituem
elementos presentes na construcao da identidade da crianga, através de brincadeiras que
sdo esferas de caracterizacdo do masculino e do feminino. As brincadeiras séo
conotadas de experiéncias praticas vividas entre as criancas nas interacbes nos grupos
culturais infantis e adultos que fortalecem as construces identitarias das criancas
(SARAMAGO, 1994).

E por meio da brincadeira que as criancas partilham valores e regras
aprendidos previamente, objetivando a¢Ges que provém das experiéncias carregadas por
elas através das observacdes do meio social, natural e cultural que elas vivenciam
(PEDROSA e SANTOS, 2009; ROSSETTI-FERREIRA e OLIVEIRA, 2009). Assim
Pedrosa e Santos (2009, p. 53) afirmam: “quando a crianca reproduz no jogo de faz de
conta os papéis de género, ela estaria se apropriando das representacdes sociais de
género que circulam em seu grupo e, por meio das defini¢bes sociais de género,

construindo a sua identidade”.

Borba (2005) aponta a formacdo dos grupos de meninas e de meninos
enquanto escolhas das proprias criancas, pela frequéncia de organizacdo, pelas

brincadeiras preferidas. Enquanto os meninos costumam, por um lado, participar de
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brincadeiras de acéo, de correr, estdo em constante movimento, as meninas, por outro,
demonstram o interesse pelas brincadeiras associadas aos papéis de mae e filha,

professora, personagens e casinha.

Entretanto, a mesma pesquisadora ainda afirma que também ha brincadeiras
mistas que ocorrem por interesses mutuos nas formas de brincar, como também ha o
rompimento dos estereétipos pelas criancas quando abrem a possibilidade para a
partilha de brinquedos personalizados socialmente para meninos e meninas. Nesta
perspectiva, Brougére (2010) considera que a utilizacdo dos brinquedos pelas criangas
conota interpretacfes diferentes, de acordo com a dimensdo simbdlica que a crianga
atribui ao brinquedo e a acdo ludica. As criangas desafiam e rompem os preceitos de
género, que segundo Corsaro (2009), ndo sdo inculcados pelos adultos nas criangas, mas

sdo construidos socialmente pelas criancas em sua relacdo com os adultos.

Segundo Vianna e Finco (2009), as criangas tém no corpo a manifestacéo de
suas experiéncias, explicitadas através de suas brincadeiras, acdes e interagdes. Para as
autoras, hd um controle dos adultos sobre as manifestacbes das criancas, como 0s
professores e pais que tendem a controlar as crian¢as que transgridem o comportamento

considerado feminino e masculino:

No0sso corpo, nossos gestos e as imagens corporais que sustentamos
sdo frutos de nossa cultura, das marcas e dos valores sociais por ela
apreciados. O corpo - seus movimentos, postura, ritmos, expressoes e
linguagens — é, portanto, uma construcédo social que se da nas relagdes
entre as criancas e entre estas e os adultos, de acordo com a sociedade
e cada cultura. Ele é produzido, moldado, modificado, adestrado e
adornado segundo parametros culturais (VIANNA e FINCO, 2009, p.
271-272).

E nesse contexto a brincadeira de faz de conta permite que a crianga liberte-
se dos comandos dos adultos e expresse simbolicamente com o que ela imagina que seja
um rei, uma bruxa, uma noiva, um ladrdo, um policial, ndo perdendo a consciéncia do
que ele/ela realmente é. Similarmente, menciona Brougére (2010), a crianca aprende a
brincar atraves da sua relagdo com outros sujeitos, e essa construcdo envolve a
influéncia da socializagdo e de comportamentos socialmente construidos. A composicao
e reconstrugdo constante das brincadeiras, a participagdo do adulto diretamente ou
subjetivamente através do controle, as representacfes apresentadas pelas criancas e 0s
fatores locais e globais permitem tornar o brincar em atividades complexas e simples ao

mesmo tempo.
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CAPITULO IV- ESCOLHAS METODOLOGICAS DO ESTUDO

Para tratar dos pressupostos metodologicos e do detalhamento da pesquisa,
este capitulo esta estruturado inicialmente com uma breve descricdo do municipio e da
comunidade onde a instituicdo de Educacéo Infantil que serd investigada esta localizada.
Em seguida, serd discutida a abordagem metodoldgica escolhida, a etnografia, que
possibilita o reconhecimento da vida cotidiana das criancas, de suas acGes, habitos e

especificidades no seu contexto social e cultural.

A seguir, serd abordada a discussdo que vem sendo travada por diversos
autores sobre a pesquisa com criancas e sobre criancas, trazendo a relevancia desse tema
como parte do reconhecimento da participacdo das criangas como sujeitos ativos na

pesquisa.

Dando continuidade, serdo discutidas as questdes éticas que envolvem esse
processo na permanéncia da pesquisadora no campo, na relacdo com as criangas € 0S
adultos que trabalham na institui¢do, a autorizacao para a realizacdo dos registros junto

as criancas e os procedimentos a serem utilizados ao longo da pesquisa.

Por fim, serdo apresentados os instrumentos a serem utilizados para registro
das informacdes que a pesquisa propOe alcancar acompanhando as brincadeiras das
criancas em suas rotinas no interior do espaco de educacao infantil: o uso do video, das
entrevistas gravadas em audio, o diario de campo para registro das observacbes e

conversas informais com as criangas.

4.1 Espaco-tempo na organizacdo da instituicdo educativa: um encontro com o
campo de estudo

A pesquisa foi realizada em um dos Centros Municipais de Educacdo
Infantil (CMEI) situado na area rural do municipio de Caruaru. O municipio fica
localizado na regido agreste do estado de Pernambuco, com aproximadamente 342.328
habitantes. Possui trés distritos na area rural além do distrito sede, e tem como principal
atividade econémica o comercio téxtil, a producdo de vestuarios, constituindo-se um

dos grandes centros econémicos do estado.

Na area campesina, as atividades dos moradores sdo diversificadas,

passando pela agricultura, pecuéria, artesanato com barro, couro, renda e a producao de
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confecgdes nos pequenos fabricos de vestuérios, o que difere a area do campo de
Caruaru das tradicionais regides rurais. O Centro Educativo Municipal, um dos dois
CMElIs localizados na éarea rural, atende 87 criancas na faixa etaria de 0 a 5 anos no
tempo integral do bercario ao grupo 5 (Infantil V), com 5 professoras, 1 bercarista, 3
auxiliares, uma gestora, uma secretaria, duas cozinheiras, um porteiro, trés funcionarias
nos servigos gerais de lavagem e limpezas. Com relagdo as professoras, quatro tem o
curso de Pedagogia, uma tem o Magistério e a graduacdo em Servico Social e a
bercarista s6 tem o Ensino Fundamental Il. Quanto ao tipo de vinculo empregaticio,
apenas duas professoras eram concursadas, 0s outros funcionérios possuem contratos

temporarios.

O grupo 4 (Infantil 1V), no inicio da pesquisa, era composto de 16 criancas,
ao final da pesquisa, uma saiu da instituicdo e ficaram 15 criangas, ja no grupo 5
(Infantil V), haviam 19 criancas, no entanto s participaram 17 criangas. Das 87
criancas matriculadas 80% delas séo moradoras do espaco urbano e 20% da comunidade
e de sitios vizinhos, segundo os documentos de matricula e conversas informais com a

gestao.

De acordo com os profissionais que dirigem a instituicdo, ainda ha
resisténcias das familias do campo em colocar suas criangcas na creche e pré-escola.
Logo que a instituicdo foi inaugurada, a gestora que dirigia a escola foi em cada casa
convidar os pais para matricular as criangas, alguns pais matricularam, no entanto, ao
longo dos anos foram retirando-as. Atualmente apenas uma minoria frequenta e esta
matriculada na creche e pré-escola, o que propiciou a abertura de vagas para as crian¢as

do espaco urbano que estavam fora da creche e pré-escola.

A instituicdo educativa como creche e pré-escola foi inaugurada em 2008,
anteriormente o espaco funcionava como apoio educativo de atendimento de criangas na
condicgéo de abandono e de risco de uma institui¢do de acolhimento que se localizava ao
lado. Com a mudanca da instituicdo de acolhimento para outros lugares na cidade, o
espaco foi reformado sendo separado com um muro, que dividiu a casa de acolhimento
e a instituicdo educativa que passou a ser creche e pré-escola, e 0 outro espaco que era a
casa de apoio e continua sendo, mas cuida de jovens com dependéncia quimica e/ou em
condicdo de risco. A creche e pré-escola oferta, desde entdo, vagas para as criangas

moradoras do territorio urbano e do campo.
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A instituicdo possui um territério pequeno, com cinco salas, quatro com um
banheiro em cada. Em uma sala foi montada a brinquedoteca e as outras sdo salas de
aula das criancas. Ha também uma cozinha, um refeitorio, a sala da gestdo, um espaco
para a lavanderia e 0 patio que da acesso as salas. Na instituicdo ndo ha parque em
espaco livre, por isso as brincadeiras acontecem na sala, na brinquedoteca, as vezes no
patio ou nos momentos em que as professoras levam as criangas para brincar na

comunidade, embaixo de arvores.

v
&, R b9\01 =
Sala da brinquedoteca- Grupo 4 brincando

Brincando no patio- grupo 5
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Sala do grupo 4

A limitacdo do espaco fisico da instituicdo dificulta os movimentos mais
amplos e as brincadeiras das criangas que exigem espaco. Essa limitacdo no espaco
levou a criacdo pelos adultos de regras de comportamento, onde as criancas Sao
proibidas de correr, por exemplo. Essas regras sao descumpridas, frequentemente, pelas
criangas, o que acarreta em repreensdes dos adultos, devido a “desordem” causadas por

elas ao correrem pela sala, subirem nas mesas, etc.

As brincadeiras livres ndo tém um horario especifico na rotina, geralmente
acontecem no grupo 4 (Infantil 1V), apo6s o café da manha, no final das atividades e no
dia marcado para ir a brinquedoteca. No grupo 5 (Infantil V) acontece geralmente no
horario da tarde, antes do lanche: a professora destina uma hora para brincadeiras livres
ou direcionadas, a ida a brinquedoteca ou as brincadeiras ao lado da creche na
comunidade acontece pela manha ou a tarde. A rotina da instituicdo para o grupo 4

(Infantil IV) e 5 (Infantil V) sdo organizadas da seguinte forma:

Grupo 4- Infantil IV Grupo 5- Infantil V
7: 00 horas- entrada/ troca de roupa 7: 00- Entrada
7: 30- café da manha 7: 30- troca de roupa
8: 00- hora da brincadeira 8: 00- café da manhd
8: 30- hora da roda 830- roda de leitura
9: 00- hora da leitura 9: 00- hora da atividade
9: 30- hora da atividade 10: 40- brinquedoteca
9: 50- brinquedoteca 11: 20- Almogo
10: 30 - hora do banho 12: 00- soneca
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11: 20- Almogo 13: 00- roda boa tarde

12: 00- soneca 13: 30- brincadeira

13: 00- roda boa tarde 14: 00- lanche

13: 30- brincadeira 14: 30 - atividade

14: 00- lanche 15: 00 - banho

14: 30 - atividade 16: 00 - jantar

15: 00 - banho 16: 30- balanco do dia

16: 00 - jantar 16: 40- saida das criancas da comunidade
16: 40- saida das criancas da comunidade | 17: 00- saida das criancas da &rea urbana.
17: 00- saida das criancas da area urbana.

A ida a brinquedoteca acontece de acordo com o cronograma e segundo 0
planejamento das professoras, assim segue o cronograma: Segunda- feira: Limpeza/
Terca-feira: dia de jogos/ Quarta-feira: livros/ Quinta-feira: filme/ Sexta-feira: parque

(brincadeira-livre).

Quando as criancas ndo vao para a brinquedoteca, elas brincam na sala de
aula ou as vezes patio. Embora haja a tentativa de vivenciar a rotina de acordo com o
planejamento, algumas atividades, as vezes, ndo sdo possiveis, por isso em alguns dias

h& mais tempo para as brincadeiras e em outros dias sdo vivenciadas com menos tempo.

Apesar do pouco tempo para as brincadeiras livres entre as criancgas, devido
0 planejamento da rotina e dos poucos brinquedos em sala de aula para as brincadeiras-
as criancas utilizam todo o tempo que Ihes séo permitidos e ressignificam os brinquedos
disponiveis para brincadeiras na sala, como, por exemplo, a utilizacdo de bonecas,
carros, animais de plasticos, roupas de bebés para vestir as bonecas, pino de boliche,
algumas panelinhas e bolsa para as meninas, alem de pecas de encaixe, atribuindo
diferentes sentidos e formas de acordo com as brincadeiras. Utilizam-se criativamente
dos brinquedos de encaixe para fazerem telefones, maquinas fotograficas, castelos,
armas, bolos, dentre tantas outras coisas; como, por exemplo: da carteira que vira
celular; das revistas com figuras de maquiagens que as meninas fazem de conta que
estdo se maquiando; da cadeira que vira uma moto ou um Onibus e assim conduzem
suas interagbes e brincadeiras repletas de vivéncias e de suas reinterpretacbes das

situacOes do cotidiano.
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O arranjo espacial da sala do grupo 4 (Infantil 1V) e grupo 5 (Infantil V)
consistia em quatro mesas adequadas ao tamanho das criangas, um bird utilizado pela
professora, um armario que guardava roupas e matérias didaticos, uma prateleira nao
adequada para o tamanho das criancas que guardam apenas materiais como cadernos e
livros. Os brinquedos ficavam guardados em um cesto em-baixo do bird, em uma mala e
em uma bolsa, sendo de facil acesso para as criangas; no entanto elas s6 pegavam esses
brinquedos de acordo com a ordem do adulto. Diante da organizacdo, do tempo e do
espaco pelos adultos, as criancas sdo limitadas a brincar livremente no patio e na sala,
porém tais atitudes requer ressignificagdes dos brinquedos, dos materiais e do
mobiliario, além das negociacdes entre as criancas sobre que brincadeiras elegerem para
serem desenvolvidas naquele espaco e tempo.

As opc¢des dos adultos pelos tempos de brincadeiras variam. Para a
professora do grupo 4 (Infantil 1V) estava voltada para a hora que ela estava em seu
intervalo e as criangas ficavam na responsabilidade de outra funcionéria, e ap6s as
atividades do livro didatico. Para a professora do turno da tarde, a brincadeira se
resumia a sala de aula ap6s a atividade. J& no grupo 5 (Infantil V), a professora do turno
da manhd permitia a brincadeira nas sextas-feiras na brinquedoteca ou nos momentos
que havia tempo apés as atividades e a professora do turno da tarde do grupo 5
valorizava o brincar como parte integrante das construcdes, enfatizando a brincadeira
todos os dias nos diferentes espagos. Assim pudemos identificar diferentes concepcdes
acerca do brincar, onde imperava por um lado a necessidade de realizar as atividades
voltadas para o livro didatico, tendo em vista o cronograma da secretaria de educacao. E
por outro lado, a concepc¢do que exprime a importancia da brincadeira como um meio
das criancas construirem e socializar-se.

No espaco da brinquedoteca ha uma ampla quantidade de brinquedos, que
sdo levados apenas algumas vezes para as salas pelas professoras, com o devido cuidado
para permanecerem “intactos”, pois € utilizado por todas as criancas da instituicdo. Com
mais frequéncia os brinquedos mais utilizados sdo casinha, piscina de bolas, bonecas,
gira-gira, escorrego, carrinhos de madeira, livros, roupas para as criangas se
fantasiarem, fantoches, jogos, dentre outros (expostos na foto anterior).

O pétio € um espaco bem pouco utilizado, devido a preocupagdo em as
criangas ndo cairem e principalmente com o barulho para outras salas, sendo utilizado
em alguns momentos com atividades mais calmas. Na area externa em frente ou ao lado

da instituicdo as brincadeiras acontecem livremente; as criancas correm, jogam bola,
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fazem bolos de terra com agua, brincam com panelinhas, pegam folham, e o contato
com a natureza é constante. Esse tempo de explorag¢do do espaco externo permite que as
criangas desenvolvam um contato com a natureza, tornando a pré-escola no campo um
espaco diverso e particular, consequentemente, constitui numa rica experiéncia
vivenciada pelas criangas.

Diante dos espacos-tempos apresentados compreendemos que estudar as
culturas infantis construidas pelas criancas no espaco da educacdo infantil no campo
refletindo criticamente, nos conecta com o contexto real que a instituicdo se insere
dentro deste macros-sistema. Acompanhar a constituicdo das brincadeiras nas culturas
infantis nos possibilitou perceber situagdes que envolvem desde as rotinas construidas
entre as criancas ao trabalho pedagogico desenvolvido pelos professores no limite do

tempo-espaco da instituicao.

Assim, a cultura infantil estd permeada pela cultura macro-—vivenciada
através dos hébitos, do didlogo, das aches, das condi¢des espaciais e materiais como
expde Brougére (2010, p.27) “a cultura ludica ndo estd isolada da cultura geral. Essa
influéncia é multiforme e comeca com o ambiente, as condi¢cBes materiais. As
proibicdes dos pais, dos mestres, 0 espaco colocado a disposicdo da escola, na cidade,
em casa, vao pesar sobre a experiéncia ludica”. As culturas ludicas construidas entre as
criancas expressam os reflexos das ac6es dos adultos e a influéncia da sociedade perante
as criancas.

Neste sentido, a socializacdo acontece entre as criangas e com o0s adultos nos
diferentes espacos através das construcdes sociais e experiéncias que eles compartilham
— seja na sala de aula, no patio, na brinquedoteca ou na area externa a instituicao,
através do brincar e do dialogo, bem como pela mediacdo dos adultos as criancas vao
construindo suas redes de interacdes. Embora as brincadeiras, por vezes, sejam
limitadas, as criancas ressignificam o espaco, criam situacGes de brincadeiras e
dialogos, se utilizando dos brinquedos e objetos que estdo ao seu alcance para
enriquecer as brincadeiras dando aos objetos que estdo ao seu alcance para enriquecé-

las, construindo diferentes sentidos, como veremos ao longo deste capitulo.

Portanto tentaremos, apds explicitar um pouco da realidade da instituicdo,
descrever 0s registros e observagbes buscando uma analise interpretativa das
brincadeiras entre as criancas retratando as tematicas mais presentes nas rotinas infantis

e dialogando com a base tedrica que da sustentabilidade ao nosso pensamento.
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Apresentamos um panorama das brincadeiras compartilhadas, as maneiras
como sdo organizadas, as dificuldades de continuidade devido as interrupcGes externas,
seja dos adultos ou de outras criancas, as relacdes que sdo estabelecidas entre as
criancas de acordo os seus grupos de pares, que sdo constituidos nas salas de grupo 4 e

do grupo 5.

Dentre as rotinas que se apresentam com mais frequéncia selecionamos de
acordo com o0s objetivos e as questdes apresentadas anteriormente, aquelas que revelam
a organizacdo do brincar nas culturas infantis no cotidiano da instituicdo no campo,
como as criangas evidenciam em suas interagc0es as relagdes de poder, os conflitos, as
relacbes de género, as amizades e o controle, os papéis adotados pelas criangas nas
brincadeiras de faz de conta e os valores que parecem emergir nesses papéis. Tais
relacBes sociais sao estabelecidas pelas brincadeiras que estao relacionadas a casinha, ao
cuidado com os filhos, a corrida com carros, a perseguicao, a brincadeiras com o uso de
diversos objetos que se configuram em brinquedos nas maos das criancas, bem como
com o uso de brinquedos que colaboram com a configuracdo das rotinas e desencadeiam

diversas situacdes ludicas.

As brincadeiras acontecem de acordo com as limitagcdes do espago-tempo e
das rotinas estabelecidas pela instituicdo. As criancas constroem os episédios que sao
diversos e envolvem varias situacdes que configuram uma variedade de rotinas. Para
tanto, compreende-se que tratar sobre as culturas infantis na educacdo infantil no
campo, como afirma Redin (2009, p. 118) requer “um olhar de revelacao que precisa
estar aberto a novidade, para 0s acontecimentos inusitados, que s6 se torna possivel sem
as amarras determinadas por saberes e¢ verdades previsiveis”. Buscando conhecer o
compartilhamento entre as criancas de acordo com a realidade a qual estdo inseridas,
com a expectativa de conhecermos as especificidades que revelam as criancas na

dimensdo da interacédo e do didlogo.
4.2 A etnografia como perspectiva de pesquisa: Implicagdes metodoldgicas
O presente estudo desenha-se a partir da perspectiva etnografica que,

segundo Mattos (2011), busca aproximar-se das acdes das criangas, de suas interacoes

sociais e culturais no interior da instituicdo educativa de maneira mais natural possivel,
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a fim de acompanhar o compartilhamento de valores, de significados e das rotinas
infantis parte da construcdo social, cultural e identitaria das criancas.

Para Mattos (2011), a etnografia preocupa-se em revelar as relacdes sociais,
culturais e sociais entre as pessoas, introduzindo os sujeitos como participantes ativos
na dindmica social, refletindo sobre os significados de suas acGes sobre o contexto
sociocultural, como também sobre a reflexividade das acBes do pesquisador e do

pesquisado. Assim Mattos expde:

Em etnografia, holisticamente, observa-se 0s modos como esses
grupos sociais ou pessoas conduzem suas vidas com o objetivo de
revelar o significado cotidiano, nos quais as pessoas agem. O objetivo
é documentar, monitorar, encontrar o significado da agdo (MATTOS
2011, p. 51).

O estudo etnografico aqui permitiu acompanhar, compreender e inserir-se
no contexto de vida da crianga no espago da educacdo infantil. Permitem enxergar a
crianga a partir do seu mundo, de sua realidade no locus sociocultural e educativo da

educacdo infantil em que estdo inserida.

Essa perspectiva metodoldgica implica na ado¢do do papel do pesquisador
como observador periférico, como afirma Corsaro (2002, 2003, 2011).— Esse autor
buscou afastar-se do olhar de controle, de poder e do adultocentrismo em relacdo as
criancas, na tentativa de possibilitar uma relacdo, em que elas ndo se sintam invadidas,
mas que tenham a participacdo da pesquisadora como uma pessoa amiga, um “adulto

atipico” como denomina Corsaro (2002, 2003, 2011).

Dessa forma, a pesquisa tem um cunho qualitativo ao se debrucar atraves da
observacao participante no acompanhamento do brincar das criancas nos espacos e
tempos da instituicdo de educacao infantil. A descricdo do que sera visto no campo com
a curiosidade de acompanhar a natureza das relacbes sociais e culturais entre as
criancas, envolve por parte da pesquisadora a analise das situacbes sem sua
interferéncia, embora seja necessario seu envolvimento de acordo com o requerimento
das criangas, mantendo o cuidado ético e cientifico que a pesquisa académica exige
(GASKELL & ALLUM, 2008).

Trabalhar a abordagem qualitativa, embora ndo seja simples, como explicita
Pedrosa e Carvalho (2005), exige um esforgo rigoroso para o cumprimento do carater

cientifico do trabalho e no compartilhamento dos procedimentos metodolégicos e dos
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resultados, para submeté-los a reflexdes e contribuicdo do avango da investigacdo na
area. Segundo Pedrosa e Carvalho a investigacao qualitativa:

[...] exige um esforgo muito maior de explicitagdo de critérios para
que o rigor cientifico seja preservado e para que se torne possivel o
compartilnamento produtivo de seus procedimentos e de seus
resultados (PEDROSA e CARVALHO, 2005, p. 431)

Portanto, a pesquisa qualitativa nos possibilita a familiarizacdo com os
dados, em perceber as situagbes que circunscrevem as interacfes entre as criancas, e
assim estar com o olhar atento para 0s recortes que Sa0 necessarios no processo de
analise e na configuracdo da escrita dissertativa. Nesse sentido, cremos, que em todo o

contexto de construcdo o observador esta ligado ao observado.

4.3 Pesquisas com criancas e sobre criangas

O ser pesquisadora junto as criancas possibilita uma entrada em seus
mundos colocando-se enquanto outro, permitindo-se ser percebida enquanto amiga que
ocupa um lugar na pesquisa com o intuito de enxergar as relacdes sociais a partir das
criancas, dos grupos culturais que elas constroem, numa relacdo de alteridade que
compartilha a construcdo do conhecimento e reconhece a crianga como protagonista,

ativa que da sentido as suas vivencias.

Para tanto, a escolha metodoldgica deve favorecer a definicdo do lugar da
pesquisadora e das criangas, como participantes da pesquisa, ao longo do processo de
construcdo e de permanéncia no campo. Os estudos que tém a crianca como objeto
iniciam por volta do século XIX, nas areas da Psicologia e da Medicina, em estudos do
comportamento, da higienizagdo da crianga, e, posteriormente, nas areas da sociologia e
da educacédo, em estudos que se voltam para a escolarizagdo e socializagdo da crianca
(ROCHA, 2008).

Com o surgimento dos novos estudos sociais da infancia, nos anos finais do
século XX, vai sendo consolidado um avanco no reconhecimento da infancia e da
crianga no campo de estudos que por longo tempo estiveram no territorio das auséncias.
Os estudos sobre criangas carregam 0 intuito de discutir sobre seu contexto social,
cultural, educativo sem relevar sua voz no interior da pesquisa, quando se focaliza a

crianca a partir da perspectiva do adulto (ROCHA, 2008).
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No ambito da compreensdo da crianga como ator social e como participante
que emerge, segundo Soares (2006), de acordo com o novo paradigma da infancia na
modernidade, comeca-se a pensar na infancia a partir da ideia que se tem sobre a
crianca, com 0s estudos pautando-se nas culturas infantis e na participacéo das criangas
como atores sociais, embora ainda se restrinja a poucos grupos de criangas, como

explana a autora:

[...] pensar nas criangas, pensar na infancia, é pensar também num
grupo social, com um conjunto de direitos reconhecidos no campo dos
principios, apesar da sua escassa aplicabilidade nos quotidianos a sua
participacdo é essencial, uma vez que a participacdo infantil é uma
ferramenta indiscutivel para fugir ou lutar contra ciclos de exclusdo
(SOARES 2006, p. 27).

Com outra postura, o estudo com a crianca parte da perspectiva de se
considerar as criancas na condicdo de atores sociais e defender a pluralidade das
infancias vivenciadas nos diferentes contextos sociais (ROCHA, 2008). Buscando ir
mais além da relagdo superficial de apenas conhecer as situacfes que dizem respeito as

criancas, pois como expde Macedo (2012).

Ouvir as experiéncias [de infancia], falar sobre elas e interpreta-las
com a ajuda daqueles que dela hoje participam - as criangas — é uma
forma de ressignificar as hierarquias institucionalizadas dos papéis
sociais estabelecidos culturalmente (MACEDO et al, p.101, 2012).

A pesquisa com criancas se revela segundo Rocha (2008), na escuta das
criangas expressa ndo apenas na linguagem, mais também no acompanhamento das

expressoes, gestos, sentimentos que estdo presentes.

Para analisar de forma mais abrangente as bases tedricas e as
implicacdes metodoldgicas de uma pesquisa comprometida com a
escuta das criancas, sera preciso considerar ndo s6 a dimensao etéria,
mas também a geracional, articulada as dimensdes de género e classe
social e a raga e etnia. (ROCHA 2008, p. 44) (Grifo da autora).

De acordo com Campos (2008, p. 38-39), para definir o papel da crianca na
pesquisa, a pesquisadora precisa levar em conta fatores que envolvem a idade das
criangas; o género, em que muitas culturas, as meninas ndo tém a mesma participacao e
0 mesmo poder que 0S Meninos; 0 tempo, que a crianga requer para se expressar, e a
escuta dos adultos préximos a elas. Pois, segundo a autora, € preciso levar em

consideracdo a escuta dos adultos para que ndo se sintam excluidos, para ajudar a
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entender o contexto social da crianga com o cuidado para que ele ndo intervenha entre a

pesquisadora e a criancga.

E valido evidenciar que poucos sdo os estudos que se voltam para ouvir o
discurso das criancas moradoras do territorio rural (TEIXEIRA, 2009; SILVA et al,
2012) acerca do que elas tém a dizer sobre suas culturas, seus modos de vida, suas
brincadeiras, suas relagcdes sociais com o0s adultos e com as criangas, sobre suas
diferentes realidades, tendo em vista a diversificacdo de culturas e dos povos moradores

do territorio campesino.

4.4 Etica na pesquisa com criangas

A ética na pesquisa tem sido discutida pelas entidades académicas e
cientificas para a reflexdo e proposta de acdo no cuidado com o desenvolvimento das
pesquisas com criancas. Para Kramer (2002) quando se trata de questdes éticas na
pesquisa com criancas sdo discutidos fatores como o uso dos nomes verdadeiros ou
ficticios, uso de imagens das criancas em fotografias e videos, autorizacdo dos adultos,
impactos e relevancia do trabalho, retorno dos resultados aos participantes. Esses fatores
apontados por Kramer (2002) nos fazem refletir na importancia de se discutir as agoes
da pesquisadora junto as criancas e a participacdo delas ao longo do processo de

investigacao.

De acordo com Campos (2008, p. 39), € preciso deixar claro o objetivo da
pesquisa, pedindo a permissdo para a sua realizacdo aos adultos responsaveis e a
instituicdo onde serd realizada, bem como apresentar as criancas participantes
esclarecendo junto a elas o que a pesquisadora pretende fazer ao longo de sua
permanéncia na instituicdo e os seus lugares na pesquisa que favorece para a relacdo de

confianca entre a pesquisadora e as criangas.

Seguindo essa mesma linha de pensamento, Soares, Sarmento e Tomas
(2004) também defendem a relevancia de assumir as criangas como parceiras na
pesquisa, reconhecer suas alteridades, compreender suas culturas infantis. Nessa mesma
direcdo, esse estudo pretende valorizar suas vozes, colocando-as no lugar de cidad&os,
como assim merecem ser vistas, numa dindmica metodologica que implica numa
relacdo de dialogo com as criangas. Neste sentido, discute-se como possibilitar a

participacdo da criangca como colaboradora da investigacdo e parceira da pesquisadora,
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construindo a esséncia de uma pesquisa com preceitos éticos. Com esse mesmo

proposito Soares (2006) exprime:

Considerar as criancas como atores ou parceiros de investigacdo e a
infancia como objeto de investigacdo por seu préprio direito, encarar e
respeitar as criangas como pessoas e abandonar as concepgdes
conservadoras e ancestrais de exercicio do poder e tutela do adulto
sobre a crianga, para que lhe seja restituida a voz e a visibilidade
enquanto atores sociais, sdo atitudes essenciais na constru¢do de uma
ética de investigacdo com criancas, que € final mais um processo de
construcdo da cidadania da infancia (SOARES 2006, p. 32).

Possibilitar as criancas participarem de uma pesquisa, responsabiliza o
pesquisador a lhes oferecer, enquanto atores sociais participante da pesquisa, 0
reconhecimento do lugar que elas ocupam, visibilizando suas vozes com o cuidado de

compreender o0 conceito que carregam sobre a tematica investigada.

Para Kramer (2002), ao levar em consideragdo a crianga como um sujeito
social, é preciso estar atenta para a heterogeneidade que envolve sua relagdo com os
adultos — ou seja, a perspectiva ética na pesquisa com a crianga pressupde o

reconhecimento da mesma em sua dimensao social, cultural e humana:

Tratar das populagfes infantis em abstrato, sem levar em conta
condi¢des de vida, ¢é dissimular a significacdo social da infancia. Ao
fazer essa dissimulacdo, despreza-se a desigualdade social real
existente entre as populagdes, inclusive as infantis (KRAMER 2002,
p. 43).

Diante dos cuidados éticos que a presente pesquisa se propde a ter ao longo
de todo o seu desenvolvimento, no pedido de permissdo desde a secretaria de educacao,
a gestdo da instituicdo, aos pais e responsaveis e as criancas na realizacdo da pesquisa,
no registro de videogravacgdes e fotos, bem como no uso desses registros apenas na
divulgacdo da pesquisa, em eventos de carater académicos, de formacdes docentes,
seminarios e apresentagdes, todos com a finalidade educativa. Questionamos 0 uso dos
nomes reais das criangas, considerando a natureza da pesquisa, optamos por utilizar os
proprios nomes das criangas nas situacdes de brincadeiras relatadas e em algumas
imagens em situagdes de brincadeira, pois ndo colocam em risco as criangas, tendo em
vista a finalidade de apenas contribuir para a compreensdo das brincadeiras e das
relacfes sociais construidas entre elas, de acordo com a autorizagdo dada pelos pais e
responsaveis. Dessa forma, acreditamos estar coerente com o referencial tedrico

adotado.
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Estes apontamentos alertam para o cuidado em atender as devidas questdes
éticas que pressupdem refletir minuciosamente sobre como seré a entrada no campo, a
permanéncia, a resposta e a devolutiva® dada & instituicdo e as criancas participantes ao
final do trabalho. Também ha o compromisso desse estudo em contribuir com o
processo de formacgdo dos docentes que estdo sendo ou sdo formados, possibilitando a
construcdo de olhares cuidadosos para as relagdes sociais e construgdes culturais das

criancas.

4.5 O processo de construcdo da interacdo crianca e pesquisadora no ambito da

pesquisa

Uma forma de alcancar a proximidade junto a crianca € ndo apresentar um
papel de adulto que detém a autoridade, mas se apresentando como uma adulta diferente
da professora se distanciando do poder a ela associado. Como expressa Corsaro (2011)
descrevendo em seu papel de adulto atipico que se coloca em mesmo plano que elas nos
momentos de brincadeiras, sendo flexivel na escuta, na atencdo dada as criancas e na

posicao de pessoa disposta a corresponder suas solicitacdes.

Durante todo o processo pensamos que foi possivel alcancar ser esse adulto
ndo autoritario, embora as criangas chamasse a pesquisadora de “tia”, como assim
chamam os adultos de toda instituicdo, pode-se perceber que elas compreendiam o seu
papel ndo como professora, mas como um adulto que estava procurando conhecé-las e
estava disposta a ouvi-las, a conversar com elas e participar de suas brincadeiras; “Ela é

minha amiga” (Jalia) “¢ minha também” (Everton).

Inicialmente foi realizada uma conversa com a coordenacdo da Educacdo
Infantil da Secretaria de Educacdo do municipio sobre a pesquisa no processo de
formalizacdo e ética. Logo a pesquisadora foi encaminhada para a gestora da instituicdo,
e assim também foi feito com as quatro professoras dos grupos 4 e 5 que se revezam nos
turnos da manha e da tarde. Em seguida, conversou-se com as criangas e posteriormente
com o auxilio da gestora, fizemos uma reunido com os pais para apresenta-los a

pesquisa e pedir suas autorizacOes para o uso da filmagem.

® A devolutiva da pesquisa & instituicdo foi realizada ap6s o término da investigacéo através de uma
palestra com as professoras e a equipe da dire¢do sobre a importancia do brincar nos espagos de educacéo
infantil e sobre tematicas solicitadas pela gestora.
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A acolhida tanto dos responsaveis pela instituicdo, quanto dos pais, foram
imediatas, visto que eles se mostraram disponiveis para o que fosse necessario,

disponibilizando o espaco para que a pesquisa pudesse acontecer.

Os pais foram muito atenciosos, relembrando de seus momentos de infancia
na conversa e falando das experiéncias que eles acompanham dos seus filhos em casa.
Logo foi uma reunido bastante enriquecedora e que promoveu um convite da professora
do grupo 5, também presente, a realizar uma tarde de brincadeiras entre pais e filhos na
instituicdo. Ao final da reunido, os pais assinaram a carta de permissdo’ para que a

pesquisa fosse realizada.

Esse contato permitiu abrir o caminho de acesso aos grupos de criancas,
acompanhar o grupo 4 pela manhd e o grupo 5 a tarde, por se tratar de turmas em salas
separadas. As professoras apresentaram a pesquisadora as criangas: “Tia Elaine esta
fazendo uma pesquisa sobre o brincar com vocés”. Logo as criangas foram conhecendo
a pesquisadora e foram compreendendo aos poucos o que ela estava fazendo ali, foram
bastante solicitas: perguntavam o que ela fazia, se iria para a creche todos os dias (assim
eles chamam a instituicdo) no énibus com eles, e logo a convidaram para brincar. Ao
mesmo tempo a pesquisadora mostrava estar disposta a brincar com as criancas, a sentar
no chao, correr, abragar, sorrir, cantar €, a0 mesmo tempo, demarcava o seu lugar de
adulto, pois constantemente as criangas confundiam a posicao da pesquisadora com a da
professora, lhe solicitando para resolver algum conflito ou alguma questdo. No entanto,
ela explicava que ndo podia, pois ndo era a professora e Ihe pedia para falar com a
professora ou outro adulto presente.

O processo de videogravacbes foi iniciado apds trés semanas da
pesquisadora na instituicdo, pois se procurou primeiramente conhecer a rotinas das duas
turmas. No grupo 4, pela manhg, foi acompanhado todo o tempo em sala de aula, 0s
momentos de brincadeiras estabelecidos pela professora ap6s o café da manhd, as
atividades de livros e cadernos, as atividades no péatio e na brinquedoteca. No grupo 5,
no periodo da tarde, os registros foram feitos durante as brincadeiras que ocorriam com
mais frequéncia antes do lanche, depois do momento do boa tarde, na sala de aula, na
briquedoteca, onde as criangas iam com bastante freqiiéncia e no exterior da instituicao

que a professora levava para brincar em baixo das arvores, com panelinhas e pas.

7 N N
O modelo da autorizacéo se encontra nos Apéndices.
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Contudo, ao longo da pesquisa houve dificuldades, por ndo haver parque na
instituicdo e ndo haver um momento de recreio na rotina estabelecida, sendo assim, a
pratica do brincar tornava-se bastante limitada. Embora as professoras procurassem
estabelecer um tempo para as brincadeiras, que se constituiram em um periodo curto
diante de um longo dia de rotinas. Dentro deste horéario, que consistem em
aproximadamente uns 20 minutos, as criangas aproveitam de todas as formas,
procurando criar estratégias de driblar o comando dos adultos e brincar também em

outros momentos.

4.6 Os instrumentos de registros e procedimentos de analise

A forma de registros utilizados incluiu filmagens, o que contribuiu para o
acompanhamento das brincadeiras entre as criancas e das rotinas infantis através dos
recortes detalhados constituindo os enquadres, cenas, unidades de analise ou episddios
como assim sdo chamados (CORSARO, 2011; MEIRA, 1994; BORBA, 2005,
PEDROSA e CARVALHO, 2005).

No entanto, dentre tantos conceitos, escolhnemos o ‘episédio’ que, segundo
Pedrosa e Carvalho (2005, p. 432), constituem-se “uma sequéncia interativa clara e
conspicua, ou trechos do registro em que se pode circunscrever um grupo de criangas a
partir do arranjo que formam e/ou da atividade que realizam em conjunto”. Nesse
sentido, trazemos os registros categorizados segundo os objetivos e a problematica que

conduz o presente estudo.

Foi estabelecida, inicialmente, que seria realizado de uma filmagem piloto,
durante duas semanas para possibilitar uma compreensdo das rotinas, dos espacos
estabelecidos nas brincadeiras entre as criangas, as brincadeiras que mais frequentes, o0s
papeis sociais de lideranga entre elas, etc. Apos esse periodo, foram realizadas as
filmagens que foram analisadas, ndo descartando as anteriores, mas as utilizando

sempre que necessario.

Durante a permanéncia da pesquisadora, por volta de 3 meses na instituicao,
de agosto a novembro de 2015, duas a trés vezes por semana, foram filmadas sessGes de
até 15 minutos, no total de 20 sessdes com o grupo 4 e 5, nos turnos da manha e da

tarde, em dias intercalados. Nas gravacGes houve algumas interrupgdes devido a
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localizagédo da cdmera, a interferéncia das criangas que queriam segurar a camera e ver o
que estava sendo gravado e a intervencdo dos adultos, professora ou funcionérios, que

terminavam a rotina de brincadeiras.

O uso da videografia como registro das brincadeiras entre as criangas nos
ajuda a compreender as rotinas estabelecidas pelas criangas dentro do limite e condicbes
0s quais elas estdo inseridas, pois, segundo Brown (2006):

O uso de gravacdo em video ndo s6 permite a repetida observacéo de
um episddio no péatio de recreio, ajudando assim a desvendar as
correntes complexas de comportamentos, como também possibilita a
discussdo das atividades com os participantes (BROWN 2006, p. 65).

Combinada a videogravagdes, o caderno de campo também contribuiu para
0 registro das situacdes que a pesquisadora ndo tinha como capturar na filmagem e
precisava ser delineadas, como a percep¢do sobre os sentimentos apresentados pelas
criangas, as reagOes, as expressoes, conversas no decorrer das rotinas acompanhadas,

situacOes de brincadeiras ndo filmadas, etc.

E, assim foi utilizada, para analise dos videos construidos com as criancas a
analise interpretativa a partir do encaminhamento da microgénetica. A escolha desse
procedimento foi inspirada em Meira (1994), Villanchan-Lyra (2008) e Pedrosa e
Carvalho (2005) e foi pensada por estar estritamente ligada com a videografia,

combinada aos outros instrumentos apresentados.

De acordo com Meira (1994), a microgenética busca identificar os
significados estabelecidos nas acbes em relacdo as atividades e os didlogos entre as
criancas. Esta abordagem, conceituada por ele como ‘“andlise microgenética
interpretativa”, procura realizar uma analise minuciosa “dos aspectos interacionais das
atividades, do didlogo entre os participantes ou a producdo colaborativa de

representacoes durante a resolucao de problematicas” (MEIRA, 1994, p. 60).

Assim, partimos inicialmente da visualizagdo dos videos, o material gravado
foi dividido em episodios transcritos em um “indice de eventos” (MEIRA, 1994), em
que identificamos o local onde as brincadeiras aconteciam, quem participou, o tempo de
filmagem, em quantos videos a rotina foi repartida devido as interferéncias externas, se
repetiu em outros eventos, assim foi feita a organizacdo dos videos de acordo com as

tematicas apresentadas pelas criangas na rotina.
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Depois de realizadas leituras exaustivas das informacgdes dos videos com
transcrigdes detalhadas e dos registros do caderno de campo, a analise interpretativa

seguiu 0 passo a passo proposto por Meira (1994, p. 62):

e Assistir os videos por completos, sem interrupgdo, e repetir quantas vezes for
necessario, associando aos objetivos e problema da pesquisa;

e Produzir um “indice de eventos” (MEIRA 1994, p. 62) que permitird o acesso
mais rapido aos videos e a identificacdo dos eventos, no qual se inicia a analise
interpretativa mais rigorosa;

e Transcrever todos 0s eventos selecionados com maior detalhe possivel, que
servird de apoio para a analise dos mesmos;

e Posteriormente, identificar nas anotacdes do diario de campo para discutir e
analisar articulando com a analise interpretativa dos videos a fim de gerar
interpretacfes plausiveis acerca das brincadeiras entre as criangas em suas

culturas infantis.

Para tanto, foram levantadas questBes que serdo essenciais para o
procedimento de investigacdo e que ajudard na construcdo das categorias de analise, de
acordo com os ajustes ao longo da investigacdo: a) Quais as brincadeiras vivenciadas
pelas criancas do campo no interior da educacdo infantil? b) Como as criancas
organizam o brincar nas culturas infantis? ¢) Como o cotidiano da vida no campo é
enfatizado pelas criancas no brincar? d) Como as criancas evidenciam em suas
interacdes nas culturas infantis as relacbes de poder? Os conflitos? As relacdes de
género? As amizades? E o controle? e) Quais os papéis adotados pelas criangas nas

brincadeiras de faz de conta? E quais 0s valores que emergem nesses papéis?

Neste sentido, os registros delimitados e a andlise interpretativa destes
requerem uma sistematizacdo cuidadosa com as referéncias tedricas estudadas, para
assim construir novos conhecimentos, novos significados e formas de pensar as
diferentes realidades, como orientam Bussab e Santos (2009, p.113), “um ir e vir
constante; um exercicio de superagdo que consiga ir adiante sem perder as conquistas
anteriores; requer um esforco envolvido e cooperativo de todo um grupo.” Para
concluir, nos respaldamos nas contribuicbes da gramética das culturas infantis de
acordo com Sarmento (2002. 2004), que apresenta elementos como a morfologia, a
sintaxe e a semantica, como metaforas designadas para identificar a estrutura simbdlica

das culturas infantis, ndo reduzindo-as a elementos linguisticos, mas apontando



68

elementos como artefatos, normas e valores compartilhados nas diferentes culturas.
Contudo, temos o intuito de refletir sobre, o que nos possibilitou desenvolver um olhar
especifico para a configuracdo da cultura infantil construida entre as criancas na
realidade da pré-escola no campo.
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CAPITULO V- A CONFIGURAGCAO DAS CULTURAS INFANTIS SEGUNDO O
TEMPO-ESPACO DA EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO

No presente capitulo, trazemos as andlises dos registros das brincadeiras
entre as criangas. Organizamos os dados em topicos que discutem o compartilhamento,
conflitos, relacbes de poder, brincadeiras de papéis, género, midia, brincadeiras de
casinha, papeis familiares e as brincadeiras no campo. No entanto, é valido ressaltar
que, embora separamos 0s registros em topicos, as rotinas vivenciadas entre as criangas,
por vezes, articulam todos ou a maior parte deles.

Discutimos 0s registros com base nas discussdes teoricas abordadas ao
longo deste trabalho. Por fim, apontamos as notas conclusivas onde trazemos
consideracdes refletidas a luz da gramaética das culturas infantis, buscando possibilitar
novos questionamentos e problematizagGes que contribua com os estudos acerca da

crianca e da pratica na educacao infantil.

5.1 Conhecendo as criangas em suas rotinas de brincadeiras: A organizagdo, 0
compartilhamento do brincar e a formacéo dos grupos

Os grupos de meninas e meninos, geralmente se separam nas brincadeiras.
No entanto, essa regra ndo permanece para todos 0s momentos pois; em determinadas
brincadeiras meninos e meninas interagem e dividem a rotina segundo suas

possibilidades e interesses.

Nas brincadeiras em sala no grupo 4, o espaco mais procurando entre as
meninas € o bir6 da professora. Possivelmente, elas utilizam esse lugar por ser mais
reservado, apesar de ser limitado, para montar a casinha. Notamos que elas procuram ter
um pouco de privacidade e protegem sua brincadeira para que outras criangas nao

destruam ou n&o atrapalhem.

Embora 0s meninos também utilizem o espaco do bird ao interagir com as
meninas, ocupam com maior frequéncia o espaco das mesas, correndo, sentados,

brincando com carros ou de determinadas brincadeiras por eles criadas.
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Essa diferenca de preferéncias parece indicar também um padrdo que
diferencia géneros: as meninas buscando um espaco de maior intimidade para suas
brincadeiras, enquanto 0s meninos se expressam mais expansivamente e com menor
privacidade.

Ja o grupo 5, as brincadeiras acontecem no espaco da sala, com mais

frequéncia na na area externa ao lado da instituicéo e na brinquedoteca.

Grupo 5 (Infantil V)- brincando em sala

O compartilhamento e a divisdo dos brinquedos foram observados em
situacOes de conflitos, negociacdo e amizades entre as proprias criancas mas, as vezes, €
necessario a intervencdo da educadora ou do adulto presente, como auxiliares ou

funcionarias dos servicos gerais.

Em uma rotina de compartilhamento, entre trés criangas do grupo 4 ocorre a
divisdo de brinquedos que sdo negociados através do didlogo. Inicialmente, apenas ha a
divisdo dos carros, depois, se transforma em troca de carro por valores em dinheiro e,

numa outra transformacao, é introduzido um cavalo que, por ser unitario e, portanto,
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ndo dando para ser dividido, acaba sendo um fator de discérdia entre quem vai ficar
com o cavalo. A brincadeira acaba por um fator externo®.

Grupo 4

Local: Sala de aula

Data: 06.10.2015
Everton, Rian e Mateus juntam todos os animais e bonecos em

cima de trés carros e um aviéo.

Eles separam entre si. Everton diz:

- Um meu, um teu, um de Mateus.

Rian responde:

- Esse carro (vermelho) é meu.

Mateus:

- Esse (aponta para o carro verde) € meu.

Rian pergunta:

- Qual?

Mateus aponta:

- Esse.

Rian concorda balancando a cabeca. Rian quer pegar o carro,
Everton diz:

- N&o, vai ser 20,00 reais.

Rian faz o movimento retirando o dinheiro do bolso.

Mateus pega o cavalo e Everton reclama:

- N&o, Mateus, oche! Mateus néo vai brincar mais néo, ele nao
quer me dar o cavalo.

Everton dirige a brincadeira dividindo os brinquedos. A rotina

termina devido o inicio das atividades com o livro didatico.

O dialogo das criancgas esta em italico.
As expressdes de gestos, movimentos ou sons identificados pela pesquisadora serdo retratadas entre
parénteses.
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Podemos perceber que no compartilhar as criangas confrontam suas ideias,
aprendem a respeitar e aceitar a opinido do outro, acrescentam situacdes ao dialogo
como podemos ver a questdo do dinheiro, quando 0 menino precisa pagar para ter seus
carros na divisdo. Além disso, ha a negociacdo s6 brinca se devolver o brinquedo, o
lider é quem divide os brinquedos entre eles e coloca as regras de compra, sendo assim,

0s meninos dialogam dividindo e modificando as regras e a propria brincadeira.

Neste sentido, concordamos com Pedrosa e Santos (2009) quando ressaltam
que no compartilhar as criancas confrontam suas ideias, aprendem a respeitar e aceitar o
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pensamento do outro, como colocam suas opinides acrescentando, modificando e

constituindo novos sentidos a rotina.

A linguagem direciona a brincadeira conduzindo o compartilhar entre eles,
exprime as histdrias criadas e as transformacdes essenciais nas construcfes sociais entre
as criangas. Reflete as experiéncias, conhecimentos e as informacgdes partilhadas e
aprendidas. Além disso, no compartilhamento, as criancas embelezam as rotinas nas
inovacOes criativas que tornam o brincar uma ac¢do que permite a crianga ser o que ela
quiser naquele momento. Embora nos espacos institucionalizados seja controlado pelas
acOes dos adultos que permitem ou ndo o tempo do brincar, assim apontamos aqui néo a
auséncia do adulto, mas a importancia do seu olhar sensivel para compreender as
relacBes sociais que as criangcas constroem nas brincadeiras, como profissionais
mediadores dos conflitos e que apoiem suas construcdes instigando as brincadeiras no

conjunto de atividades cotidianas.

Dando continuidade as observacGes realizadas, em outra rotina
compartilhada entre as meninas, podemos perceber a relacdo de cuidado entre elas, o
compartilhar de atividades que se repetem em varias rotinas, sendo bem presente entre
as meninas atraves do uso de revistas que se tornam um estojo de maquiagens no
momento de fazer de conta que estdo se maquiando.

Grupo 4
Data: 30.09. 2015

Local: Sala de aula
Com a revista de produtos de maquiagem entregue pela

professora, Julia passa o dedo nas maquiagens expostas em fotos
na revista e passa no rosto de Bia como se a estivesse
maquiando.

Julia passa batom, sombra e perfume. Mostra a Bia todo o
movimento que se faz ao passar o batom, esfregando os labios e
olhando para ver se Bia esta fazendo certo.

Passa a sombra nos olhos de Bia e bluch em suas bochechas. A
maquiagem termina quando elas passam todas as paginas da

revista.
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E notdrio que na formagdo dos grupos entre as criancas e as brincadeiras
acontecem de acordo com 0s seus interesses. Nessa rotina de faz de conta a estrutura da
brincadeira consiste segundo 0 que as meninas acompanham dos adultos quando se
maquiam ou permitem a elas se maquiarem. As meninas repetem todo 0 movimento
aprendido em suas interagcbes possivelmente com as mées e com as outras colegas.
Desse modo a revista, 0 objeto, € o mediador na brincadeira como um artefato que traz
para elas cenas cotidianas na relagdo com o consumo a partir do desejo de comprar e ter
os produtos nela expostos. Outro fator, € que nesse tipo de brincadeira 0s meninos nao

costumam participar por ser uma brincadeira caracterizada como “feminina”.

Além disso, ao longo da pesquisa, foi observado que o0s grupos de
brincadeiras tinham uma consisténcia, em que, na maioria das vezes, 0S meninos
brincavam entre si, simultaneamente, a brincadeira das meninas, embora em
determinados episédios as criancas compartilnassem conjuntamente. Em poucas vezes
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foram vistas criancas brincando sozinhas e quando isso aconteciam pudemos identificar

que era escolha dela propria, que logo se direcionava para 0s grupos de colegas.

Contudo, no compartilhar brinquedos e brincadeiras elas aprendem a
organizar como brincar, de que brincar, com que objeto brincar e com quem brincar. As
criancas se apropriam de normas sociais e lidam com o imaginario simbdlico que
contribui para a estruturacdo dos papéis que perpassam praticamente todas as rotinas
ludicas. Trazemos, portanto, a partir das analises que seguem os episodios de interacao
que estdo pautados por conflitos, liderancas e amizades entre as criangas nas intrinsecas

relagdes sociais.

5.1.1 Os conflitos, a lideranca e as amizades.

Os conflitos estdo constantemente presentes entre as criangas, seja entre
meninas, entre 0S meninos ou meninas com meninos. Eles gritam de forma imperativa,
batem, beliscam, empurram, na tentativa de resolver determinadas situacdes, protegendo

e impondo-se no seu espaco em situacOes de brincadeiras e interagdes.

A relacdo de amizade é feita e desfeita nas interacdes, no convite para
brincar, na proibicdo de participacdo da brincadeira, no conflito, e ao agir com agressao
quebram as relacdes de amizades por alguns minutos, quando afirmam verbalmente: eu
ndo sou mais sua amiga! Ou sai da brincadeira! No entanto, logo é refeita quando as
criangas que entraram em conflitos voltem a brincar. Elas trocam afetos e cuidados ao
mesmo tempo em que se conflitam. Como vemos na seguinte situagao:

Grupo 4
Local: Sala de aula

Data: 09. 09. 2015
Todos brincam em grupos separados, constituindo brincadeiras

diferentes.

Hélo esta no bird com lzaque, segura uma sacolinha de tecido.
Mateus sai da mesa que brinca de carros com Everton e puxa a
sacolinha de Hélo que grita:

- N&o, me dar.

Hélo vai buscar.

Mateus entrega para Everton, que tenta afastar de Hel6 para ndo

entregar.
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Ela chora e Izaque tenta pegar, mas Everton bate nele.
Hel6 belisca Everton que grita:

- Aiii!

Ela insiste e ele resiste, ela insiste e ele diz:

- Toma, vai.

Hel6 toma dele sua sacolinha.
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Notamos que a menina, para adquirir novamente sua sacola, utiliza-se de
comportamentos que, embora parecam ser agressivos, apresentam sua tentativa de obter
o que naquele momento da brincadeira ¢ “seu”, por estar em seu dominio. O grito e a
insisténcia em tomar demonstram um conflito na tentativa de obter o que Ihe pertence,
quando ela expressa com firmezas que € dela e precisa ser devolvido. Na mesma
situacdo, identificamos outro menino que tenta ajuda-la também procurando tomar a
sacola, mas é impedido pelo colega que acaba batendo nele para evitar que ele tome a

sacola, agora, em seu dominio.

Ao mesmo tempo em que as criangcas demonstram agdes de conflitos entre
si, hd também a construgdo do cuidado e da afetividade, seja no desejo de boas vindas a
chegada de um colega, seja no cuidado quando com o outro que se machuca, ou bem
como no cuidado com as criancas menores de outras salas, no elogio a professora, no
abraco entre eles. Situacdo essa que podemos observar, em um momento registrado,
quando, logo cedo, a maior parte das criancas do grupo 4 ja tinham chegado. Quando
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chega Held, Beatriz corre e a recebe dando um abraco, oferecendo-lhe a bolacha que
comia (Data: 27.10- Notas de Campo).

As criangas nessas interacdes estdo constituindo a percepcdo de si e do
outro, lidando com sentimentos de amizade, a0 mesmo tempo em que se conflitam,
constituindo assim condic¢des que possibilitam experiéncias em lidar consigo e com o
proximo diante de diversos comportamentos que influenciam no desenvolvimento de
suas identidades. Como nos diz Oliveira, ao apontar elementos do desenvolvimento de

acordo com Vygotsky:-

O ambiente social em que a crianga se insere constitui uma zona de
desenvolvimento onde membros mais experientes da cultura servem
como forma indireta de consciéncia para a crianca. Gragas as
regulacdes realizadas por outras pessoas através da fala, a crianca
desenvolve uma capacidade para se autorregular e constitui uma fala
interna, instrumento de planejamento da agdo (OLIVEIRA, 2011, p.
57-58).

Segundo o discurso de Oliveira, podemos refletir que nos conflitos, na
lideranca e nas vivéncias afetivas, as criancas desenvolvem suas experiéncias através do
contato que as permitem se auto-identificar e identificar o outro. As criangas ampliam
sua capacidade de compreender 0 seu espago, estando constantemente desenvolvendo
sua zona de conhecimento e experiéncias que lhes possibilitam vivenciar diversos
sentimentos, bem como favorece suas capacidades de conviver com o outro, lidando
com situacdes que lhes afligem. Como nesta rotina, as criancas demonstram a relacédo de
permissao e de negacdo da participacao do colega que desordena a brincadeira.

Grupo 4
Local: Sala de aula

Data: 30. 10. 2015
Emerson, Everton, Francisco e Arthur correm com 0S carros ao

redor da mesa por uns minutos, Arthur cai e todos riem e
continuam a brincar.

Arthur empurra Emerson que diz:

- Para! Para! (todos param a brincadeira)

Ele se direciona para Arthur:

- Vocé sai da brincadeira que vocé me empurrou.

A professora questiona e Francisco responde:

- Foi néo, ele bateu na parede e voltou e caiu.
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Emerson responde:

- Ele me empurrou na frente.

A professora tenta abrandar a situacdo, mas Arthur expressa
facialmente tristeza e sai da brincadeira, enquanto a brincadeira
continua, ele comega a chorar no canto da parede.

A professora questiona se tem alguém chorando e Everton
responde: - Tem, porque Emerson tirou ele da brincadeira.

A professora pede para Emerson convida-lo de volta a
brincadeira que responde:

- Oh, tia! A gente tava brincando com ele, ele é quem saiu.

A professora tenta convencé-lo a aceita-lo novamente.
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E notdrio que o menino empurrado, expressa uma condicdo de escolha e de
lideranca em mandar o colega sair, mesmo com a intervencdo da professora a ordem
dele continua, mantendo a rotina na ordem de que ndo pode empurrar. A crianga so
volta a brincar depois que a professora intervém novamente. Posteriormente, na
continuidade da rotina, a regra é quebrada outra vez pela prépria crianca que a impde, 0

que ocasiona briga entre elas e o término da brincadeira.

Diante de uma situacdo de partilha e/ou conflitos as criancas exercem uma
posicdo de busca de controle e tentam preservar o grupo de brincadeira. Na dimensédo do
controle, segundo Corsaro (2011), as criangas vivenciam seu processo de individuagéo e
formagéo de sua identidade em funcéo de suas relagdes com o outro, 0 que possibilita
desenvolver sua capacidade em construir seus relacionamentos.

7

A posicdo do adulto é relevante nesse processo, tendo em vista a
possibilidade de, estando atento aos conflitos entre as criancas, permitir, limitar e
negociar as interagdes e trocas sociais entre si, como nos lembra Rossetti-Ferreira e
Oliveira (2009, p. 67) “[...] o professor pode estruturar um ambiente propicio aquelas

interacdes, respeitando o0 jogo das criangas e garantindo-lhes direito a infancia”.

Diante destes episodios de brincadeiras nas rotinas ludicas entre as criangas
pode-se perceber um conjunto de situacdes que envolvem o que Corsaro (2011) chama
de contextualizagdo em que os indicios verbais e ndo-verbais sdo expressos nos gestos,

na linguagem e no curso da rotina, que pode seguir por um longo tempo como bem pode
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ser logo transformada e dar ensejo a uma nova brincadeira. As criangas contextualizam
a brincadeira dando significado segundo seus interesses e vontades, como podemos

observar nesse outro episodio entre as criangas do grupo 4.

Grupo: 4

Local: Sala de aula

Data: 30. 08. 2015

Vitoria, Evely e Julia brincam com as tiras amarando duas

cadeiras. Vitoria ndo permite que Evely continue amarrando
(acabando com a brincadeira inicial de amarrar as cadeiras).
Dando inicio a outra brincadeira, Vitoria arruma trés cadeiras
uma em frente da outra e chama Julia:

- Bora? Bora? (para a brincadeira que anda ao redor das
cadeiras, ganha quem senta primeiro na cadeira).

Julia e Vitoria cantam:

- Atirei 0 pau no gato, td, mas o gato, t0 ndo morreu réu, réu...
E circulam ao redor das cadeiras.

Quando Everton entra na brincadeira e Vitdria o empurra e grita:
- N&o!

Everton ndo desiste e tenta explicar como a brincadeira
acontece:

- E assim, oh, é assim. (Ele canta a cantiga e, simultaneamente,
retira a cadeira mostrando como se brinca) E tira uma cadeira e
ficam duas, né, Rian?

Rian concorda, se aproxima e também mostra para Vitoria,
retirando uma cadeira. Ela aceita que eles brinquem, todos
cantam juntos e rodam ao redor das trés cadeiras.

Vitoria senta na cadeira, logo Everton e Rian sentam e Julia fica
de fora e reclama:

- Ahhhh! (cruza os bragos reprovando).

Everton tira uma cadeira e todos voltam a cantar e girar ao redor
das duas cadeiras; (Julia volta a brincar).

Julia senta na hora errada e Everton grita:

- Ainda nao!
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E eles continuam a rodar e cantar, todos sentam de uma vez,
Everton tira a cadeira e fica apenas uma.

Vitoria, Everton e Rian giram e sentam todos e caem da cadeira
e a rotina termina com a intervencdo da funcionaria que verifica

se Everton se machucou.
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Nessa rotina, a crianga explicita o sentimento de negacdo, de busca do
controle e lideranga, ao ndo permitir que o colega participe, com gritos e empurrges. No
entanto, na tentativa de participar, 0 menino ndo desiste de expor sua opinido, tendo em
vista que, de acordo com o conhecimento que ele tinha sobre a brincadeira, as meninas
estavam conduzindo erroneamente a atividade. Logo, ele recorre ao colega na tentativa
de levar as meninas a acreditarem nele. E com a aceitagdo das meninas, a brincadeira é
reorganizada, sendo compartilhada por todos, possibilitando uma relagdo de alteridade.
Ha um embelezamento através da cantiga de roda tdo presente nas culturas infantis, o
que possibilita uma amizade momentanea que da continuidade a brincadeira.

Nessa sequéncia, entendemos que o compartilhamento entre as criangas na
condigdo de amizades, conflitos e liderangas estd interligado com as vivéncias de
emocdes, de risos, lagrimas, gritos e negociacdes que os permitem alcancar resolugdes

momentaneas para as situacdes. Contudo, a participacdo das educadoras contribui na
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mediagédo entre as criangas em lidar com essas emog0es, possibilitando-as compreender

0 brincar coletivo, as a¢des coletivas, bem como o estar em grupo.

5.2 Brincadeiras de casinha e papéis familiares

A brincadeira de casinha esta presente significativamente entre as rotinas
construidas entre as criancas no tempo do brincar na instituicdo educativa.
Compartilhada com maior frequéncia entre as meninas que representam os papeis de
mée e filhas, tanto entre si, como com as bonecas. Por vezes, 0s meninos participam da
brincadeira assumindo os papeis de pai e filhos. No grupo 4, a brincadeira de casinha
ocupa o espaco da sala de aula, por tras do bird da professora, embora, ndo se restrinja

apenas a esse espaco, acontecendo também no patio e na brinquedoteca.

No grupo 5, geralmente, essa brincadeira ocorre na brinquedoteca e no
patio. Durante a brincadeira, o dialogo é longo e as atividades consistem da organizagéo
da casa e do cuidado com os (as) filhos (as) que envolve trocar as roupas dos filhos e
filhas, dar a mamadeira (usam o pino do boliche como mamadeira), ou mesmo,
amamentar, encostando o rosto da boneca em seu busto, imitando o gesto que elas
observam nas mées e mulheres ao darem de mamar. Observamos ainda o controle da
mde sobre o filho, batendo-lhe com a sandalia e colocando-lhe de castigo, mas também

levando para passear e viajar.

Esses elementos que compBem as rotinas representam uma apropriacéo
criativa das informagdes do mundo adulto, vivenciadas simbolicamente no brincar
(CORSARDO, 2011).

Em um episddio de brincadeira de casinha, observamos que as criangas
compartilham entre elas os afazeres da casa, uma cozinha, outros fazem as compras,
outra cuida dos filhos e assim as interagdes promovem diferentes papéis que contribuem
para o desenvolvimento da brincadeira.

Grupo 5
Local: Patio

Data: 17.11.2015
Bia, Bruna, Duda e Sabrina brincam de casinha, Bruna faz a

sopa e diz:
- Olha a sopa quem quer? (...)

Bia sai com a cesta para fazer compras e ao chegar diz:
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- Pronto! Comprei um monte de coisas.

Neste momento, Kaud se aproxima e toca em Bia pedindo para
brincar, Bia responde:

- Oh, Kaua, sai daqui, sai daqui, sai!

E o empurra, a professora intervém, pedindo que elas aceitem
ele brincar, as meninas aceitam, mas Bia parece n&o ficar muito
contente e sai da brincadeira, uns minutos depois.

Bruna, Duda e Sabrina aceitam ele no papel de tio.

Bruna oferece cenoura:

- Quem quer comer cenoura?

Kaua responde:

- Eu!

Ela o serve e coloca o suco. Murilo se aproxima, a professora
pergunta se ele quer brincar também. As meninas o aceitam na
brincadeira.

Bruna propde:

- Vamos arrumar a casa.

As meninas guardam as comidas na geladeira e no fogdo. A
videogravacao termina com a intervencdo da professora que se

abaixa junto as criancas para mexer na geladeira na brincadeira.

o=
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Podemos perceber que ha uma resisténcia das meninas em aceitar a
participacdo dos meninos, talvez por ndo quererem muitas criangas para compartilhar os
brinquedos, ou na tentativa de resguardar a brincadeira para que ndo seja interrompida.
No entanto, aceitam a participagdo das criancas depois da intervencdo da educadora.
Podemos observar também a constituicdo de papéis entre as meninas no que concerne a
organizacao e coordenacdo da brincadeira — elas criam tanto 0s seus proprios papeéis

como o dos meninos, nessa situagdo narrada, colocando-os na condigao de tios.

Segundo esta observacdo, acreditamos que a brincadeira de casinha
possibilita a constituicdo de diversos enquadres que sdo recriadas da configuragédo
familiar na realidade em que estdo inseridas. Nesse sentido concordamos com Silva,
Pasuch e Silva (2012, p. 107) quando afirmam que: “a brincadeira, como atividade
principal das criangas na educacdo infantil, aléem das possibilidades de exercicio da
decisdo da habilidade de criacdo, permite a abertura para novas formas de relacdo, de

apropriacao e (re) producao de cultura”.
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Em outro episddio, os brinquedos de panelinhas, fogdes, talheres, bonecas,

carros, motos, caminhdo foram colocados pela professora no pétio para serem

compartilhados entre meninas e meninos. As meninas pegam as panelinhas, os fogdes e

os talheres e 0os meninos se direcionam para os carros. No entanto, essa separagdo

inicialmente realizada entre as criancas € rompida quando 0s meninos também tém o

interesse de brincar com as panelinhas e os talheres e todos compartilham a mesma

brincadeira.

Grupo 4

Local: pétio

Data: 05.11

Maria, Adyla, Everton, Hel6, Arthur, Francisco e Beatriz

brincam no péatio com panelinhas, fogdes, carros e talheres que
sdo trazidos pela professora.

Na organizacdo estabelecida pelas criangas, 0s meninos pegam
0s carros e as meninas as panelinhas, no entanto essa
organizacdo é logo desfeita quando todos brincam juntos.

Adyla, inicialmente, pega a maior parte dos brinquedos e deixa
as outras criangas com poucos, a professora chama sua atengédo
para ela dividir, ela responde:

- Mas ela ndo quer brincar com nds (refere-se a Maria que
brinca sozinha).

A professora sugere que ela convide Maria. E Adyla chama:

- Oh, Maria, bora brincar com nés?

Todos organizam os brinquedos em um lugar sé do patio.

Neste momento, Hel6 procura sua mamadeira e grita varias
vezes:

- Cadé a mamadeira da minha filha?

Ninguem responde. Ela se direciona para Beatriz:

- Beatriz, cadé a mamadeira da minha filha?

-Hel6 repete varias vezes e bate a mao nela, para chamar
atencdo da colega, que diz:

- Pare, pare, pare (grita mais alto).

A professora lhe chama a atencéo para ndo gritar. Hel6 continua:

- Beatriz!
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E Beatriz responde:

- O qué? (grita)

E Held:

- A mamadeira da minha filha.

Beatriz responde:

- Eu n&o peguei ndo!

E Held insiste:

- Vocé pegou sim, porque eu tava com ela.
Beatriz procura a mamadeira e encontra no meio dos brinquedos
e diz: - E essa?

Held afirma que sim.

Beatriz entrega a Held e a rotina prossegue.
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Observamos nesse contexto, situagdes simultaneas, independentes, mas que
se complementam numa mesma brincadeira. As meninas se conflitam, quando uma
delas perde sua mamadeira e tenta chamar a atencao da outra que continua direcionada a
sua propria acao, irritando-se ao ser incomodada. No entanto, mesmo assim, ajuda sua

colega a encontrar a mamadeira, correspondendo ao seu pedido.

Além da brincadeira de casinha e dos papéis sociais representados entre as
criangas, ha o compartilhamento de acdes que estdo presentes entre as mulheres adultas
e jovens, constituindo-se também uma acdo social e familiar, com a atividade de
maquiar. As meninas utilizam maquiagens e esmaltes ajudando e ensinado umas as
outras, reproduzindo criativamente os modelos comportamentais que elas observam nos
adultos.
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Maquiagens e esmaltes, as meninas se maquiando

Nas culturas infantis é perceptivel o reflexo da vida adulta e da cultura
global, tendo em vista os modelos sociais que sdo apresentados pela familia, colegas,
comunidade e midia e que elas levam para seus grupos infantis. Como retratam Pedrosa
e Santos (2009);

Esse ‘partilhar’ parece ndo apenas ‘revelar o meio sociocultural’®,
também um modo de a crianca se apropriar dele. Na medida em que as
criangas, por meio da brincadeira, objetivam nas acdes significados
derivados de suas experiéncias com um objeto qualquer, elas
confrontam esses significados com outras criangas, e podem
acrescentar informagdes, modifica-las, fazendo emergir, no espago da
brincadeira, novos significados (PEDROSA e SANTOS, 2009, p.55).

Assim, as criangas referenciam-se nos outros para construir seus proprios
tracos, seus modos de interpretar, lidar e vivenciar situacdes, apreender as informacoes
e trazer para suas vidas o conhecimento construido que influenciara na construcdo de
sua identidade humana, social e cultural. As brincadeiras ndo se perdem quando
acabam, mas deixa os resquicios de aprendizagens que sdo levados para as interaces ao

longo da vida.

5.2.1 As influéncias midiaticas nas brincadeiras infantis

A midia representa uma influéncia na cultura infantil das criancas do grupo
4 e do grupo 5, estando refletida nas conversas através de personagens de desenhos e
filmes infantis, de masicas ouvidas, de sites de redes sociais, etc. Ressaltamos que eles
ndo tenham acesso a estas redes sociais nem a computadores na instituicdo e em casa,

como se pode entender nos seus didlogos nas brincadeira.

o Grifo das autoras.
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Numa rotina compartilhada entre as meninas, elas cantam repetidas vezes
uma cangdo que faz parte da cultura adulta, ouvida fora da instituicdo educativa, em
suas casas e comunidade, possivelmente. As criancas se apropriam de assuntos da
cultura adulta como cancdes, por exemplo, e trazem para a rotina ludica as informacdes
que, por vezes, elas ndo compreendem, mas reproduzem como podemos observar na
cancdo cantada pelas criangas na rotina a baixo:

Grupo 4
Local: sala de aula

Data: 18. 11. 2015
Adyla, Bia e Held cantam uma musica sertaneja.

Adyla canta mais alto;

- Se 0 nosso amor se acabar, eu de vocé ndo levo nada, pode
ficar com a casa inteira e 0 nNosso carro, por VOCé eu Vivo e
morro, pois dessa casa eu s6 vou levar meu violdo e 0 nosso
cachorro.

Elas repetiram a musica varias vezes e pararam ja iniciando

outras conversas e brincadeiras.

Registramos as criancas compartilhando dos mesmos gostos dos adultos,
tendo em vista que elas estdo inseridas em contextos sociais que as permitem ouvir as
mesmas mauasicas que, embora ndo lhes sejam destinadas, sdo acessiveis no seu
cotidiano. As infancias vivenciadas pelas diversas criancas nos diferentes contextos
sociais se deparam com a cultura de consumo adulto, reproduzindo elementos dessa

cultura que fazem parte de seu cotidiano, como vemos na rotina descrita.

Nessa direcdo, podemos compreender que as criangas participantes da
pesquisa compartilham entre elas costumes que vivenciam com seus familiares, de
acordo com as condicOes sociais e estruturais que elas estdo expostas. Pois como afirma
Sarmento (2004) as culturas infantis ndo sdo construidas no vazio social, ou seja,
carregam pinceladas do mundo adulto que influenciam no tecer dos diferentes retratos

das vidas infantis.

Além do mais, objetos midiaticos sdo lembrados nas rotinas das criangas,
mesmo que essas nao utilizem objetos como celulares ou computadores na instituicao.
As criancas ressignificam objetos e fazem de conta que falam no celular, que tiram fotos

com maquinas fotograficas. Assim, estes objetos midiaticos fazem parte do imaginario
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simbdlico das criangas a partir das relag@es sociais que elas estdo inseridas, como vemos

no seguinte episodio;

Grupo 5

Local: Sala de aula

Data: 08. 09. 2015

Notas de campo

Bruna e Sabrina com uma placa de madeira brincam de falar ao

telefone. Bruna fala ao telefone:

- Amiga, eu vou olhar seu facebook mais tarde.

Paralelamente ela se dirige para Sabrina e diz:

- Eu tenho facebook, whatsap.

E a colega responde:

- Eu também tenho.

E elas continuam interagindo cada uma com o seu “telefone”
(placa quadrada de madeira). A brincadeira continua, o lanche
da tarde chega e a professora pede para todos guardarem o0s
brinquedos e Bruna diz:

- Eu tenho que desligar amiga, tchau!

Por isso, Sarmento (2007, p. 26) nos lembra que embora as criangas estejam
inseridas numa sociedade globalizada em que a midia constitui um elemento que
gerencia uma grande parte dessa globalizacdo, elas produzem culturas proprias
constituidas de “acdes dotadas de sentido, processos de representacdo e artefatos”.
Mesmo ndo possuindo whatsap nem facebook, as meninas trazem para suas vivéncias
simbolicas o desejo de os possuir, como também o conhecimento de algo que esta
presente na sociedade que elas fazem parte. Assim, nossa analise se direciona no mesmo
sentido do que afirma Sarmento quando diz, “¢ de uma entre-cultura que se fala, quando
se fala de culturais infantis” (2007, p.37), de uma cultura que bebe de outras culturas
como a escolar, a familiar, as culturas locais, a do campo, a urbana, a midiatica, a dos
produtos industriais para as criangas. Contudo, as culturas infantis sdo constituidas de

interrelacGes de aprendizagens trocadas entre as criangas, segundo suas especificidades.
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5.2.2 As relagdes de género nas brincadeiras: um rompimento com estereotipos

sociais

Os estere0tipos de género estdo presentes nas brincadeiras das criangas, na

separacdo dos brinquedos em que meninos brincam com carros e meninas com bonecas,

maquiagens e esmaltes. No entanto, ha momentos nos quais -0s meninos brincam de

casinha, de comida, e exercem o papel de pais e filhos nas brincadeiras com as meninas

ou entre eles, vestem fantasias e vestimentas femininas e brincam com um urso de

pellcia.

Grupo 5

Lugar: Brinquedoteca

Data: 30.10.2015

Murilo, Kaué e Joelison dividem uma barraca, Joelison é o pai e

Murilo e Kaué os filhos, eles utilizam fogéo e panelinhas.
Murilo cozinha, ele experimenta e mexe.

Joelison organiza a barraca, Alan que brinca na outra barraca se
aproxima e tenta interferir puxando a barraca.

Joelison e Murilo reclamam de qué?(...)*

Alan toma o brinquedo da méo de Kaué:

- Me da meu brinquedo e ponto final.

Alan vai para outra barraca. Eles continuam a compartilhar os
brinquedos na cabana. (A filmagem é interrompida por outra
crianca).

-Volta a filmagem.

Joalison arruma a cabana quando Kaud se aproxima jogando
brinquedos dentro da barraca, Joelison reclama:

- Nao, Kaua, eu ndo quero, eu sei que ninguém quer brincar,
mas vai ficar ai.

E chama atencdo da pesquisadora

- Oh, tia, olha pra Kaua! Oh, tia Elaine, olha pra Kaua! Oh, tia,
olha pra Kaua e Wellington!

E a pesquisadora diz:

- Coloca aqui, olha! Coloca aqui no cesto.

%O sinal (...) significa que o dialogo estar inaudivel ou incompreensivel.
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E Joelison sai da barraca e coloca tudo no cesto e diz a Kaua e
Wellington:
- Eu vou botar ali, agora eu duvido vocés vir e pegar e me dar!

Eles param e Joelison continua a arrumar a barraca sozinho.
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E notério que um dos meninos, no papel de pai, apresenta um tom de
autoridade perante 0s outros que atrapalham a brincadeira. Na representacdo do
cuidador da casa, ele reclama na tentativa de dar continuidade a sua brincadeira. Para
tanto, ele também reclama a pesquisadora que sugere que eles guardem os brinquedos
que ndo querem no cesto. O “pai” decide resolver sozinho. Ele ainda ressalta que se os
colegas ndo lhe obedecerem, vao ficar “pensando”; ou seja, véo ser retirados do espaco
da brincadeira e irdo ficar sentados sem poder brincar. Ele utiliza-se da autoridade das
educadoras que retira a crianga da brincadeira quando desobedece, briga ou machuca o

colega para conversar e pedir desculpas ao outro que foi ofendido.

Diante desta narrativa das brincadeiras de papéis entre as criancas,
concordamos com as consideracdes de Oliveira (2011, p. 79) ao afirma que “nos jogos
infantis, ha gradativa independéncia do modelo adulto, mas preservando a tendéncia da
crianga a atuar como ele, entendido como o portador das formas de atividade do homem
e de suas relagdes”. Assim, podemos entender que, embora as criancas se afastem dos
adultos ao brincar, elas trazem para suas brincadeiras os elementos que os possibilitam

se aproximar das acOes dos adultos.

Concordamos com Pedrosa e Santos (2009) quando afirmam que as criangas
ao reproduzirem elementos da cultura mais ampla, ampliam sua compreensdo do mundo
e reinterpretam as representacdes sociais que elas observam nos seus cotidianos,

modificando e ressignificando os objetos e as agdes.
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O distanciamento entre “brincadeiras de meninos” e “brincadeiras de
meninas” foi observado em diversas situagdes, quando os meninos brincavam com
carros e as meninas com bonecas. No entanto, essa organizacdo € reconstruida pelas
criancas que interagem e criam brincadeiras com a participacdo de meninos e meninas.
Também foi registrada no didlogo entre as criancas a ideia da cor rosa como cor de
menina e a cor azul de menino. No entanto, contraditoriamente, as criancas utilizam os

brinquedos independentemente da cor.

Em outra rotina podemos observar a relacdo de disputa pelo espaco entre
meninas e meninos, expresso na situacao seguinte:
Grupo 4
Local: Sala de aula.

Data: 10.09
Julia, Heloisa e Bia tentam forrar um tecido no chdo, no meio da

sala, para fazer um piquinique.

Everton e Francisco pulam em cima e lzaque tenta segurar o
tecido, Julia diz: sai e puxa o tecido.

Izaque tenta se aproximar e Bia o empurra e diz: sai e lhe da um
tapa. Izaque bate em Bia.

Heloisa e Julia continuam forrando o pano no chdo. Everton se
aproxima e diz:

- Ja cheguei para dormir.

Evely responde:

- Aqui n&o é casa.

Julia tenta, mais uma vez, forrar o tecido e Izaque puxa o tecido
de Julia que puxa do outro lado tentando tomar. Mateus e
Everton ajudam Jalia a puxar o pano e Julia bate em Izaque que
revida.

Julia diz:

- Vamos para outro lugar! (dirige-se para perto do banheiro)
Evely diz:

- Boral

Continuam tentando forrar.
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- Everton pula em cima, Emerson finge ser cachorro e faz o som
do latido se aproximando, Julia alisa ele que se afasta e
Francisco o acompanha.

Everton sobe na mesa e desce atrapalhando novamente as
meninas que ainda tentam forrar o tecido.

- Julia bate em Emerson que corre atras de Francisco ao redor da
mesa atrapalhando, mais uma vez, as meninas.

Everton pega o tecido e balanga, Emerson deita em cima e Julia
bate nele para ele sair (ela apresenta um tom de autoridade ao
mandar ele sair).

Heloise pega o tecido com Evely e tenta forrar mais uma vez.
Everton tenta tomar o tecido e diz:

- Sai Hélo!

Ela bate nele, ele revida, ela chora e bate nele novamente, ela se
afasta chorando.

-lzaque, Everton e Emerson pegam o tecido um em cada ponta e
Evely em outra.

Everton, Emerson, Isaque e Francisco deitam em cima e Evely

diz: é para deitar e a brincadeira de mée e filho inicia.
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Diante deste episddio percebemos que no espaco pequeno da sala as
meninas tentam organizar sua brincadeira de piquenique, no entanto, ha um conflito por

ocupacgdo do espacgo, 0s meninos correm, sobem em cima da mesa, pulam em cima do
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tecido das meninas e elas tentam ocupar outro espago onde sua brincadeira possa se
concretizar. Consequentemente, com a interrupcdo eles tentam resolver gerando
conflitos e até agressdo, um batendo no outro e a brincadeira ndo se concretiza. O que
leva as criangas procurarem outra estratégia e iniciar uma nova rotina que possa ser

desenvolvida por todos, onde meninas e meninos compartilham.

Podemos analisar que embora haja uma resisténcia inicial das meninas na
participacdo dos meninos, tendo em vista a relacdo de particularidade que as meninas
expressam ao tentar restringir a brincadeira entre elas e conquistar seu espaco, bem
como a expressao de movimento e posse entre 0s meninos, que invadem a brincadeira
pretendendo, inicialmente, interromper e ganhar o maior espaco na sala e,
posteriormente, participar da rotina. Além disso, 0S meninos ao participarem se
envolvem nos papéis imaginarios sendo filhos, segurando a boneca e representando

papéis sociais observados entre os adultos.

Nesta disputa além das relac6es de poder nos deparamos com; as relacfes de
género, a0 mesmo tempo em que reafirmam as posicGes sociais de meninas e meninos,
elas violam esse paradigma compartilhando as rotinas de brincadeira. As criangas
compartilham, permitindo ou n&o o outro brincar de acordo com sua vontade diante do
contexto de protecdo ou ampliacdo das atividades lidicas. No entanto, as observacdes
apontaram que, no grupo 4, as criancas permitem mais a participacdo dos colegas que se
aproximam quando a brincadeira ja estar formada, embora haja conflitos, constatamos a
ndo permissdo, a intervencdo da educadora ou da funcionéria presente e a negociagdo
entre eles. No grupo 5, essa ndo permissividade entre meninas e meninos foi vista com
mais frequéncia. A intervencdo da educadora ou da funcionaria também e, por vezes, a
negociacdo entre as criancas, quando acorre alguma delas que ndo autorizadas pelo

grupo, busca outro grupo de brincadeira.

Portanto, compreende-se que na brincadeira as criangas vivenciam situacgdes
que vao permitindo a construcdo de compreensées do mundo real, e ao interpretar a
cultura mais ampla, recriam mais do que a reproduzem. Elas constroem outros valores

de acordo com os interesses e beneficios para a brincadeira em grupo.
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5.3 A resisténcia as regras dos adultos e as configuracbes de poder entre as
criangas

Segundo Corsaro (2011) as criancas fazem tentativas persistentes para obter
0 controle de suas vidas, na medida em que elas reagem a autoridade do adulto
persistindo com sua vontade através de respostas como: ndo quero, ndo vou, minha mae
ndo deixa, utilizando da autoridade que sua mée ou o adulto mais préximo tem sobre ela
para impor ao outro que respeite a sua posi¢ao.

Em uma situacdo na sala de aula, onde as criancgas estdo brincando tentando
organizar um piquenique (Rotina transcrita no topico 5.2.2), a funcionaria chama uma
das meninas (Held) para trocar de roupa, ela diz: ndo. A funcionéria insiste, pois é
norma da instituicdo que ao chegar as criancas troquem de roupa e vistam roupas
organizadas pela instituicdo, e tenta convencé-la que ela pode sujar a roupa com a qual
ird voltar para casa, mas ela ndo aceita. A funcionaria, entéo, convida Julia que também
diz: N&o. Ela insiste novamente e Jalia responde: N&o! N&o quero! Minha mée néo
deixa (videografado. 10.09.2015). A funcionaria permite, por um momento, que as
brincadeiras continuem e chama, posteriormente, as criangas que entdo aceitam trocar

de roupa. Por fim, Held e Julia que acabam aceitando o pedido.

Podemos perceber que a troca de roupa no momento da brincadeira, embora
fosse 0 momento usual destinado a isto, ndo houve aceitacdo pelas criangas, pois iria
atrapalhar aquele momento da brincadeira. Para ndo aceitar, as meninas utilizam da
resisténcia no discurso, e Jalia vai além, quando utiliza da autoridade de sua mae, que
representa um poder sobre ela, para impor sua posi¢do para a funcionaria. Além desse
momento, em outros momentos ficam evidentes quando a crianga demonstra ndo aceitar
determinada posicdo, seja da educadora seja dos funcionarios que lidam com elas.
Como vemos nessa situacdo transcrita no caderno de campo;

Grupo 4
Local: sala de aula
Data: 12. 08. 2015

Notas de campo
Milka senta em cima da mesa com sua boneca no colo, a

funcionaria diz:
- Desca! N&o pode!
Milka continua sentada e responde:

- Nao!
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A funcionéria fala novamente:

- Desca dai!

E ela continua:

- Nao!

Sacode 0s pés e mostra a lingua para funciondria que vai até ela
e a retira da mesa.

Milka sapateia mostrando insatisfacao e fala:

- Nao!

Em desacordo, vai brincar em outro lugar.

Neste episédio podemos notar que, ao sapatear, Milka apresenta sua
irritacdo por ter sido retirada de cima da mesa onde estava sentada, e mostra a lingua
como uma forma de responder ao adulto sua insatisfagdo. Embora a mesa néo seja um
lugar estabelecido socialmente para sentar em cima, isso acontece constantemente entre
as criangas que correm ao redor e sobem em cima da mesa devido ao espaco pequeno.
As criangas costumam, frequentemente, tentar driblar as ordens estabelecidas,
obedecem quando os adultos estdo presentes e repetem a a¢do quando eles se afastam.

Em outro momento, duas meninas do grupo 5 brincam na casinha da
brinquedoteca com seis bonecas e apresentam a relacdo de poder entre adultos e
criancas, colocando trés bonecas de frente para a parede, numa situagao de castigo por
ndo terem se comportado bem. Dialogando, uma das meninas diz: ninguém consegue
ficar com essas meninas, pelo amor de Deus, né! (Raissa- grupo 5). E a outra responde:
todas ndo devem olhar pra parede ndo (Bruna- grupo 5). Entdo a pesquisadora
pergunta: por que elas estdo de costas para parede, R4? E ela responde: Porque elas
ndo ficaram quieta. Foi? Indaga a pesquisadora e ela responde: Era pra ficar quieta e
elas ndo ficaram. As bonecas que ndo estavam de castigo podiam ser levadas para

passear e iam para 0 médico, as que estavam de castigo ficaram viradas para parede.
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Trés bonecas viradas para parede da casinha

Embora essa ndo seja uma pratica presente na instituicdo, as criancas nao
ficam de castigo viradas para parede. As meninas apresentam uma informacao que néo
foi possivel descobrir de onde provém — a ideia de que se elas ndo se comportarem e
ndo ficarem quietas ficariam de castigo viradas para parede. Talvez essa informacéo
venha de outros lugares que as criancas tenham visto ou ouvido com outros adultos. No
entanto, essa representacdo simbolica das meninas nos mostra o poder dos adultos, e
expressa a hierarquizacao do papel de autoridade que estd em poder do adulto. E, nesse
sentido, Corsaro (2009, p. 39) nos lembra que “elas querem criar e compartilhar

emocionalmente o poder e controle que os adultos tém sobre elas”.

Podemos considerar que a relacdo de autoridade expressa a posicdo de quem
manda representada pela crianca no papel da mée, do pai ou de outros adultos, através
da organizacéo da brincadeira e da forma como lidam com os colegas e com as bonecas.
Em outra rotina entre 0os meninos na brincadeira de pai e filho, j& apresentada
anteriormente, um dos meninos que representa o papel do pai procura manter sua
autoridade na conducéo da brincadeira.

Grupo 5
Local: Brinquedoteca

Data: 30. 10. 2015
Joelison pega uma parte do trem em baixo da mesa da TV e diz:

- Oh, filho! Eu td botando o emborrachado (...)"
Kaué e Murilo que estdo dentro da cabana conversam (...)
Joelison intervém:

- Oh, Kaué! Se vocé bater nele, ele é grande, leva um tapa.

'O sinal (...) significa que o dialogo estar inaudivel ou incompreensivel.
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Murilo responde:

- E porque eu sou maior do que Kaué (eles comparam o
tamanho).

-Kaué responde:

- Vocé também tem cinco anos.

Murilo diz:

- Quem tem cinco anos € pequeno ainda, quem tem seis anos é
maior.

Murilo continua falando com Welligton (...) E fala mais alto:

- Se tivesse grande era quinze anos, mil anos.

E Joelison intervém:

- Parem de arengar! Eu ja falei! (mantém-se um siléncio
rapido).

Murilo convida Joelison para se mudar:

- Vamos para praia? Kaua estar destruindo tudo (...)

Joelison responde:

- Agora ndo, agora ndo, ndo é hora nao.

Murilo desobedece (...) e Joelison briga:

- N&o é pra ir ndo, se ndo leva cassete.

E vai buscar Murilo que corre pela sala e ndo volta, Joelison
volta para seus brinquedos quando Murilo fala algo (...) e
Joelison briga:

- Ndo me responda néo, esta ouvindo?! (...)

E aperta suas bochechas e Murilo rir, Joelison o puxa pelo braco
que se solta e vai brincar afastado e Joelison continua a brincar

sozinho.
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Nesta rotina de brincadeira de pai e filho podemos perceber algumas falas
emitidas pelo “pai” que representa a autoridade do adulto: “Parem de arengar! eu ja
falei!”, “Agora ndo, ndo é hora ndo”, “Ndo é pra ir, se for leva cassete” e a outra “
Ndo me responda ndo, esta ouvindo”. S&0 didlogos que expressam essa relacdo de
poder e de autoridade que, por vezes, podem ter sido ouvidas pelas criancas em seu
cotidiano, com seus pais ou em outros contextos familiares. Recorrendo ao nosso
discurso anterior, no qual tratamos das brincadeiras de papéis, foi possivel perceber que
na brincadeira a crianga vivéncia diversas situacdes que vai do empirico ao imaginario
simbolico e concretiza-se na interacdo social com outras criangas. Como expressa
Oliveira (2011)

Ao reproduzir alguns gestos basicos, expressdes faciais, posturas
corporais e verbalizages que sdo frequentemente encontradas em suas
experiéncias cotidianas, com o uso simbolico de alguns objetos, as
criancas se submetem a rede de significados por elas confrontados na
situacdo (OLIVEIRA 2011, p. 129).

Portanto, podemos refletir que as criangas nas brincadeiras experienciam
discursos que lhes possibilitam construir e transformar constantemente seus saberes de
acordo com os limites e possibilidades de cada uma, ampliando assim seus elementos

culturais e constantemente resistindo as regras dos adultos.

5.4 As brincadeiras de papéis adotadas pelas criancas

Dando continuidade as reflexes levantadas até o presente momento,
buscaremos apresentar um pouco mais da constituicdo de papéis adotados pelas criangas
em suas culturas infantis. Papéis que se diversificam de acordo com a criatividade e

com empoderamento que as criangas dedicam e compartilham em cada brincadeira,
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como, por exemplo, cabeleireiros, maquiadora, mae, filha, policia, bandido, mumia,
velho do saco, bicho papdo, monstro e dentre tantos outros. Papéis que estdo atrelados
aa vida cotidiana, bem como personagens de lendas e mitos criados pelos adultos e
trazidos pelas criangas para suas brincadeiras e culturas infantis. Como podemos

observar na rotina transcrita a seguir.

Grupo 4

Local: sala de aula

Data: 27/10

Com o brinquedo de encaixe Arthur faz uma arma e faz de conta

que atira para cima e atira em direcdo de Rian, fazendo o
som/ruido do tiro.

Rian faz de conta que estd machucado e cai e fica deitado.
Jarlison fala algo com Rian (...)*

Rian faz um gesto de que esta de concordo e pega o telefone e
diz:

- Oh, policia, tem um bandido aqui, olha ele.

Arthur diz:

- Eu ndo era o bandido néo, eu era o policial.

Rian retruca:

- No6s é o bandido.

Arthur:

- Oh policial tem um ladréo fugindo ali.

Ele continua a atirar. A brincadeira termina em alguns minutos e

logo se inicia outra.

120 sinal (...) significa que o dialogo estar inaudivel ou incompreensivel.
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Diante da rotina descrita, é perceptivel que as criancas representam,
simbolicamente, personagens que infelizmente estdo no dia-a-dia como os bandidos, e 0
policial que prende o bandido. As criancas na brincadeira confrontam-se com
problematizacfes sociais que, segundo Brougere (2010), faz parte da cultura humana:
“A brincadeira é a entrada na cultura, numa cultura particular, tal como ela existe num
dado momento, mas com todo o seu peso histérico” (p.82). De fato, as criancas
exprimem situacdes e problemas sociais e culturais que elas observam e interpretam da
realidade, constituindo uma expressao particular e significativa da crianca sobre o

mundo em que vive.

Brougére (2010) ainda nos lembra um aspecto social e um cultural que estéo
presentes nas brincadeiras de policia e ladrdo e de guerras, como a predominancia da
participacdo masculina com pouca frequéncia feminina. Na nossa pesquisa nao foi vista

a participacdo das meninas nesse tipo de enquadre.

Em outra brincadeira, a sensacdo de perigo, susto e medo configura a
brincadeira conceituada por Corsaro (2011) como aproximacdo-evitacdo. As criangas
utilizam as lendas e personagens como o velho do saco, o bicho papdo, presentes no
folclore brasileiro, criados no intuito de fazer a crianca temer e ndo desobedecer as
regras dos adultos, bem como utilizam os personagens de ficcdo que possivelmente
viram na televisdo, em filmes e desenhos como na seguinte rotina.

Grupo 4
Local- sala de aula

Data- 30.10.2015
Everton pega o cesto de guardar os brinquedos e convida 0s

amigos para carregéd-lo dentro do cesto, com a intervengdo da
funcionaria para que o cesto ndo quebre, a brincadeira é
interrompida e o cesto é deixado no canto.

No entanto, 0os meninos ndo desistem, Emerson diz para
Everton:

- Eu vou te pegar, tu vai virar monstro.

Everton entra no cesto, Emerson tenta tampar o cesto e Everton
diz: - N&o, Emerson sem a tampa viu!

Emerson responde:
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- A tampa tem esses negocinhos (aponta para as aberturas na
tampa do cesto).

Everton retruca:

- N&o, é assim que tu botava.

Everton mostra a ele como colocar, mas Emerson ndo aceita e
Everton sai do cesto e ndo aceita ficar dentro do cesto tampado.
Emerson chama Arthur, entra no cesto e diz:

- Eu me deitei aqui, ai, eu estava dormindo, ait, alguém
derrubou minha tampa.

Francisco, Everton e Arthur se aproximam, Francisco e Arthur
colocam a tampa, Emerson faz som do monstro (uh, uh, uh)
representando o monstro e eles correm.

Emerson chama:

- Oh, Arthur, eu sou a mimia!

E corre atras deles que sobem em cima de mesa e correm pela
sala.

Emerson puxa Arthur que entrou no cesto.

Em meio a brincadeira, Arthur joga um brinquedo em Francisco
que corre na sala, ele deita no chdo, Arthur diz:

- Desculpa.

Francisco chama Emerson e diz:

- Emerson vem cd, ndo deixa mais Arthur brincar néo, porque
ele jogou o carrinho aqui (mostra a testa).

Arthur sai e vai para o canto da sala e chora, a brincadeira

continua por alguns minutos quando a professora intervém.
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Diante desse episddio, refletimos sobre o que Kitson (2006) compreende
sobre o brincar simbdlico quando a crianca pode brincar sozinha ou em grupo,
encenando situacgdes que se valem da experiéncia adquirida de suas observacdes do real,
trazendo-as para o simbdlico. Para esse autor, a brincadeira sociodramatica é constituida
por grupos de criangas que interagem compartilhando a situacdo. Observamos na
brincadeira da mUmia, além da representacdo sociodramatica do personagem, a crianca
conduz a brincadeira, permitindo ou ndo que a outra crianca brinque, exercendo também
um papel de lideranca e controle.

Nesta perspectiva, a representacdo de papeis no brincar de aproximagao-
evitagdo possibilita o controle como a permissdo da entrada e do formato da brincadeira,

a adocéo de valores, o estabelecimento de regras que constituem elementos de interagédo
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que organizam e direcionam a brincadeira. As criangas entram e saem da brincadeira de
papéis conscientemente de quem elas sdo, e elas vivenciam diferentes papéis que
desejam de acordo com o que elas conhecem nos contextos social e ficticio. Como nos
afirma Corsaro (2009), o jogo de papéis envolve, além de aprendizagem de
conhecimentos especificos, a relacdo com o contexto e 0 comportamento em cada papel.

Concordamos também com Brougére quando afirma que;

Por meio de tal brincadeira a crianga manipula e se apropria dos
codigos sociais da transposi¢do imaginaria, manipula valores (o0 bem e
0 mal), brinca com o medo e o monstruoso, em suma, preenche as
pulsdes e os comportamentos individuais (comportamentos motores,
fantasias) com conteGdos sociais, socializados e socializadores,
através da comunicacdo que estes desenvolvem entre as criangas
(BROUGERE, 2010, p.75).

As brincadeiras de papéis revela a consciéncia social da crianca, na
conducdo da brincadeira, nas funcGes de cada participante ao assumirem papéis, nas
regras que, silenciosamente, sdo postas entre as criangas e nas modificacfes e
adaptacOes que elas realizam e sdo necessarias em determinados momentos para que a

brincadeira aconteca.

Para Oliveira (2011), as brincadeiras de papéis “representam formas de uma
crianca se colocar diante da outra ou do adulto em uma situacdo determinada para
atingir certos objetivos que sdo criados naquele momento” (p. 32). Assim, entendemos a
brincadeira de faz de conta como um momento que as criangas evidenciam papéis que
representam as relacdes do real com o imaginario, a partir dos objetivos e interesses dos
participantes.

Oliveira (2011, p.71) se refere a papéis “psicolégicos”13

, que sdo atitudes,
formas de agir, de resolver problemas, de controlar, especificas que segundo a autora é
elaborada psicologicamente, de maneira que possibilita uma relagdo dialdgica e social
que contribui na interacdo entre os pares e com os adultos. Como podemos perceber
nessa proxima rotina que envolve o papel social de mae e as func¢des de cuidado/ afeto

com sua filha/boneca.

13 Aspas colocadas pela autora Oliveira (2011)
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Grupo 4

Local: sala de aula

Data: 18. 08. 2015

Notas de Campo.

Vitoria e Jalia brincam com as bonecas atrds do bird da

professora, elas forram o chdo, arrumam os tecidos na cadeira.
Julia veste sua boneca/filha e a coloca para dormir, quando a
pesquisadora se aproxima, Julia olha para a pesquisadora e faz o
gesto de siléncio:

- Xi, xi! Ela esta dormindo.

A pesquisadora repete o sinal e continua a observar. Vitoria
pega a sua boneca no colo, retira a manga de sua blusa e
aproxima a boneca/filha ao seu busto, como se estivesse
amamentando.

A pesquisadora pergunta:

- Ela é um bebé?

Vitdria responde:

-E.

A pesquisadora continua perguntando:

- Como é o nome dela?

E ela responde:

- Gabriele.

A professora se aproxima e diz a pesquisadora que Vitdria tem

um irméozinho e vé a made amamentando.

Essa brincadeira de casinha se repete, frequentemente, nas brincadeiras
entre as meninas. Além desta, ha diversas outras na composicao de papéis presentes nas
rotinas culturais das criancas, em que a maior parte estdo atreladas aos papéis e
costumes da cultura global e da cultura adulta de acordo com as observagdes feitas no
periodo da pesquisa. Constituindo uma menor parte aquelas brincadeiras que envolvem

personagens de ficgdo ou de histdrias infantis.

Assim, concordamos com Oliveira (2011, p.129) quando ressalva que “os
papeis sao experimentados pelas criangas como veiculos de trabalho sobre a realidade
que lhes é, a0 mesmo tempo, objetiva e subjetiva. Permite-lhes explorar possibilidades,

assegurar continuidade, atualizar significados anteriormente atribuidos” [...] E, nesse
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sentido, as criangas, como também reflete Oliveira (2011), abrem-se para 0 novo
construindo e reconstruindo os papéis por eles imaginados e criados. Utilizando o que
ela chama de “mediadores semioticos” (Oliveira 2011, p. 129) que sao os sons, gestos,
palavras, objetos que contribuem nas agdes entre as criancas e as possibilita diferenciar
seus comportamentos, reconhecendo o que é seu, 0 que é do outro e 0 que é do
personagem na brincadeira, o que ¢ de verdade ou o que ¢ de “mentirinha” como elas

expressam, ou seja, de faz de conta.

Desse modo, as criancas sdo possibilitadas de sair de uma zona de
desenvolvimento para uma outra, como expressou Vygostky (2014), através do conceito
de elaboracdo criativa quando as criangas relacionam o simbdlico com o real, utilizam
elementos no enredo e construindo o cenario e novos sentidos nas suas interacdes com

0s colegas.

O brincar de papéis envolve regras, seja de quem brinca e como brinca seja
quando as criancas dirigem uma atividade segundo o desdobramento da brincadeira que
toma forma no plano social onde todos dao palpites, perguntam-respondem, elaboram,
aceitam ou ndo aceitam as regras propostas pelas criangcas. Um exemplo disso podemos
perceber na méde que manda e no filho que obedece, na policia que prende o bandido, a
crianga que bate sai da brincadeira, apontando assim que todos os papéis seguem regras

que contribuem para o controle dos impulsos e para a continuidade da brincadeira.

5.5 O cotidiano do campo nas brincadeiras infantis.

As brincadeiras no espago externo da instituicdo ndo acontecem todos 0s
dias, tendo em vista o planejamento e as rotinas estabelecidas pelas profissionais.
Nessas ocasides, as criangas séo levadas para brincar e interagir na comunidade com as
plantas, arvores, areia e quando ha chuvas, nas pocas de agua, que junto com a areia vira
lama, o que possibilita o contato das criangas com uma realidade que difere dos espagos
urbanos e as instiga a construir uma consciéncia social de cuidado e protecdo da
natureza.

Foi perceptivel que as criangas gostam de frequentar a instituicdo educativa,

de brincar no espaco externo e explorar a natureza.
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Brincando na terra com as panelinhas

Nesse sentido, a brincadeira faz parte da crianca e dos diferentes jeitos de
viver a infancia e a educacdo infantil no campo pode possibilitar o reconhecimento do

tempo e espaco da crianca, como nos lembra Silva, Pasuch e Silva;

A brincadeira, como atividade principal das criangas na Educagdo
Infantil, além das possibilidades de exercicio da decisdo e da
habilidade de criacdo, permite a abertura para novas formas de
relacdo, de apropriagéo e (re) producédo de cultura (SILVA, PASUCH
e SILVA, 2012, p. 107).

Embora a brincadeira ainda precise ser vista como uma atividade principal
de construcdo de aprendizagens, percebemos que lentamente essa ideia vem sendo
refletida pelas educadoras da instituicdo. Pois notamos que momentos que seriam
destinados a determinadas atividades conteudistas foram trocados por brincadeiras na
area externa da instituicdo, com o intuito de permitir as criancas vivenciarem um tempo

exploragdo e contato com a natureza.

Em uma rotina do grupo 5 as criancas sdo levadas para brincar em frente a
creche. Eles compartilham a brincadeira de bola, que gera constantemente situacdes de
posse, de lideranca e controle, quando uma das meninas (Bia- 5 anos) concentra nela a
posse da bola com as méos, 0 que gera irritacdo nos colegas que reclamam a auxiliar, o
que leva a funcionaria intervir constantemente na brincadeira que dura uns cinco

minutos devido ao -calor e ao sol forte.
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y = SR N
Brincando de bola em frente a instituicdo

As especificidades da vida no campo sdo expostas pelas criancas que la
vivem, através de brincadeiras que envolvem os adultos e as criangas quando saem dos
muros da escola e desfrutam do ar puro, da sombra das arvores onde as crian¢as sentam
para brincar e; fazer pigueniques. S&o momentos de liberdade e de interacdo com 0s
colegas e com a natureza. Liberam a expressividade das criangas como possibilidades
de construcdo do pensamento autbnomo que busca descobrir o novo, instiga sua
curiosidade e alimenta sua imagina¢do quando as educadoras dizem; “hoje vamos a

floresta” (espago da comunidade que fica a uns cinco minutos da institui¢ao).

&

As criangas brincando em bixo s arvores. Grupo

Em outras rotinas de brincadeira no campo, as criangas desenvolvem
percepcdes que lhes permitem imaginar, criar, construir. Com a areia e a agua, as
criancas fazem lamas que viram tintas, sopas, chas, bolos enfeitados com folhas e flores,
fazem aniversarios, brincam de mée e filha. Enfim, as criancas relacionam os saberes e
experiéncias adquiridas com os adultos e com as construcbes simbolicas que elas
realizam no brincar.
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Contudo, tais experiéncias compartilhadas entre as criancas e com as
professoras que abrem espaco em seus planejamentos curriculares possibilitam a

vivéncia nas atividades conjuntas. Como expressam Silva, Pasuch e Silva (2012)

Assim, pensar a Educacdo Infantil & pensar possibilidades de
proporcionar espacos e atividades para que os bebés e as criangas
pequenas possam utilizar movimentos e deslocamentos amplos na
instituicdo, em 4reas internas e externas. Que eles se sintam
integrados, apropriem-se do espago e facam deles seus territorios de
cidadania (SILVA, PASUCH e SILVA, 2012, p. 123).

Para tanto, os estudos com criangas em suas culturas infantis, em suas
realidades sociais e culturais, nos ajudou a compreender as dimensdes educativas que
estdo sendo oferecidas para elas e construidas por elas diante da realidade educacional
vigente em nosso pais. Temos, portanto, nesses didlogos, as esferas culturais e sociais
que se articulam construindo relacGes sociais entre criancas € com adultos, produzindo
linguagens que carregam reflexos do contexto social que elas estéo inseridas, bem como
langam agdes que englobam as particularidades de convivio no campo, compartilhando

a realidade de suas vidas familiares nos contextos rurais e urbanos.

Nesta perspectiva, concluimos que a educacdo infantil no/do campo
constitui um espacgo que possibilita uma articulacdo de experiéncias urbanas e rurais nas
trocas entre as criangas que perpassam os dois espacos. Atentemos também que seja
necessario apontar que a instituicdo educativa segue um curriculo urbano segundo o
calendario de todas as creches e pré-escolas, que limita o reconhecimento das
particularidades de vida no campo, embora vivenciam as especificidades da educacgdo
no campo quando permitem que as criancas explorem os espagos para aléem dos seus

muros.
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CAPITULO VI- O BRINCAR COMO POTENCIALIZADOR DAS RELACOES
SOCIAIS: NOTAS CONCLUSIVAS

Na tentativa de fazer uma analise das construgdes entre as criangas em suas
culturas infantis, utilizamos a abordagem, proposta por Sarmento, denominada por
gramatica das culturas infantis (SARMENTO, 2002, 2004), como uma forma de
estudar as regras da estruturacdo simbolica nas culturas infantis, a partir das construcoes
proprias das criangas; ou seja, estudar a infancia pela infancia.

N&o querendo reduzir as culturas infantis a elementos gramaticais, como nos
referencia o autor, procuramos utilizar a gramatica das culturas infantis para analisar as
estruturas simbdlicas que particularizam as rotinas ludicas e identificar as relacfes
sociais, as regras e os artefatos que configuram as culturas pelas criancas, seja atraves
dos comportamentos, valores e dos objetos materiais que estdo presentes nas interacoes.

Desse modo, Sarmento (2002; 2004) compreende que as culturas infantis
podem ser analisadas em trés dimensdes: semantica, sintatica e morfolégica. O autor
chama de semantica a construcdo de significados autbnomos e a elaboracdo prépria,
particular das criancas. Assim, entendemos gque a semantica nos ajuda a compreender o
significado atribuido pelas criancas as suas constru¢des nas brincadeiras.

Na Sintaxe, Sarmento (2002; 2004) evidéncia a articulacdo de elementos
que constitui uma representacdo que ndo se encontra subordinada a formalidade da
I6gica adulta, mas que para a crianca esta cheia de possibilidades do ser e 0 ndo ser, do é
e 0 ndo é. A imaginacdo é um recurso consciente das criangas que fomenta as culturas
infantis. Neste sentido, essa dimensdo gramatical das culturas infantis volta-se para a
I6gica atribuida pelas criangcas as suas constru¢fes, mesmo que sua intencdo seja
contraditoria as logicas formais.

Na ultima dimensdo, a morfologia constitui-se na forma particular dada pela
crianga ao uso dos objetos e dos brinquedos, como também dos gestos, das palavras e
dos rituais que conduzem as brincadeiras. Ou seja, € a estética apresentada na
brincadeira configurada pelas criancgas.

Assim, ao longo do acompanhamento de cada rotina, nos deparamos com o
desafio tedrico e epistemolégico de enxergar a infancia com um olhar ndo
adultocentrico, e identificar, a luz da gramatica das culturas infantis, as particularidades

estruturais e simbdlicas das brincadeiras construidas entre as criangas em suas rotinas.
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Neste sentido, trazemos algumas das rotinas j& expostas no capitulo anterior
para reafirmarmos um novo olhar que nos permita compreender a cultura infantil
particular das criancas participantes deste estudo, reconhecendo os tragos distintos que
elas intercruzam. Dentre tantas rotinas apresentadas, pudemos compreender e identificar
a construcdo de significados e da elaboracdo propria das criangas, e assim tomamos
como exemplo a rotina vivenciada por duas meninas do grupo 4 (Julia e Beatriz) que
compartilhavam de revistas com imagens de maquiagens™. Elas utilizavam a revista
com fotografias de estojos de maquiagem, como o proprio estojo de maquiagem. As
criancas constroem outro significado a medida que elas desenvolvem sua brincadeira
mudando sua semantica, ressignificando os objetos que, no caso dessa brincadeira, a

revista.

Além disso, a dimensdo da morfologia estd materializada subjetivamente na
forma como a interacdo € conduzida no uso dos gestos, ao passar 0 batom na colega
com o dedo, a sombra nos olhos e o blush na bochecha, por exemplo, a maneira
especifica atribuida pelas meninas ao utilizar a revista na brincadeira envolve a

representacdo de um costume social.

Em outra brincadeira vivenciada entre 0os meninos do grupo 4, inicialmente
Everton pega o cesto de guardar os brinquedos e convida os amigos para carrega-lo
dentro do cesto. Em seguida, ndo dando certo carregar Everton, o cesto passa a conduzir
a brincadeira de mumia, onde Emerson entra no cesto e diz: Eu me deitei aqui, ai, eu
estava dormindo, ai, alguém derrubou minha tampa. Podemos assim interpretar, na
dimensdo morfoldgica da brincadeira, em que o0 objeto assume outra funcdo nessa rotina
da cultura infantil. Além disso, a morfologia também é delineada no discurso entre os

dois meninos que conduzem a brincadeira pelo movimento e pela linguagem.

Na dimens&o da sintaxe, exprime a representacdo da possibilidade de ser o
que a crianga ndo ¢ quando diz: “Oh Arthur, Eu sou a mimia”, quebrando a légica
formal e introduzindo uma outra logica. Configura a ideia de projetar-se através do
simbdlico, articula o real e o imaginario do ser e 0 ndo ser no momento da brincadeira,
onde a crianga se identifica com aquele papel que corre para pegar 0s outros. Ja a
morfologia da brincadeira se revela no momento de corrido, de movimento em diregao

as criancas e dessas procurando afastar-se.

' Esta rotina esta descrita no topico 5.1
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Em outra rotina, dois meninos brincam de policia e ladrdo. Arthur constroi
uma arma com pecinhas de encaixe, em dire¢cdo a Rian, fazendo de conta que atira
emitindo o som dos tiros. Rian deita no chéo, fazendo de conta que estar machucando,
ele pega o telefone e liga para a policia: “Oh, policia tem um bandido aqui, olha ele”.
Arthur ndo concorda: Eu nado era o bandido néo, eu era o policial. E Rian continua:
“n6s é o bandido”, em seguida Arthur chama a policia: Oh, policial tem um ladréo
fugindo ali”, ele continua a atirar e a brincadeira termina quando Rian se afasta

iniciando outra rotina.

Nesta rotina, pudemos analisar a morfologia que a brincadeira assume
quando a crianca liga para a policia para prender o bandido. E a semantica, ao utilizar as
pecas de encaixe como arma, a crianca constrfe outro significado para o brinquedo e o

integra no faz de conta.

No que se refere a sintaxe da brincadeira, o discurso das criancas encontra-
se no real e no imaginério, que alterna entre ser o bandido ou policia. As criangas ndo se
importam se no mundo real, o bandido é mal e se a policia € vista como quem protege,

mas sustentam a possibilidade de ser no faz de conta o que podem ser e ndo ser.

Em suma, identificamos a seméntica nas rotinas transcritas quando as
criangas dao significados proprios aos brinquedos, independente, do seu mundo real,
por exemplo, quando transformam o pino de boliche em mamadeira, 0os jogos de
encaixe em maguina fotografica, a placa quadrada de madeira em celular, dentre tantos
outros objetos, que ganham sentido de acordo com as necessidades que surgem na

brincadeira.

A sintaxe também refletida nas construcdes ludicas entre as criangas
revestidas da imaginacdo e sua relacdo com o real, constitui-se de outras l6gicas que nédo
estdo articuladas a logica formal. -Para a crianga, constitui um modo particular de se
aproximar de diferentes identidades que se alternam sem perder a consciéncia de seu
“eu”. Como nos diz Sarmento (2004, p.13) a crianga “articula na ordem do discurso o
real e 0 imaginario, o ser e 0 ndo ser, o0 estar e o devir, homologizados na sua dupla

face”.

Nas culturas infantis, estudadas nos dois grupos de pares, compreendemos a
logica das criancas ao driblar as regras adultas para conquistar seu espago de

brincadeira, além de criar regras que elas mesmas rompem segundo seus interesses,
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como podemos ver na interagcdo entre quatro meninos do grupo 4, girando ao redor da
mesa com 0s carros, quando Arthur empurra Emerson, e ele lhe manda sair da
brincadeira. No entanto, pouco tempo depois, Emerson chuta Everton, mas permanece
na brincadeira, quebrando a regra criada por ele mesmo. Assim, as criangas criam

possibilidades de ir na contraméo da l6gica, criando suas proprias regras.

As brincadeiras ddo formas aos objetos e aos brinquedos aliando-se a
linguagem, aos movimentos e aos gestos presentes nas cangdes infantis, construindo sua
morfologia, constituindo parte da estética das brincadeiras conduzidas pelas criangas em

suas culturas infantis diante do tempo-espago que elas possuem na pré-escola.

Nessa conjectura, seguindo os quatro eixos da gramatica da infancia exposto
por Sarmento (2004),como, por exemplo, a interatividade, eixo central das relacGes
sociais que as criancas compartilnam ao longo de todo o tempo que passam juntas na
instituicdo educativa. Através do brincar as trocas sociais se potencializam, as criangas
lidam umas com as outras de acordo com as diferentes formas de experiéncias

vivenciadas por cada uma em particular.

Nas interacdes, observa-se que as criancas oferecem pistas que orientam
suas intencbes para o colega que precisa interpretar, para entdo entender através de
negociacdes, atencdo e esclarecimentos para que assim cheguem ao consenso. As
desigualdades nas participacdes que geram relacGes de poder também sdo fatores que
configuram as culturas infantis das criancas participantes desse estudo, seja pela disputa
de espacos fisicos na instituicdo para a realizacdo da brincadeira, seja a disputa de
espacos de participacéo entre eles, ou ainda a tentativa de driblar as regras dos adultos
constantemente na busca por autonomia em suas agdes. Ou, por fim, em situacdes de
respostas incisivas como sim ou ndo, ndao quero, eu quero, em ndo aceitar a salada na
hora do almogo, em querer 0 almog¢o com carne ou sem carne, em querer ou ndo dormir
na hora do cochilo. Séo situacGes postas pelas criangas que se traduzem em suas vozes,

opinides frente a posicéo do adulto que orienta e media as rotinas na instituicao.

Desse modo, os valores construidos nas rotinas perpassam a reciprocidade,
o0 cuidado, o reconhecimento de si e do outro na conjuntura do didlogo que pressupdem
a constituicdo nos modos de se relacionar e de construir sua identidade. Outro aspecto
presente nas culturas infantis do grupo 4 e 5 € a ludicidade que envolve as brincadeiras

construidas entre as criangas, configurada no uso dos brinquedos, nos gestos e



123

linguagens que promovem a relagdo do real com o imaginario, universos que se cruzam
para crianca que elabora e reelabora suas histérias como vimos ao longo do capitulo

anterior.

E nesta ludicidade esta a fantasia do real, representada nos papéis que as
criangas exploram nos momentos que as brincadeiras sdo permitidas ou nos momentos
que elas rompem as regras dos adultos para brincar. Elas trazem para o cotidiano da pré-
escola fantasias que carregam artefatos do real que tornam as brincadeiras momentos de
curiosidade e imaginacdo, além de papéis que ressignificam o que as criancas observam
de outras culturas, os objetos ou brinquedos industrializados como os brinquedos de
encaixe que viram armas, uma placa de madeira um celular, dentre outros brinquedos

que ja citamos e dinamizam a brincadeira contribuindo para a estruturacéo da fantasia.

Nesta perspectiva, outros elementos também estdo presentes nas culturas
infantis como a midia, com os desenhos e personagens da TV e as redes sociais que se
insere nos discursos das criangas através das brincadeiras de faz de conta e inter-
relacionam o visto e o imaginado, de acordo com a cultura contemporanea que exprime

na crianga os desejos de consumo.

Nessa relacdo, com a cultura global, as criangas também exploram, como
observamos, musicas destinadas para a cultura adulta. Bem como compartilham de
lendas e de mitos contados pelos pais e adultos préximos, com o intuito de evitar que as
criancas se aproximem de estranhos ou mesmo que desobedecam a ordem estabelecida

pelos adultos, como forma de controlar o comportamento delas.

E diante de todos estes elementos estruturadores a reinteracéo apontada por
Sarmento (2004) foi vista entre as criancas do grupo 4 e do grupo 5 da instituicdo
pesquisada, a medida em que elas ndo vivenciam suas brincadeiras de forma linear, 0s
tempos se cruzam, mas o0 que realmente mostra-se relevante entre as criangas é o tempo
do agora. No agora, as criangas mudam constantemente os papéis conforme mudam de

ideia, “eu nao era o bandido, ndo eu era a policia”, “eu ndo quero mais a arma” ¢ a

brincadeira ja ganha outro sentido.

Nessa perspectiva, além de buscarmos interpretar as brincadeiras nas
culturas infantis segundo a gramatica da infancia, trouxemos como aditivos que
contribui nessa analise conclusiva, os trés eixos abordados por Corsaro (2011) ao

estudar os grupos de pares, o embelezamento, o enquadre e a contextualizacdo. No
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primeiro eixo, o embelezamento, podemos compreender que as criangas configuram em
suas rotinas comportamentos que chama a atencdo, como repetir por vérias vezes a
mesma cancdo’®, a tentativa de participar ensinando como se brinca e mostrando seu
interesse’®, a persisténcia em chamar, em gritar para ser ouvidal’. Esses
comportamentos mostram um modo particular que as criangas procuram de se mostrar e

evidenciar o seu lugar naquele espaco entre todos.

Na contextualizacdo, as criancas envolvem producgdes verbais ou gestos e
expressdes que ddo indicios da brincadeira que estd acontecendo, como, por exemplo:
Olha a sopa quem quer? (grupo 5, data: 17.11); Oh, policia tem um bandido aqui, olha
ele (grupo 4, data: 27. 10). Esses enunciados retirados das rotinas transcritas nos da o
ensejo do que significam estes tipos de brincadeiras; na primeira frase, do grupo 5, por
exemplo, encontramos a brincadeira de cozinhar e de casinha, ja na segunda, a do grupo

4, a brincadeira de perseguicéo.

Assim, podemos interpretar a delimitagdo do que Corsaro (2011) chama de
enquadre, ou seja, a delimitacdo da brincadeira segundo as referéncias dadas pelas
criancas. O enquadre consiste na identificacdo dos elementos que sdo relevantes nas
rotinas, um exemplo disso podemos perceber nas brincadeiras citadas, a primeira, a
menina usa panelinhas e colheres para mexer a sopa, e na segunda o menino utiliza um
telefone, enquanto seu colega estd com uma arma feita de pecinhas de encaixe na mao.
Nessa dimensdo, o autor nos chama a atencdo para entendermos que o0s objetos que
estdo expostos para as criancas ativam diferentes tipos de brincadeiras, sendo valido

considerar a contribuigdo desses elementos nas formagdes das rotinas.

Portanto, para finalizar, entendemos que nesse momento das culturas de
pares as amizades sao criadas e quebradas, em pouco tempo, e logo se reconstitui. Os
conflitos acontecem e logo sdo esquecidos, dando lugar as brincadeiras. O tempo €
reinventado constantemente entre eles no fluxo de interacdo que vdo permeando todos
0S momentos, sejam nas brincadeiras e/ou nas trocas sociais na rotina da pre-escola.
Além disso, foi possivel compreender que as criangcas que trazem consigo
conhecimentos que aprendem em sua relacdo com as diferentes realidades, da familia,

da midia, da comunidade trocam os conhecimentos com seus colegas aprendendo umas

!5 Rotina descrita no Tépico 5.2.1 a influéncia mediética nas culturas infantis, data: 18. 11.
1° Rotina descrita no topico 5.1.1, conflitos, lideranga e as amizades, data: 30.08.
7 Rotina descrita no topico 5.2, brincadeira de casinha e papéis familiares, data: 05. 11.
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com as outras e compondo suas rotinas ludicas com conhecimentos que vao sendo

reconfigurados nessa interagao.

Diante dessa consideracdo podemos refletir que nossos achados tém
confirmado os resultados de muitas pesquisas (OLIVEIRA, 2011; BORBA, 2005;
CORSARQO, 2011; TEIXEIRA, 2009; PEDROSA e CARVALHO, 1995; CARVALHO
e PEDROSA, 2002) como a existéncia de interag0es sociais nas brincadeiras entre as
criancas que as permitem vivenciar valores, sentimentos, comportamentos socialmente
construidos a partir das relacdes de amizades, conflitos, liderancas e poder através das

brincadeiras que compartilham nos processos interativos.

Esses resultados obtidos nos levam a ressaltar a importancia das educadoras
em criar oportunidades para a vivéncia do brincar e a relevancia de suas interpretacdes e
conversas sobre as praticas infantis com as criancas, permitindo que elas questionem,
percebam e resolvam problemas que elas podem resolver entre si, dando-lhes autonomia
e confianga, sempre que necessario, ajudando-as a exercer 0s seus papéis sociais. Essa
perspectiva nos leva a concordar com Oliveira (2011, p. 145) quando afirma que;
“garantir um espaco de brincar na instituicdo de Educacdo Infantil deve assegurar a
educacdo em uma perspectiva criadora, em que a brincadeira possibilite o
estabelecimento de formas novas de relagdo com o outro, de apropriacédo de cultura, do

exercicio da decisao e da criacao”.

Por hora, conclui-se que estudar a infancia requer do pesquisador (a)/
educador (a) um olhar atencioso para 0s tracos que singularizam cada grupo infantil,
lancando fora o olhar adultocéntrico que limita os principios estruturantes deste grupo.
Portanto, o papel do (a) pesquisador (a)/educador (a) assume um lugar que implica ir
além do olhar centralizado nas rotinas entre as criangas, em contexto que os circundam,
focalizar a realidade que encontra- se no entre/cultura infantil. Ou seja, nas influéncias
dos adultos, das politicas sociais e educativas, refletindo na constituicdo do tempo-
espaco compartilhado entre as criangas no interior da pré-escola. Assumir lugar de
pesquisadora social implica como assim afirma Friedmann (2015, p. 41), “‘se colocar na
pele do outro’*®, acolher, ler o mundo das criancas desde o lugar delas, em dialogo com

as nossas percepcoes adultas e com a nossa crianga interior”.

¥ Aspas colocadas pela autora, Friedmann, 2015.
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Assim, ousamos dizer que o lugar de pesquisador (a) / educador (a) nas
construcdes sociais entre as criangas, constitui-se um desafio que envolve o olhar atento
e perspicaz para compreender a infancia pelas proprias criancas independente da
formalidade adulta. Trazemos, portanto, o convite para mergulhar e buscar refletir
conosco acerca da capacidade social e cognitiva das criangas em viver, aprender e
interpretar os conhecimentos e as informagdes que nos sdo postas, nos permitindo
pensar em possibilidades pedagdgicas que contribuam com os caminhos percorridos

pelas criancas na Educacéo Infantil.
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Nabuco . DEPERNAMBUCO

Recife, 18 de junho de 2015

A Secretaria Municipal de Educacdo, Esportes, Juventude, Ciéncias e

Tecnologia de Caruaru

Em nome do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo, Culturas e
Identidades da UFRPE e FUNDAJ (PPGECI), viemos por meio desta, solicitar a
permissdo para mestranda Elaine Suane Floréncio dos Santos realizar a pesquisa
intitulada: O brincar nos espacos e tempos das crian¢as campesinas: Um encontro com
as culturas infantis no territério da Educacdo Infantil do Campo, numa institui¢éo
municipal de Educacdo Infantil, sob orientacdo da Professora Doutora Patricia Maria
Uchoba Simdes.

A pesquisa tem como objetivo central compreender como as criangas
organizam o brincar em suas culturas infantis no tempo e espaco definidos pelo
contexto da Educacéo Infantil no campo.

A pesquisa se dara na observacao das criangas do grupo 4 e 5, nos turnos da
manha ou tarde, no periodo de atividades recreativas, brincadeiras livres e em sala de
aula, durante as brincadeiras entre as criancas, sem, portanto, retira-las de suas
atividades habituais. Dessa forma, as atividades de registro das informagdes para a
pesquisa ndo causardo nenhum risco, incomodo ou desconforto para as criangas, ao
longo da investigacéo.

Serdo utilizadas videogravacOes e gravacdes de audio, além de anotagdes no
caderno de campo, a partir da observagdo participante. Os registros construidos junto as
criangas serdo utilizados apenas para fins académicos, apresentacfes em eventos

cientificos, processos de formacdo docente e aulas com a finalidade educativa.
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A realizacdo dessa pesquisa € de grande relevancia tanto no campo teorico
como para o aperfeicoamento das praticas pedagdgicas dos educadores e educadoras da
Educacao Infantil, pois contribui para aprofundar os conhecimentos sobre as criancgas,
as culturas infantis e as relagdes sociais construidas no brincar.

Ao final do estudo, as pesquisadoras comprometem-se a realizar oficinas
com as profissionais da Educacdo Infantil da instituicdo investigada sobre a importancia
do brincar para o desenvolvimento da crianca.

A pesquisadora e a sua orientadora estdo a disposicao para esclarecimentos

e davidas a respeito da pesquisa.

Atenciosamente,

Elaine Suane Floréncio dos Santos (Mestranda)
Fone: (81) 9536-5058

Patricia Maria Uchda Simdes (Professora Dr2. Orientadora)
Fone: (81) 30736488
patricia.simoes@fundaj.gov.br
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Autorizacdo da Escola

Eu, , diretora do
Centro Municipal de Educacdo Infantil, autorizo a realizacdo da pesquisa com o titulo:
O brincar nos espagos e tempos das criangas camponesas: Um encontro com as
culturas infantis no territério da Educacdo Infantil do Campo, pela mestranda Elaine
Suane Floréncio dos Santos, do Mestrado Académico em Educacdo, Culturas e
Identidades da Universidade Federal Rural de Pernambuco- UFRPE e a Fundagéo
Joaquim Nabuco- FUNDAJ, sob orientagdo da Professora Doutora Patricia Maria
Uchoba Simdes.

Os objetivos da pesquisa consistem em compreender como as criangas
organizam o brincar em suas culturas infantis no tempo e espaco definidos pelo
contexto da Educacéo Infantil no campo.

A pesquisa se dara na observacao das criangas do grupo 4 e 5, nos turnos da
manha ou tarde, no periodo de atividades recreativas, brincadeiras livres e em sala de
aula, durante as brincadeiras entre as criancas, sem, portanto, retira-las de suas
atividades habituais. Dessa forma, as atividades de registro das informacdes para a
pesquisa ndo causardo nenhum risco, incomodo ou desconforto para as criangas, ao
longo da investigacéo.

Serdo utilizadas videogravacdes e gravacOes de audio, além de anota¢Ges no
caderno de campo, a partir da observacdo participante. Os registros construidos junto as
criancas serdo utilizados apenas para fins académicos, apresentacbes em eventos
cientificos, processos de formacdo docente e aulas com a finalidade educativa.

A realizacdo dessa pesquisa € de grande relevancia tanto no campo teorico
como para o aperfeicoamento das praticas pedagdgicas dos educadores e educadoras da
Educacdo Infantil, pois contribui para aprofundar os conhecimentos sobre as criangas,
as culturas infantis e as relagdes sociais construidas no brincar.

A pesquisadora e sua orientadora se colocaram a disposicdo para
esclarecimentos e ddvidas a respeito da pesquisa e, ao final do estudo, se
comprometeram a realizar oficinas com as profissionais da Educagdo Infantil dessa
instituicdo sobre a importancia do brincar para o desenvolvimento da crianga.

Por estar ciente dos objetivos e importancia da pesquisa autorizo a referida
pesquisadora, a frequentar a sala turma do grupo 4 e 5, para realizacdo dos registros
necessarios para o desenvolvimento da pesquisa, bem como autorizamos a instituicao a
fornecer a pesquisadora os dados que forem necessarios.

Caruaru, de de 2015.

Gestora da Instituicdo de Educacéo Infantil
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Programa de

N by
Pés-Graduacdo Fundacao UNIVERSIDADE
$ en Educacdo, Joaquim ’ (Y FEDERAL RURAL
Culturas € ldentidades Nabuco . DEPERNAMBUCO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
FUNDACAO JOAQUIM NABUCO
MESTRADO EM EDUCACAO, CULTURAS E IDENTIDADES

Termo consentimento livre e esclarecido

Prezados pais e/ou responsaveis

A professora-pesquisadora Elaine Suane Floréncio dos Santos, estudante de
mestrado da Universidade Federal Rural de Pernambuco e a Fundacéo Joaquim Nabuco,
estar realizando sua pesquisa de mestrado, na Unidade Municipal de Educacdo Infantil.

Para tanto, tem observado a turma as criancas nos turnos da manhd ou tarde no
periodo de atividades recreativas, brincadeiras livres e em sala de aula, sem, portanto,
retira-las de suas atividades habituais. Dessa forma, as atividades de registro das
informagdes para a pesquisa ndo causam nenhum risco, incomodo ou desconforto para
as criancas, ao longo da investigacdo. Essas observacOes tém sido registradas em
videogravac0es e gravacOes de audio.

Para a divulgacdo da pesquisa é necessaria a autorizacdo dos senhores pais e
responsaveis para a apresentacdo dos videos e fotografias dos alunos em eventos
académicos como formacéo continuada, congressos, semindrios e aulas com a finalidade
cientifica e educativa.

A realizacdo dessa pesquisa é muito importante, no sentido de aprofundar os
conhecimentos sobre a crianca e a infancia, e desta forma, contribuir para a melhoria do
trabalho pedagdgico e dos estudos realizados.

Segue abaixo a autorizagdo para preenchimento e retorno a escola. Esperamos
contar com a colaboracédo de todos e estamos a disposicao para qualquer esclarecimento.

Elaine Suane F. dos Santos- Profé Pesquisadora
Fone: 99536-5058

Eu declaro ter sido informado sobre a pesquisa e autorizo a professora-
pesquisadora Elaine Suane F. dos Santos apresentar videos e fotografias do (a)
aluno (a) sob minha responsabilidade em eventos da escola e eventos cientificos e
académicos, como formacgdes de professores, apresentagdes em congressos,
seminarios e eventos com o intuito educativo fora da unidade escolar.

Nome do aluno (a):

Assinatura do responsavel:




