UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
FUNDACAO JOAQUIM NABUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CULTURAS E IDENTIDADES

Danilo Santos do Vale

CAPOEIRA ANGOLA NA ESCOLA MUNICIPAL NOVA MORADA:

perspectivas e praticas educativas na construcao das identidades culturais

Recife
2017



Danilo Santos do Vale

CAPOEIRA ANGOLA NA ESCOLA MUNICIPAL NOVA MORADA:

perspectivas e praticas educativas na construcio das identidades culturais

Dissertagao apresentada ao Programa de Pos-Graduagéo
em Educagdo, Culturas e Identidades como requisito
parcial para obtengdo do grau de Mestre em Educagao,

Culturas e Identidades.

Linha de pesquisa 1: Movimentos Sociais, Praticas

Educativas-culturais e Identidades.

Orientador: Prof. Dr. Moisés de Melo Santana

Recife
2017



Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)
Sistema Integrado de Bibliotecas da UFRPE
Biblioteca Central, Recife-PE, Brasil

V149c

Vale, Danilo Santos do

Capoeira Angola na Escola Municipal Nova Morada:
perspectivas e praticas educativas na construcdo das identidades
culturais / Danilo Santos do Vale. —2017.

117 £ : il

Orientador: Moisés de Melo Santana.

Dissertagdo (Mestrado) — Universidade Federal Rural de
Pernambuco / Fundagao Joaquim Nabuco, Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo, Culturas e Identidades, Recife, BR-PE,
2017.

Inclui referéncias, anexo(s) e apéndice(s).
1. Capoeira Angola 2. Educacdo 3. Praticas educativas
4. Cultura afro-brasileira I. Santana, Moisés de Melo, orient.

II. Fundagdo Joaquim Nabuco III. Titulo

CDD 370




DANILO SANTOS DO VALE

CAPOEIRA ANGOLA NA ESCOLA MUNICIPAL NOVA MORADA:

perspectivas e praticas educativas na construcao das identidades culturais

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo, Culturas e
Identidades da Universidade Federal Rural de
Pernambuco e Fundagdo Joaquim Nabuco
como requisito para obtencao do titulo de
Mestre em Educacao.

Aprovada em Recife, 01 de junho de 2017

BANCA EXAMIDADORA:

Prof. Dr. Moisés de Melo Santana (UFRPE - orientador)

Prof®. Dr’. Denise Maria Botelho (UFRPE) (membro interno)

Prof. Dr. Henrique Gerson Kohl (UFPE) (membro externo)

Prof®. Dr". Ana Paula Abrahamian de Souza (UFRPE) (suplente)



Dedico este trabalho a todas as
criangas da Escola Municipal

Nova Morada.



AGRADECIMENTOS

Meus primeiros agradecimentos vao para os primeiros € as primeiras que participaram das
construgdes culturais da Capoeira, € que por consequéncia legaram a diversidade de
pensamentos e conhecimentos dessa manifestacdo para as geragdes vindouras.

Também estou muito agradecido aos Mestres e capoeiristas de outrora que firmaram as bases
de um complexo fenomeno cultural, assentado na luta por libertagdes, na conscientizagdo
politica e na busca pela felicidade.

Aos/as Mestres, Mestras e capoeiristas da contemporaneidade, que optam por continuarem
fazendo da capoeira, um caminho revolucionario.

A minha mae que me ensina a jogar desde minha experiéncia fetal. E também agradeco aos
outros/as entes queridos/as, pois grandes partes de minhas constru¢des devo a minha familia,
principalmente aos/as que sempre estiveram presentes em minhas caminhadas e desvios, por
isso estou muito agradecido pelos compartilhamentos, ensinamentos e afetos.

Muitos agradecimentos as professoras e professores, funciondrias e funcionarios do Programa
de P6s-Graduacao em Educagao, Culturas e Identidades, e em especial a minha turma.

Ao Prof. Moisés, que no jogo das orientagdes, se revelou um grande camarada.

Também agradeco bastante a Prof®. Denise Botelho, por sua postura firme e sabia dentro da
logica académica, pois com suas orientagdes, exemplos, abragos e sorrisos, vem colaborando
com a formagdo de varias pessoas, que buscam transformar o mundo.

Também agradeco ao Prof. Henrique Gerson Kohl, camarada que esta lutando com empenho
e sagacidade pela dignidade da capoeira em Pernambuco e no mundo.

A Fundagdo de Amparo a Ciéncia e Tecnologia do Estado de Pernambuco (FACEPE) pela
concessdo da bolsa.

Agradecimentos para todas/os funcionarias/os da Escola Municipal Nova Morada, que ora
observando e demonstrando satisfacdo, ora tocando instrumentos e divertindo-se, participaram
da pesquisa.

A gestdo e as professoras da Escola Municipal Nova Morada que além de colaborar com
nossa pesquisa, compartilharam um grande ensinamento: respeito.

Em especial, agradecimentos as criangas que participaram da pesquisa, pois foram
responsaveis pelas principais motivacdes e transformagdes que fomentaram essa caminhada.
Muitos agradecimentos a minha familia, o Grupo de Capoeira Heranca de Angola (GCHA),
lugar onde forjamos propdsitos e formas para lutar nas diversas rodas e voltas que o mundo

deu e da.



E em especial, agradeco ao Professor Caica (Sérgio Senna), que estd com o GCHA,
compartilhando sabedoria, amizade e bons exemplos.

Ao Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB/UFRPE), por ter oportunizado grandes
encontros € conhecimentos durante minha permanéncia junto a esse coletivo.

A todas as pessoas que colaboraram com nosso Projeto de Extensdo: Capoeira Angola na
UFRPE — e que deixaram marcas ¢ memorias em nossas historias.

A todas as pessoas que estdo construindo a Escola Comunitaria de Artes e Reflorestamento
Icaua Rodrigues (ECARI), em especial ao Camarada André Luiz, que foi co-responsavel por
nos convidar a conhecer a ECARI e a Escola Municipal Nova Morada.

E com muita amorosidade e lucidez, agradeco a minha querida companheira, Caru. E a nossa
filha Florinha do Vale (que em muitas vezes foi responsavel por testar alguns experimentos e
atividades dessa pesquisa) e ao nosso filho Rafael Ruda... Filha e filho queridos que também
nos ensinam, diariamente, a ser capoeiristas. E ao meu camarada canino, Biriba, que me
ensina a buscar equilibrio emocional, e, sobretudo, a respeitar regras sem deixar apagar a

chama da rebeldia.



“E  impossivel desconectar a capoeira,
enquanto uma manifestagdo afro-brasileira,
das lutas pelo resgate da cidadania.”
(TRINDADE, 2005) / Mestre Moraes —
Omogunkeji Asipa)



RESUMO

Essa pesquisa buscou analisar ¢ compreender as praticas educativas da Capoeira Angola, por
intermédio da construgdo e execug¢ao de um Projeto Didatico, com a Escola Municipal Nova
Morada, que se localiza no bairro Caxangd, em Recife. Para tanto, partimos de um
questionamento central: como as praticas educativas que abarcam os ensinamentos da
Capoeira Angola podem favorecer a construcao das identidades culturais nas escolas, sendo
possiveis provedoras de subsidios para a formagdo critica dos/as participantes envolvidos/as?
Assentada na perspectiva qualitativa, essa pesquisa para alcangar seus principais objetivos
adotou as diretrizes do método da pesquisa-agdo e da etnografia da pratica escolar. E
concebeu suas investigacdes com base nos Estudos Culturais, na Teoria da Complexidade e
na Teoria da Colonialidade do Poder, com o intuito de compreender as dimensdes estruturais,
educacionais e socioldgicas que a pesquisa se insere. Apesar das lutas e conquistas dos/as
movimentos sociais e dos/as capoeiristas, no sentido de promover a Capoeira em diversos
ambitos sociais, ainda sdo reproduzidos preconceitos e empecilhos que impedem uma nova
visdo acerca da Capoeira como uma pratica socioeducativa transformadora. A relevancia
dessa investigagdo consiste em compreender como o desenvolvimento de uma manifestagao
cultural afro-brasileira, que apresenta configura¢des pautadas em sélidas concepgdes politico-
ideologicas, possibilita colaborar com a formacdo e transformacdo dos/as participantes
envolvidos/as. Com isso, buscamos colaborar com a construcdo de conhecimentos que
fortalecam a valorizagdo das culturas afro-brasileiras, ¢ nesse sentido, corroborem com o
enfrentamento de racismos, intolerdncias e discriminagdes. Foi revelado que para os/as
participantes da pesquisa, o ano letivo teve um diferencial significativo, pois a presenga da
Capoeira Angola na escola promoveu agdes em que a coletividade, a solidariedade, a
musicalidade, o movimento e a oralidade, foram elementos estimulantes das aprendizagens. E
que as agdes e parcerias entre o Projeto Didatico e a escola foram promotoras de didlogos,
estudos e praticas permanentes sobre as culturas afro-brasileiras e africanas, desse modo

contribuindo com a efetivacao das determinagdes previstas no Artigo 26-A da LDB.

Palavras-chaves: Capoeira Angola. Educagdo. Praticas Educativas. Cultura Afro-brasileira.



RESUMEN

Esta investigacion buscéd analizar y comprender las practicas educativas de la Capoeira
Angola, a través de la construccion y ejecucion de un Proyecto Didactico con la Escuela
Municipal Nova Morada, que se lozaliza en el barrio Caxanga, en Recife (Brasil). Para esto,
partimos de un cuestionamiento central: ;como las practicas educativas que incluyen las
ensefnanzas de la Capoeira Angola pueden favorecer la construccion de identidades culturales
en las escuelas, siendo posibles proveedoras de recursos para la formacion critica de los/as
participantes?. Fundamentado en la perspectiva cualitativa, este estudio, para alcanzar sus
principales objetivos, adoptd los lineamientos del método de la investigacion-accion y de la
etnografia de la practica escolar. Realizo sus andlisis en base a los Estudios Culturales, la
Teoria de la Complejidad y la Teoria de la Colonialidad del Poder, con el proposito de
comprender las dimensiones estructurales, educacionales y sociologicas en que la
investigacion se desarrolla. A pesar de las luchas y conquistas de los movimientos sociales y
de los/as capoeiristas, en el sentido de promover la Capoeira en diversos ambitos sociales,
todavia son reproduzidos prejuicios y obstaculos que impiden una nueva vision sobre de la
Capoeira como una practica socioeducativa transformadora. La relevancia de este estudio esta
en comprender como el desarrollo de una manifestacion cultural afro-brasilefia, que presenta
configuraciones pautadas en solidas concepciones politico-ideologicas, posibilita colaborar
con la formacién y transformaciéon de los/as participantes. Con esto, buscamos colaborar con
la construccion de conocimientos que fortalezcan la valorizacion de las culturas afro-
brasilefas y, en este sentido, contribuyan a combatir racismos, intolerancias y
discriminaciones. Fue observado que para los/as participantes de la investigacion hubo una
diferencia significativa en el afio escolar, ya que la presencia de la Capoeira Angola en la
escuela promovid acciones en que el colectivismo, la solidariedad, la musicalidad, el
movimiento y la oralidad, fueron elementos estimulantes para los aprendizajes. Las acciones y
vinculos entre el Proyecto Didactico y la escuela fueron promotoras de didlogos, estudios y
practicas permanentes sobre las culturas afro-brasilefas y africanas, constribuyendo, de esta

forma, con la realizacion de las determinaciones definidas en el Articulo 26-A de la LDB.

Palabras clave: Capoeira Angola. Educacion. Practicas Educativas. Cultura Afro-brasileia.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Terreno conquistado/destinado para a construg@o da escola .........cccceeveevvenieriennenne 57
Figura 2: Patio da EMINM L....oc.iiiiiiiiiiiieee ettt s 57
Figura 3: Fachada da EMINM .......ccciiiiiiiiiiiieeee ettt 57
Figura 4: Convite a0 GIupo ANZOLa .......c.coviiiiiiiiiieiecie et 61
Figura 5: Convite a0 GIupO CapOCITA........cccueeruiieiiieriieeiieeieeiteeteeitesiteeteesaeeseessseeseessseenseas 61
Figura 61 ATADAQUE .....ccveiieiiieiiiieeieee ettt ettt 66
Figura 7: Compondo @ DAETIA ......c..eeouerieriiiieniieiieiesitete ettt sttt 66
Figura 8: Inicio da @ula......c..coouiiiiiiiiiiiiieee et 66
Figura 9: Texto coletivo produzido pelo 4° AN C .......coovvieiieniiiiiieeieeeeeee e 68
Figura 10: DINAmICa d€ JOZO ...ceveeruiieiieeiiieiieeiie ettt ettt et e eae et e site et eeaeesteesabeeseeenseenseas 71
Figura 11: Fazendo atl (COTAa)........cuiiiiiiiieiieiiieiieeieeite ettt ettt et 71
Figura 12: MOVIIMENTOS ...coiueeiiiiiiniiiieiitesttete ettt sttt ettt et st be et sbe bt sbeenbeentesae e 71
Figura 13: Culminancia (vista de CIMA) ......cceevuerieriiiiinieieiiertee et 76
Figura 14: Cineclube (HUNZU) ......cccuiiiiiiiiieiiecit ettt e 76

Figura 15: Encenacdo (Mestre Gato € Comadre ONnga)..........ccceeveeevienieeiienieenieenieeiee e 76



DED

DEFIS

ECARI

EMNM

GCADI

GCAP

GCEA

GCHA

LDBEN

NEAB

PIBIC

PRAE

UFRPE

LISTA DE SIGLAS

Departamento de Educacdo

Departamento de Educacao Fisica

Escola Comunitéria de Artes e Reflorestamento [Icaud Rodrigues]
Escola Municipal Nova Morada

Grupo de Capoeira Angola Dois Irmaos

Grupo de Capoeira Angola Pelourinho

Grupo de Capoeira Espirito de Angola

Grupo de Capoeira Heranga de Angola

Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
Nucleo de Estudos Afro-brasileiros

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica
Pro-Reitoria de Atividades de Extensdo

Universidade Federal Rural de Pernambuco



SUMARIO

INTRODUGAO ... 15

1. IE A QUEM ME ENSINOU: DIMENSAO EDUCATIVA DA CAPOEIRA ANGOLA 30
1.1 Relatos sobre a historia da Capoeira Angola em Pernambuco..........c.cceccveeeviieniieeenneennee. 30

1.2 Reflexdes sobre a dimensdo educativa da Capoeira Angola: intersecgdes entre os aspectos

NA0-TOIMALS € FOIMAIS ....euiiiiiiiiieiie ettt sttt s 34
1.2.1 Elementos, aspectos e caminhos educativos presentes nas culturas das Capoeiras ........ 36
1.2.2 Capoeira Angola € €SCOLAS.......ccuieiuiiiiieiieiieeieete ettt ettt ettt et e beesaeeenbeens 39
2. IE QUE VAI FAZER? — FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS............ 46
2.1 No jogo das identidades culturais e da teoria da complexidade...........ccceeeeveercieencneennne. 46
2.2 Encontros entre os caminhos da Capoeira Angola e da pesquisa-acao.........c.cceeveeeenvennee. 50
2.4 BHCA NA PESQUISA .o eee e eeee e een e een e eeeean 54
2.5 Etapas da PESQUISA ......ueeeirieeiiieeeiieeeieeeiteeeeteeeteeeteeesteeesssaeessseeesaeeesseeesseesssseennseeennnes 55
2.5.1 O CAMPO AA PESGUISA ..eeuvvrreeirieeirieeiiieeeiieeeiteeesteeeseeeeseeesseeessseeessseeessseesssseesssseesssseesnses 55
3. IE E HORA, E HORA: DESCRICOES E ANALISES DO PROJETO DIDATICO .......... 60
3.1 Descrig0es das atiVIdAdES ........cccviiiiiiiiiiie ettt ettt e e et e e eaae e e reeeeanee s 62
3. 1.1 MUSICAIIAAAR. ...ttt 64
3. 1.2 IMOVIINIEIITO ..ttt ettt ettt et ettt et be et e a e bt et e e sbeebeeatenbeenees 68
3 1.3 OTalIAAAE ...ttt ettt ettt e 72

3.2 Analises do Projeto Didatico: interlocugdes entre os referenciais teoricos € metodologicos

€ 08/as Participantes da PESQUISA .....eeeuveeerieeeiieeeiieeeireeeieeesteeesseeessseeessseeessseeensseessseessseeennses 77
3.2.1 Capoeira Angola com a EMNM: identidade € participacao.........ccceeeveeereveeecuveencreeennnennn 79

3.2.2 Capoeira Angola dialogando com o Artigo 26-A: contribuindo com formacdes e

TLANSTOITNAGOES ... .eiuvieeiiiie ettt ettt e ettt e et e et e e e e e e e teeeeaeeesaaeeesaseeeeaseeeesseeesseeesseeesseeans 86



CONSIDERACOES ..o 91

REFERENCIAS ...ttt sttt 95
APENDICE A — Roteiro de Entrevista [Semi-estruturada] ..........o.c.eeeeeeveveeeeeerreeeeeeeeenenes 101
APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido...........cocovvvvevrvevivevecnnnnns 102
APENDICE C — Projeto Didatico [P1ano de AGAO] .........cueveveeueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeese e 103

APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(ENTREVISTA) .ttt ettt sttt ettt et et sb e seeseeseesaeseensensesensensenneas 109
ANEXO A - Termo de Aceite da Escola Municipal Nova Morada...........ccceevvieiiienieennnnne. 110
ANEXO B — Lei Ordinaria — 17.941/2013-Recife-PE..........cccooieviiininiiieieeeeeee, 111
ANEXO C — Lei NP S9T1/2016 . .c.eiuiiiiiiieiieiieieesese sttt 112
ANEXO D — Lei Ordinaria — 18.073/2014 - RECIFE-PE ........cccccceiiiininiriceeeeeen 114

ANEXO E — Resolugdo N° 217/2012 (UFRPE).....cc.cociviiiiiiiiiiineeeeeceeceneeeee 116



15

INTRODUCAO

I¢ a Capoeira!

Semelhante a uma ladainhal, inicio apresentando, sumariamente, algumas vivéncias, estorias
e aproximacoes, com a inten¢cdo de descrever narrativas que demonstram minhas interacdes
com o enfoque dessa pesquisa, desde os meus primeiros encontros com esse enfoque até o
surgimento de curiosidades epistemologicas (FREIRE, 2011) que me conduziram a investigar
e buscar compreender sobre alguns elementos e aspectos da dimensao educativa da Capoeira.

Lembro-me bem, dos primeiros contatos visuais com a Capoeira, tinha nove anos e
morava em Jardim Atlantico, bairro situado em Olinda. Foi estranho. Naquele instante, ndo
tinha condig¢des para definir ou classificar o que tinha visto. Porém, a sensag¢ao foi impactante.
Vi corpos em movimentos fluidos, que se desdobravam ao executarem manobras e destrezas
mirabolantes, € a0 mesmo tempo engragadas. Fiquei admirado com os golpes e as esquivas
que as criangas faziam ao divertirem-se jogando capoeira. E ndo entendia os sentidos das
musicas que faziam parte daqueles repertorios.

Esse encontro com a Capoeira foi em uma academia no bairro que morava. La, fui
matriculado nas aulas de karaté. Apesar de gostar muito das praticas dessa arte marcial
(treinos, campeonatos, lutas, katas etc.), meu corpo e espirito foram arrebatados pelas
dindmicas misteriosas que a Capoeira apresentava naquele instante. Hoje, desconfio que
minha mae matriculou-me no karaté por varios motivos, mas o principal foi o aspecto
disciplinar (jJ4 que nos ambitos escolares e familiares apresentava, com constancia,
comportamentos e atitudes indisciplinadas a algumas regras).

O curioso, foi que naquele instante em que senti a capoeira em sua forma mais
tangivel, foi um momento de transi¢des: minha familia e eu estavamos de mudanca de
endereco. O fato consumado foi que na minha despedida do grupo e do professor de karaté,
que vi a capoeiragem pela primeira vez. Chegamos ao Janga. Bairro litoraneo da cidade de
Paulista, zona norte da Regido Metropolitana do Recife.

Foi no Janga que me aventurei nos sabores e dissabores da adolescéncia. Nas ruas e
pracas desse bairro, tive varios outros contatos com a Capoeira, bem como ja arriscava
algumas definicdes sobre as praticas da Capoeira. Entretanto, foram contatos superficiais,
pontuais e timidos. Nao fui discipulo de Mestres, nem entrei em academias, apenas sonhava

em ser capoeirista, e, sobretudo observava, e quando tinha chances, entrava em rodas nas ruas

! Cantico da capoeira, geralmente, executado nos inicios das rodas, e que apresenta em seu teor: narrativas,
lamentos, saudacdes etc.
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e nas praias. Camaradas... Confesso que minha adolescéncia nesse querido bairro foi marcante
em varios aspectos. Nele, houve inimeros processos de desvios, itinerancias, descobertas e
aventuras, que estdo em minhas memorias e esquecimentos, € que nao sao necessarias estarem
precisamente descritas nesses relatos, porém devo aqui marca-los, pois desses processos,
também surgiram os direcionamentos e elementos que forjaram as minhas construgdes e
escolhas ideoldgicas e profissionais. Por isso vou rememorar, sinteticamente, uma etapa
incisiva de minha estoria: a escolarizagao.

Nas etapas iniciais do processo escolar, fui um estudante regular e comum.
Alfabetizado no tempo previsto, inclinado para as praticas esportivas, tocador de corneta na
banda marcial, apaixonado pela primeira vez, quieto e obediente. No entanto, no inicio da
adolescéncia, aconteceram reviravoltas em meus comportamentos, pensamentos, atitudes,
visuais etc. Acredito que muito desses aspectos foram forjados por minhas descobertas na
adolescéncia, e pelas instabilidades e conflitos familiares (crises financeiras, conjugais,
fraternais etc.).

Comecei a vivenciar uma intensa crise de adaptacao aquele modelo escolar, e também
a perceber que a escola, em varios momentos, era entediante e sarcastica. Transformei-me em
um ardiloso perito em fugas das escolas, e em um depredador de patrimdnios. Fugia pelas
janelas, pelos muros, enganava os porteiros, mentia para minha mae, soltava bombas no
banheiro e nas escadarias, pichava paredes, banalizava o trabalho dos/as docentes etc. Nao
gostava das dinamicas escolares, a ndo serem as imbricadas aos esportes € as musicas.

Acima afirmei que era um ardiloso perito, mas aqui, também afirmo que os ardilosos
peritos tem seus dias de fracassos ingloriosos. Vieram as reprovacdes, as desisténcias, as
constantes mudangas de escolas, as preocupacdes com meu futuro, os choros, as descrencas, e
por fim, a decisdo de afastar-me de escolas. Minha mae ndo acreditou.

Passei a vagabundear por um periodo extenso, enquanto minha irma € meu irmao
construiam belas carreiras escolares e académicas. Nao desprezo minhas itinerancias, delas
sou parte, e foi a partir delas que compreendi a necessidade das reconstrugdes. Foi uma soma
de fatores que me levaram a buscar uma mudanga paradigmatica em minha coexisténcia.

Trabalhei em vérias areas antes de conscientizar-me e reiniciar o processo escolar e
académico que outrora foi abandonado. Fui ajudante de ourives, pequeno comerciante,
sucateiro, tutor/animador em festas infantis, entre varias outras atividades exercidas,
precariamente remuneradas e informais, mas todas essas vivéncias forneceram sinais
relevantes para guiarem-me a uma constatacao profissional que surgiu no devir: ser educador.

E quando ressurgiu a vontade de realizar estudos académicos, decidi me concentrar
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para finalizar o Ensino Médio, e posteriormente, ingressar nos cursos de Licenciaturas em
Historia e Pedagogia. Mas antes de detalhar como foi essa descoberta, vou narrar meu
reencontro com a capoeiragem.

Entre os anos 1998 e 1999, durante as vadiagdes nas orlas e ruas do Janga, conheci
novos moradores que vieram da cidade vizinha, Olinda. Eram capoeiristas, identificavam-se
como angoleiros®. Logo me juntei a eles e passei a aprender sobre o universo da Capoeira.
Atentamente, observava suas movimentagdes na praia, também os admirava cantando e
tocando berimbau. Porém, quando fui pela primeira vez a uma roda, com toda complexidade e
ritualistica, fiquei fascinado, novamente com o corpo e espirito arrebatado pelos encantos e
mistérios da capoeiragem, desta vez a Capoeira Angola. Embora que dessa vez, ja estava mais
velho, e um pouco mais maduro, ainda nao foi nesse momento que decidir adentrar e assumir
responsabilidades em um grupo de Capoeira. Mas, sentia que esse momento estava proximo.

Nos anos de 2007 e 2008, participei da organizagdo e execu¢do dos Foruns Holisticos
que aconteciam na Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). Nesse periodo,
comecei a forjar pensamentos e atitudes, no sentido de recomecar minhas formacdes
académicas para contribuir, efetivamente, com as possiveis transformagdes sociais. Sendo
assim, ao aproximar-me da UFRPE, na segunda metade de 2007, por esse canal
transdisciplinar, denominado Foérum Holistico, fui selecionado para participar do Pré-
académico (curso preparatdrio para o vestibular). Estava em uma fase de consolidagdo de
ideias e ideologias que ja tinha adotado, no entanto faltavam-me alguns elementos para
impulsionar minhas vontades e recomecos.

Foi nos Foéruns Holisticos que, estrategicamente, fundi o desejo de contribuir com as
transformagdes e lutas sociais, preparando-me também na Academia, com o sonho de ser e
pertencer a Capoeira, imergindo nas complexidades e belezas da Cultura Popular. Na UFRPE
participei de oficinas de Capoeira Angola (mediadas pelo Prof. Handersson Telha do Grupo
de Capoeira Angola Dois Irmdos), que estavam inseridas nas programagdes dos Foruns
Holisticos. Nessas oficinas observei, com mais cuidados, as Rodas de Capoeira Angola.
Identifiquei-me com o grupo. Percebi que estava no momento para assumir e aventurar-me
em novos caminhos.

Estava percebendo minhas mudancas em relagdo com meus posicionamentos politicos
e afetivos, e tomei a decisdo de iniciar o processo de aprendizagem nesse grupo. Fui bem

aceito naquele grupo. Essa aceitacdo revelou algo caracteristico na capoeiragem, o

% Angoleiro e angoleira sdo os termos usados para classificar os/as praticantes.
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acolhimento e a coletividade. Contudo, por motivos institucionais, o grupo teve que
interromper suas atividades. Essa interrupcao representou o fim desse coletivo na UFRPE.
Nesse interim, tinha participado de oficinas e Rodas de Capoeira em Olinda, com os
Professores André Luiz Ferreira do Nascimento®, do Grupo de Capoeira Espirito de Angola
(GCEA) e Sérgio Henrique Gomes Ribeiro de Senna’, do Grupo de Capoeira Heranga de
Angola (GCHA). Desejando continuidade e aprendizado, comecei a frequentar assiduamente
os treinamentos, estudos e eventos do GCHA, até vestir a camisa do grupo e assumir as
devidas responsabilidades com o coletivo, no inicio de 2009.

Com o passar dos anos, comecei a perceber dimensdes da capoeiragem que instigaram
minhas buscas, curiosidades e dividas. A dimensdo politica, certamente, ¢ revolucionaria e
libertaria®. No cerne da Capoeira existe o enfrentamento a opressdes, o combate a
desigualdades, o anseio e busca pela libertacio. A dimensdo concernente a sua historicidade®,
tanto revela sua importancia no processo de constru¢cdo e formagdo da sociedade brasileira,
quanto sinaliza para os momentos em que a manipulacdo e cooptacdo, fizeram adeptos/as da
Capoeira reproduzir opressoes e violéncias desmedidas. Rebeldia, luta e resisténcia cultural
sdo alguns elementos que configuram a heranga ancestral da Capoeira. Mas, foi a dimensao
educativa, com seus fazeres e concepcdes, que me provocou questionamentos, e, sobretudo
necessidades de descobrir como essa manifestacio pode contribuir com a formagdo e
transformagdo da sociedade.

Com muito esfor¢o e superacdo, e apds concorrer em alguns vestibulares para
ingressar em cursos de graduagdes, consegui primeiramente, em 2009, iniciar uma
Licenciatura Plena em Historia, na Fundacdo de Ensino Superior de Olinda (FUNESO). E no
inicio de 2011, ingressei no curso de Licenciatura em Pedagogia, na Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE).

Durante a Licenciatura em Historia, tive experiéncias decepcionantes com docentes.
Também tive bons exemplos, porém ndo foram suficientes para me fazerem perceber e decidir
ser educador. Ja na Licenciatura em Pedagogia, foi maior o peso das boas experiéncias e
exemplos com os/as docentes do curso. Em ambos os cursos, direcionei minhas pesquisas,

intencdes e projetos para os estudos sobre a Capoeira Angola, bem como sobre as culturas

3 Atualmente, Mestre André Luiz, com titulagdo concedida pelo Mestre Moraes do Grupo de Capoeira Pelourinho
(GCAP).

*Co-fundador, professor e coordenador do Grupo de Capoeira Heranga de Angola.

> Concebo esses atributos a dimensdo politica porque ha intimeras pesquisas que comprovam que, em alguns
episodios da historia da sociedade brasileira, capoeiristas lutaram por equidade, isonomia e libertacao.

% Entendendo a historicidade como uma dimensio que comporta aspectos, fendmenos e registros relacionados ao
advento da capoeira em sua conjuntura historica.
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africanas e afro-brasileiras.

Todavia, foi durante o curso de Pedagogia e as demais atividades atreladas a minha
trajetoria naquela instituicdo, que me fizeram entender que minhas escolhas (até as
inconscientes) proporcionaram, lentamente, a formag¢ao de um educador. E que seria através
de processos e paradigmas educativos que deveria incorporar a missdo de transformar a
educacdo escolar em oportunidades e espacos mais atrativos. Nesse sentido, apresento como a
acdo ¢ colaboragdo das/dos capoeiristas presentes na UFRPE, conspiraram para o
fortalecimento de um ideal, por intermédio de didlogos, parcerias, pesquisas, atreladas a
graduac¢do e a um Projeto de Extensdo.

De 2012 a 2015, fui corresponsavel pelas mediagdes das aulas e vivéncias do Projeto
de Extensdo de Capoeira Angola na UFRPE. A esse projeto tenho um apreco inestimavel.
Pois, nele fui sendo agraciado com processos de aprendizagens que transcendem a cultura
académica, com isso fortalecendo minha crenca de que a Capoeira Angola pode ser um vetor
para um processo educativo mais significativo e transformador.

Quando iniciei o curso de Licenciatura em Pedagogia na UFRPE, também iniciei um
processo magico ¢ complexo em minha vida: a paternidade junto com a efetivacdo de um
relacionamento conjugal e com seus atributos (mudanca de endereco, busca por aumento de
rendas, adaptagdes, conflitos conjugais etc.). Entdo, assumindo esse dever, deparei-me com o
seguinte dilema: como dar continuidade, harmonicamente, aos treinamentos sobre as
movimentagdes da Capoeira Angola e iniciar as vivéncias da paternidade e do casamento?
Rapidamente, senti que no porvir, reniincias seriam necessarias.

No GCHA, discutimos bastante sobre o conceito de ‘negativa’ da Capoeira.
Concebemos que em algumas circunstancias de nossas historias, devemos colocar (ou a
propria Capoeira se pde) na ‘negativa’. Foi o meu caso particular, tive que ausentar-me e
diminuir a frequéncia em algumas atividades do GCHA. L4, em nossos estudos e dialogos,
buscamos a compreensao de que a dimensdo mais evidente e tangivel da capoeiragem se pde
na negativa, isto ¢, nos ausentamos dos treinos e movimentagdes, das rodas e eventos etc. E
alcancamos o entendimento de que a capoeiragem pode ser ativada nas inimeras relagdes com
o mundo, nesse sentido, ndo sendo totalmente negativada. E foi assim, que pensei na
possibilidade de treinar na UFRPE e promover estudos sobre a Capoeira Angola com outras
pessoas na academia.

Solicitei a autorizagdo do meu professor (Sérgio Senna) para tentar realizar
articulagdes que promovessem tais ideias. Apds a autorizacdo concedida, no processo de

maturagdo do projeto, antes de iniciarmos a empreitada de negociacdes e parcerias na UFRPE,
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consideramos que tal projeto seria uma reativagdo da capoeiragem na instituicdo sob a
perspectiva e gestdo do Grupo de Capoeira Heranga de Angola, pois no ano 2000, enquanto
estudante de Licenciatura em Historia, o capoeirista Sérgio Senna, junto com outras pessoas,
deram inicio as praticas de Capoeira Angola nessa instituigao.

Assim, no primeiro semestre de 2012, fui ao encontro do Professor Moisés de Melo
Santana, na época Diretor do Departamento de Educag¢dao (DED), membro (co-fundador) do
Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB), e capoeirista. De stibito, como um capoeirista
que reconhece e sente que a chamada’ é para o jogo, aceita a proposta de parceria, sugere
possibilidades e referenciais para a realizacdo do projeto, e indica o didlogo com a
coordenacdo do curso de Pedagogia.

Entusiasmado, fui ao encontro com a coordenacdo do curso, apresentei a proposta,
dialogamos e, mesmo com algumas desconfiancas e discordancias, insistimos para que a
coordenacdo apoiasse uma iniciativa vinda dos/as estudantes, nesse sentido ajustamos os
pormenores do projeto para ser desenvolvido em um ambiente que, com evidéncia,
apresentou-se resistente para apoiar nossa proposta.

No primeiro dia de atividades, contamos com as presencas de trés estudantes do curso
de Pedagogia (Karla Aparecida, Iris Silva e Auristela Neta), que fortaleceram o processo
inicial da articulagdo, mobilizagdo e efetivacio do projeto. Preparamos o ambiente e
cumprimos com que tinhamos combinado com a coordenagdo. Contudo, no dia seguinte nos
convocaram a coordenagdo para, formalmente, avisar que essa pratica nao deveria ser mais
desenvolvida naquele departamento, argumentando que o prédio e as salas do departamento
ndo forneciam a estrutura adequada aquelas praticas. Obviamente, desconfiamos de que uma
visdo e acdo discriminatoria sobre a Capoeira, mais uma vez foram desenvolvidas. Recebi
aquele golpe com serenidade. Uma rasteira daquelas mal aplicadas, da qual o/a capoeirista
sabe que deve entregar-se a movimentagao para, sorrateiramente, soerguer-se com elegancia,
equilibrio e sensatez.

Nos corredores da UFRPE, indicaram-me o nome da Prof.* Denise Maria Botelho,
professora lotada no Departamento de Educagao, Coordenadora do NEAB (na gestao de 2012
a 2014), e também capoeirista. Foi mais uma grata surpresa, saber que angoleiras estavam
presentes no Departamento de Educacdo da UFRPE. Encontrei a Prof.* Denise em um evento,

apresentei nossas intencdes, ¢ ela concordou em dialogar conosco, porém era final de

7 Movimento da Capoeira no qual os/as capoeiristas realizam por inimeras intengdes (quebras de ritmos, ciladas,
estéticas de jogo, descanso etc.) e que é caracterizada por uma pausa nos golpes, para ser desenvolvidos passos
conjuntos.
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semestre, e tivemos que aguardar o periodo de férias. Ao iniciar o segundo semestre letivo de
2012, voltamos a procurar a Prof.* Denise para articular uma parceria entre o GCHA e o
NEAB.

Durante os didlogos, fui avisado da submissdo de seu projeto de pesquisa A4
Diversidade Racial em Escolas de Recife e Regido Metropolitana no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). O projeto foi aceito. Sendo assim, paralelamente
aos didlogos sobre a efetivacao da parceria, fui concorrer no processo seletivo de bolsistas do
projeto da Prof.* Denise ao PIBIC. Fui selecionado para ser o bolsista, com os intuitos de
colaborar com o projeto de pesquisa, apreender sobre as dimensdes da pesquisa cientifica, e
para desenvolver o trabalho denominado 4 Capoeira Angola, o Resgate e a Valorizag¢do da
Cultura Negra Africana e Afro-brasileira. Junto com a Prof.* Denise, e com Andréa Mendes e
Andréa Franga, foram construidos processos que marcaram minha trajetoria académica, assim
consolidando minhas aspiragdes em estudar a Capoeira Angola no ambiente
académico/cientifico.

Durante o PIBIC, realizarmos os acertos sobre o nosso projeto em parceria, €
contamos com o apoio de Marcelo Ragner Guerra da Silva, também membro do GCHA,
professor de Geografia, e que tinha acabado de ingressar no Bacharelado em Ciéncias Sociais
na UFRPE. E foi no final do segundo semestre de 2012, que iniciamos a capoeiragem na
Rural, sob a chancela e coordenagdo do GCHA e do NEAB, tendo como mediadores do
Projeto os estudantes Danilo Santos do Vale e Marcelo Ragner Guerra da Silva. Com efeito,
nos envolvemos com as agdes do NEAB, tornando-nos membros desse nucleo. Apesar de
iniciarmos no final do segundo semestre de 2012, adotamos o més de margo de 2013, como
marco simbodlico do inicio das atividades.

O inicio do nosso Projeto foi marcado por resisténcias, intolerancias e conquistas. Em
parceria com o Departamento de Educagdo Fisica (DEFIS), desde o inicio do Projeto
desenvolvemos nossas atividades na Sala de Aulas Praticas I e II. No entanto, novamente, nos
deparamos com um cendrio conflituoso, repleto de preconceito, onde em diversos momentos
torna-se hostil para as nossas praticas. Obviamente, reconhecemos que a negacdo €
escamoteacdo de principios e valores de culturas afro-brasileiras, fazem parte de uma
intricada estrutura social ancorada no racismo e no unilateralismo cultural. Como também,
reconhecemos que as tensoes na academia e nas sociedades hao de existir. Por isso, fazemos
da luta pela transformacgao social o nosso desafio.

Escutamos criticas fundamentadas no racismo e no preconceito racial, sofremos golpes

duros provenientes de protocolos institucionais, apreendemos como jogar o jogo dos
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opressores, bem como decodificar seus discursos, gestos e siléncios. Nao ficamos parados/as!
Oferecemos o que a Capoeira Angola tem nos ensinado: lutar por ideais baseados na equidade
e no bem viver. Com as orientagdes de nossos/as mentores/as, continuamos nossas praticas,
respeitando as regras instituidas e dialogando com respeito, sobretudo, com as inumeras
pessoas do DEFIS que percebem os valores presentes nas praticas da Capoeira e que nos
apoiaram durante nossa permanéncia em suas instalagoes.

Em 2012, a UFRPE ¢ marcada por uma conquista promissora ¢ vanguardista. A
iniciativa ¢ do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB), que em articulagdio com
movimentos sociais, docentes, estudantes e representantes da sociedade civil organizada
conquistam uma facanha que, sem davidas, torna-se uma benfeitoria a humanidade. E
oficializada a Resolu¢do N° 217/2012%, que determina o estabelecimento do componente
curricular Educacdo das Relacées Etnico-Raciais, nos cursos de gradua¢io da UFRPE. Com
essa determinagdo, ampliam-se as possibilidades de contratagdo de docentes e pesquisadores
sobre tal tematica, de bolsas de iniciagdes cientificas, de debates e eventos, e, sobretudo,
fortalece as lutas por uma universidade mais equanime e justa, que alcance a construgdes de
politicas publicas voltadas para a valorizagao e promogao da igualdade racial.

Apdés um periodo marcado por adaptagdes, instabilidades e conquistas no
desenvolvimento de nosso Projeto, tanto a gestdo da Prof.* Denise no NEAB, quanto a do
novo coordenador, o Prof. José Nilton de Almeida, professor lotado no DED, e primeiro
contratado para assumir o componente curricular Educacdo das Rela¢ées Etnico-Raciais, nos
cursos de graduacdo da UFRPE (sede), concordam com a ideia de submeter nosso Projeto ao
Edital de Bolsas de Extensdo da Pro-Reitoria de Atividades de Extensdo (PRAE). E, apos a
selecdo, nosso Projeto foi legitimado com a denominagdo: Projeto de Extensdo de Capoeira
Angola na UFRPE.

O referido Projeto ¢ sucursal ao GCHA, pois adota as abordagens metodolégicas e filosofias
de nosso grupo de origem. Nele encaramos o desafio de promover um processo educativo
pautado nos principios e valores da cultura afro-brasileira sob a perspectiva da Educacao
Popular, para empreender formagdes mais significativas, dialdgicas e prazerosas para as
pessoas envolvidas no Projeto. Outro objetivo do Projeto condiz com a realizacao de agdes
educativas em escolas proximas ao campus da UFRPE. Nesse sentido, nos aproximamos da
Escola Estadual Lions de Parnamirim, da Escola de Artes e Reforco Escolar Icaud Rodrigues

(ECARE) e da Escola Municipal Nova Morada (EMNM). Alguns/mas estudantes dessas

8 Vide documento no Anexo E.
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escolas participaram de agdes de nosso Projeto de Extensdo. Porém, ¢ a comunidade
académica que mais marca presenga nos estudos e praticas do projeto. Discentes de
licenciaturas e bacharelados, técnicos administrativos e docentes sdo beneficiados/as com os
estudos e fundamentos da Capoeira Angola, por intermédio dessa agdo extensiva.

Basicamente, no Projeto de Extensdo, durante os processos de estudos, buscamos a
compreensdo das subjacéncias da Capoeira Angola. Ao iniciarmos o entendimento sobre suas
bases, possivelmente, podemos perceber o quanto ¢ precioso, para nossas formacdes e
transformagdes, os principios e filosofias dessa manifestacao afro-brasileira. Quatro dias por
semana faziamos estudos sobre sua historia, musicalidade e movimentagdo, bem como em
inimeras rodas de didlogos e participagdes em eventos da universidade e de outras
instituigoes.

Imbuido da filosofia da Capoeira Angola, percebo que tenho que ser firme, sereno e
cuidadoso no que tange a complexidade da educagdo escolar. Também, enxergo-me na
incompletude do ser, que deve buscar amparo, conforto e fortaleza nos paradigmas filoséficos
e educacionais libertadores. Atualmente, tenho consciéncia que devo trazer para as minhas
praticas na educacgao institucional, os saberes apreendidos na cultura popular, para alcancar o
equilibrio e a sinergia no fazer educativo. E, sobretudo, lutar contra as opressdes e injusticas
que configuram e estruturam diversas escolas e institui¢des educativas brasileiras.

Ao pensarmos sobre as necessarias mudangas paradigmaticas nas ciéncias, nesse caso
as concernentes aos ambitos e epistemologias educacionais, iniciamos com a perspectiva da
escrita de si para ampliar os didlogos com os/as leitores/as, no sentido de oferecer
conhecimento sobre alguns aspectos das trajetdrias vivenciadas e o encontro com o cerne do
proposto estudo. Assim, como Souza (2007) e Neves (2010), acreditamos na possibilidade da
interpretagdo das relacdes entre a dimensao pessoal e os contextos culturais através da escrita
de si.

Toda essa complexidade narrada anteriormente contribuiu com a formagdo de
questionamentos, bem como a formacao de minha personalidade, para constituir uma postura
cientifica em busca de resolu¢des. Também dedico a narrativa supracitada, para registrar a
importancia dessas pessoas ¢ instituigdes em minha vida, concernentes as minhas escolhas,
nos caminhos, muitas vezes espinhosos, da ciéncia académica.

Essa pesquisa teve como objetivo principal analisar as praticas educativas da Capoeira

Angola desenvolvidas em ambiente escolar, com base no Artigo 26-A° da Lei de Diretrizes e

? “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira” (BRASIL, 2004, p. 35).
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Bases da Educacao Nacional, por vias da constru¢ao e execugdo de um Projeto Didatico com
a Escola Municipal Nova Morada.

Porém, para alcancar as compreensdes pretendidas, sera necessario realizar outros
objetivos, tais como: viabilizar na EMNM as determinagdes do Artigo 26-A da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no que concerne ao ensino sobre culturas africanas
e afro-brasileiras; compreender as diferenciagdes e intencionalidades das praticas da Capoeira
Angola nos ambientes da educacao formal e ndo-formal; realizar intervengdes didaticas como
estratégia de ampliagdo de discussoes; analisar as principais dificuldades apresentadas nos
desenvolvimentos das praticas da Capoeira Angola na escola observada.

Nossa pesquisa visa contribuir com a melhoria dos processos educativos em
institui¢des escolares que se utilizam de recursos didaticos apoiados em preceitos e principios
oriundos de manifestagdes culturais afro-brasileiras. Nesse caso, especificamente, a Capoeira
Angola. Contudo, reconhecemos que outras expressdes da cultura popular, sendo vivenciadas
nas escolas publicas, como o Maracatu, o Cavalo-Marinho, o Frevo etc., também podem ser
caminhos transformadores, e que podem apresentar aspectos educativos semelhantes aos da
Capoeira.

Porém, sabemos que existem tensdes estabelecidas entre o Estado e movimentos
sociais e sociedade civil, que incidem nos inimeros campos da educagdo escolar, a exemplo
dos curriculos, das gestdes etc. No entanto, hd movimentos e pessoas que buscam realizar
acoOes para transformar a educagdo escolar, para que ela cumpra seu papel de agente para a
conscientizac¢ao social e formagao para a cidadania.

Obviamente, também reconhecemos que se essas manifestagdes culturais sendo
articuladas na escola, ndo forem operacionalizadas de maneira licida e consciente, estardo a
servico de uma logica alienante, onde a escola torna-se aparelho de manutengao ideoldgica do
Estado e centraliza suas agdes, unicamente, na forma¢do de mao de obra para o sistema
capitalista. Nesse sentido, transformando suas praticas em um processo excludente, nocivo e
unilateral. Por isso, conforme o pensamento de Silva (2010) ¢ consideravel admitir que a

Capoeira sendo mediada de maneira consciente podera ser um:

[...] simbolo de contestagdo da logica vigente e sua fundamentacao filosofica, centra-
se em uma simbologia que extrapola o conceito de educagdo escolar, ratificando o
verdadeiro conceito de educagdo, que ndo estabelecem fronteiras, nem limites para
as relacdes de ensino-aprendizagem. (SILVA, 2010, p. 100)

Portanto, nossa pretensdo foi analisar as praticas educativas da Capoeira Angola na
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escola pesquisada para também identificarmos como suas agdes podem interferir tanto nos
processos de ensino quanto nos das aprendizagens, e como o didlogo entre uma manifestacao
da cultura popular e a escola pode contribuir com as formagdes das criangas.

Foi de suma importancia entender como as gestoras e as educadoras da escola
percebiam a Capoeira, bem como elas passaram a perceber apds as agdes da pesquisa, porque
a partir desse entendimento, poderemos estabelecer um nexo entre “alternativas educacionais”
nas escolas e transformagao social. Desse modo, Silva explica que a Capoeira pode contribuir

com:

[...] potencialidade na construgdo da pedagogia social, contudo esta s6 se firmara na
pratica a partir de uma apropriag@o critica por parte dos educandos e educadores,
pois a capoeira podera facilmente estar servindo tanto a “revolugdo” quanto a
“conformagdo alienada”. (SILVA, 2010, p.103)

Destarte, para alcancarmos algumas inquietagdes concernentes aos escopos da
pesquisa, partimos de uma questdo norteadora: Como as praticas educativas que abarcam os
ensinamentos e fundamentos da Capoeira Angola, favorecem a construgdo das identidades
culturais nas escolas, sendo possiveis provedores de subsidios para a formagao critica dos/as
agentes envolvidos/as?

Porém, para ampliarmos a apreensdo do problema gerador da pesquisa, devemos
considerar outros questionamentos como: Quais sdo as barreiras enfrentadas pelos/as
gestores/as e educadores/as nas praticas desenvolvidas pela pesquisa em questao? Por que
inserir a Capoeira Angola nas dinadmicas escolares? Como estabelecer vinculos didaticos entre
os parametros da Educa¢do Formal e da Educacdo Nao-Formal? A Capoeira Angola pode ser
na escola um vetor da Educacao Libertadora? Como sao gerenciados os formatos educativos
das atividades da Capoeira na escola investigada? Como podem ser elaborados projetos
interdisciplinares com as praticas da Capoeira? Quais sdo os elementos da Capoeira que
fortalecem as construgdes das identidades culturais na escola?

A complexidade que envolve a educagdo escolarizada na contemporaneidade requer
entendimentos sobre os substratos da Politica, da Filosofia, ¢ da Historia da Educacdo. Nao
obstante, o que também motivou desenvolver a pesquisa proposta, foi compreender como a
complexidade das manifestagdes culturais, que estdo intrinsecamente, imbricadas aos
contextos atuais da politica e da educacdo, podem se transformar em ‘“alternativas
educacionais” que supram algumas deficiéncias dos sistemas de ensino do Recife (como por

exemplo, as praticas educativas da Capoeira Angola na escola), tencionando para as
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ressignificagdes de atitudes e pensamentos referentes aos relacionamentos com si mesmo,
com os ambientes e com a sociedade.

Desse modo, essa pesquisa torna-se um continuum, iniciada através do incentivo do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIBIC), na Universidade Federal
Rural de Pernambuco, em que foi desenvolvida a investigagdo em duas escolas publicas da
rede de ensino de Olinda, no ano de 2012, cujo objetivo foi analisar a Capoeira Angola nas
escolas, sendo um instrumento de resgate e valorizacdo da cultura negra africana e afro-
brasileira. Ademais, acreditamos que, possivelmente, os contributos para a educagdo escolar
gerado pelo desenvolvimento da pesquisa em questdo, podem proporcionar uma nova visao
acerca das manifestacdes culturais como vetores educacionais nas escolas, bem como
fortalecer o combate a preconceitos e agdes discriminatdrias nas escolas e fora das escolas.

As relagoes entre a dimensdo educativa da Capoeira Angola com o0s processos ¢
culturas da educacdo escolar, sdo os principais focos de analise derivada da pesquisa
apresentada nesse texto. Nesse sentido, as ac¢des com as praticas da Capoeira Angola
consistem em promover praticas que possam possibilitar o contato e a percepcdo de suas
dimensdes ludica e politica, carregadas com suas complexidades epistemologicas, nas
dindmicas educativas da escola investigada. Desse modo, sua relevancia ¢ evidenciada, na
medida em que essas relagdes comprovem que algumas praticas educativas em algumas
instituicdes escolares, necessitam de reconfiguracdes. Isto €, a [re]constru¢do de significados
e de abordagens educativas que materializem saberes, os sentidos das praticas educativas.

Na Escola Comunitaria de Artes e Refor¢o Escolar Icauda Rodrigues (ECARI), que esta
situada no Loteamento Nova Morada, no bairro Caxanga em Recife, vivenciamos as praticas e
atividades planejadas no nosso Projeto de Extensdo e no Grupo de Capoeira Heranga de
Angola. Por intermédio dessas agdes € a convite de uma das liderangas da ECARI que nos
aproximamos da Escola Municipal Nova Morada (EMNM) para também agregarmos as acdes
do Projeto de Extensdo nessa escola.

A partir da aproximagdo e dos didlogos com a gestdo e com o corpo docente da
EMNM, foram levantadas algumas problematicas vivenciadas nas dinamicas da escola, bem
como foi negociado a possibilidade do desenvolvimento dessa pesquisa em conjunto com a
escola. Outro fator relevante, em que baseamos o projeto com a escola, ¢ condizente a
obrigatoriedade descrita no Artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional

que institui que seja promovido pelas praticas docentes o:

[...] estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
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cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a
contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Histoéria do Brasil. (BRASIL, 2004, p. 35)

Também foram relatados problemas relacionados aos desempenhos escolares, e
pensando nesse problema, foram projetadas as praticas da Capoeira Angola em alianca com as
atividades habituais da escola, por exemplo, a leitura e a escrita, o desenho e a pintura, a
educagao ambiental etc. Desse modo, buscamos oferecer possibilidades de encontros e criticas
a partir de uma perspectiva educativa, tendo a Capoeira Angola como uma questdo central,
mas ndo centralizadora. Com ela, percebemos as possibilidades para instigar as curiosidades e
os aprendizados com a comunidade escolar, para que sejam enriquecidas pela diversidade
cultural e pela pluralidade dos saberes.

Concebo a Capoeira Angola em uma relacdo simbidtica com as teorias da
transdisciplinaridade e com a da complexidade, e nutro a crenca de que ambas se

complementam. Partindo do entendimento de que:

A teoria da complexidade ¢ a da transdisciplinaridade surgem em decorréncia do
avanco do conhecimento e do desafio que a globalidade coloca para o século XXI.
Seus conceitos se contrapdem aos principios cartesianos de fragmentacdo do
conhecimento e dicotomia das dualidades e propdem outra forma de pensar os
problemas contemporaneos. (SANTOS, 2009, p. 15)

ApoOs entrar em contato com a teoria da transdisciplinaridade e suas formulagdes
académicas, passei a refletir sobre algumas aprendizagens que construimos no GCHA. No
decorrer de minha vivéncia e convivéncia com esse coletivo cultural que se organiza para
depreender a aventura de representar e lutar pela valorizagdo de suas manifestagoes, fui
percebendo que alguns aspectos semelhantes entre os ensinamentos da Capoeira Angola e da
transdisciplinaridade. Por exemplo, a compreensdo de que a energia da Capoeira estd presente
em diversos campos e atitudes da condi¢do humana, e que também pode extrapolar os limites

desses campos. Segundo Nicolescu:

A transdisciplinaridade, como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo que esta
ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de
qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente, para o qual
um dos imperativos ¢ a unidade do conhecimento. (NICOLESCU, 2015, p. 11)

Percebo que um enfoque na ‘capoeiragem transdisciplinar’, pode ofertar caminhos
diversos para a consolidacdo das aprendizagens tanto em ambientes dos grupos de Capoeira

quanto nos ambientes escolares. Nesse bojo, a intui¢do, a imaginagdo, o corpo € o sentimento
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estdo enredados em formatacdes educativas. Atribuo a capoeiragem, o significado de
configurar experiéncias interacionais e suprasensoriais que figuram o processo formativo de
cada organismo vivo, baseadas nas movimentagdes, filosofias e principios da Capoeira
Angola. Conceigdo (2009) aborda em seus estudos o universo transdisciplinar da Capoeira
Angola, e apresenta o conceito de uma Capoeira Cosmovisionaria. Porém, sobre o aspecto

transdisciplinar o autor considera que:

A Capoeira Angola ¢ uma expressdo corporal quantica (de unidade no diverso),
precisamente transdisciplinar, integra na luta pelas superacdes da injustica, da
infelicidade coletiva, dos preconceitos e das desordens ambientais! O carater
meditativo e a danca ritualistica (tantrica) estdo fortemente presentes na Capoeira
para consolidar a atengio, o cuidado integral e a paz interior. (CONCEICAOQ, 2009,
p. 104)

Com base nesses elementos, atribuimos ao nosso projeto educativo na Escola
Municipal Nova Morada, significados semelhantes aos de Conceigao (2009), para efetivarmos
uma pratica educativa coerente com os sentidos libertarios. Mais adiante Conceigdo analisa

que:

A Capoeira Angola contribui para o nosso encontro interior; aprofunda a conquista
da auto-estima, auto-confianga e auto-cuidado; nos fortalece de argumentos
filosoficos, gestos e encontros que demonstram superacdes de ddios, intolerancias,
invejas, frustragdes, depressdes, ansiedades sexuais e politicas, medos, paixdes
fanaticas, preconceitos e outras formas de conflitos internos e externos. Sabemos
que 0s corpos serenos que praticam atos solidarios alcancam a Capoeira
Cosmovisionaria mais rapidamente! (CONCEICAO, 2009, p. 105)

Com os principios e fundamentos pertinentes ao universo da capoeiragem,
alimentamos a crenga de que podemos construir processos educativos eficientes, e pertinentes
ao Artigo 11 da Carta de Transdisciplinaridade'®. Desse modo, percebemos que rigor
metodologico, a avaliagdo processual e a abertura foram bases indispensaveis para a
efetivacdo da capoeiragem transdisciplinar na EMNM. Buscando compreender nossas
condi¢gdes voltadas ao aprendizado, bem como reafirmar a necessidade das mudangas
educativas para promover aprendizagens mais prazerosas e eficazes. Como Paulo Freire

pensa, estamos atentos/as para entender que:

Mulheres e homens, somos os Unicos seres que, social e historicamente, nos
tornamos capazes de apreender. Por isso, somos os Gnicos em que apreender ¢ uma

" «.] Uma educagio auténtica nio pode privilegiar a abstracdo no conhecimento. Deve ensinar a
contextualizar, concretizar e globalizar. A educacdo transdisciplinar reavalia o papel da intui¢ao, da imaginacao,
da sensibilidade e do corpo na transmissao dos conhecimentos.” (CETRAN, 2015, p. 70)
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aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a
ligdo dada. Aprender para nés € construir, reconstruir, constatar para mudar, o que
nao se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito. (FREIRE, 2011, p. 68)

Com a EMNM, buscamos contribuir com suas construgdes ¢ reconstrugdes,
compartilhando experiéncias e saberes, fundamentada nos principios da cultura da Capoeira
Angola em parceria com as epistemologias em que a pesquisa estd assentada. E alcancar o que
reafirma Libaneo (2009, p. 9): “[...] aprofundamento tedrico através da pratica.”.

No Capitulo I apresentamos um ensaio sobre o surgimento da Capoeira Angola em
Pernambuco sob pontos de vistas pessoais e de relatos dos agentes dessa histéria. Também
nesse primeiro capitulo foram feitas interpretacdes sobre a dimensao educativa da Capoeira
Angola, enfatizando suas intersecgdes e relagdes nos ambientes formais e nao-formais.

O Capitulo II apresenta os fundamentos tedricos e metodoldgicos da pesquisa. E trata
de analisar como os paradigmas da transdisciplinaridade e da complexidade correlacionam-se
com os fendomenos da Capoeira Angola na dimensao educativa. Também trata de descrever os
procedimentos metodolégicos como: abordagens, planos de agdo, instrumentos de pesquisa
etc.

E no Capitulo III, descrevemos o processo de constru¢do do Projeto Didatico na
Escola Municipal Nova Morada. E, sobretudo, os resultados do desenvolvimento do Projeto,
junto com as andlises dos dados coletados, com base nos referenciais tedricos e

metodologicos adotados.
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1. IE A QUEM ME ENSINOU: DIMENSAO EDUCATIVA DA CAPOEIRA ANGOLA

1.1 Relatos sobre a historia da Capoeira Angola em Pernambuco

Ao analisar parte da literatura que se dedica a historiografia da Capoeira, percebemos
que ha anos, pesquisadores/as produzem obras sobre aspectos antropoldgicos e sociologicos
ligados a Capoeira. H4 inimeras obras que trata dos aspectos historicos tanto da Capoeira
Angola, como da Capoeira Regional.

Também percebemos que existem obras dedicadas as especificidades regionais e
locais dos fendomenos da capoeiragem. O exemplo de, “A capoeira escrava e outras tradi¢cdes
rebeldes no Rio de Janeiro” (SOARES, 2001), onde encontramos registros relevantes, em um
recorte historico, sobre as idiossincrasias dos agrupamentos de Capoeiras, suas influéncias na
sociedade carioca, bem como a perseguicdo e opressdo direcionada as maltas. Sobre os
processos na Bahia, diversas obras debrugcam-se sobre os pormenores de grupos de Capoeira,
sobre biografias de grandes mestres, bem como sobre caracteristicas e informacgdes historicas
da Capoeira na Bahia, a exemplo de “Capoeira Angola: ensaio socio-etnografico”, de Régo
(1968), bem como a propria obra do Mestre Pastinha, “A Capoeira Angola” (PASTINHA,
1988). Na obra, “Capoeira, Identidade e Género” (OLIVEIRA; LEAL, 2009) apresentam uma
reflexdo sobre a historiografia da capoeira, analisam questdes sobre identidade, cultura e
género a partir de personagens presentes na literatura, e direcionam pesquisas para oS
fenomenos da capoeira na regido norte do Brasil. Nas obras, “A capoeiragem no Recife
Antigo: os valentes de outrora” (BELTRAO, 2007), “Adama e Nascimento Grande: valentes
do Recife da Primeira Republica” (LIMA, 2006), e "Brinquedo, luta e arruaga: o cotidiano da
capoeira no Recife de 1880 a 1911”7 (MARQUES, 2012), esta contido historias e relatos sobre
a ¢época dos brabos e valentdes da capital pernambucana, analises sobre como o0s sujeitos e
suas praticas eram reprimidas, e também como os capoeiras se posicionavam diante daquela
estrutura politica e social.

Atualmente, com apenas alguns cliques em sitios de busca e pesquisa na internet,
rapidamente, encontramos inimeros textos, artigos, entrevistas, videos, musicas etc, sobre
varios assuntos referentes a Capoeira, desde os contextos mais especificos quanto aos
contextos globais. No entanto, sobre as particularidades da Capoeira Angola em Pernambuco,
sd0 poucas obras escritas que apresentam e marcam o surgimento desse legado cultural. Essa

memoria resiste, sobretudo, por intermédio da oralidade. Porém, existe um trabalho de
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conclusdo de um curso de Jornalismo, de uma faculdade do Recife, em que os/as
pesquisadores/as realizaram uma pesquisa, reunindo e analisando uma série de depoimentos e
entrevistas que foram compiladas em um video documentario — £ Manha, E Mandinga — A
Capoeira Angola em Pernambuco (LAPA; ALMEIDA; TELES, 2012). Um material
relevante, que destaca algumas minucias desse processo por pessoas que protagonizaram essa
historia.

A oralidade ¢ um importante elemento dentro da complexa tessitura das culturas
africanas e afro-brasileiras. As memorias, as historias, as culturas, as identidades, também sao
construidas por intermédio da oralidade. No campo cientifico, percebe-se que mudancas estdo
ocorrendo, no que concerne a valorizagdo dos registros e aspectos orais, nas elaboracdes de
pesquisas, sobretudo nos ambitos das ciéncias humanas.

A dimensao da oralidade ¢ um aspecto de extrema significancia para inumeras culturas
africanas e afro-brasileiras. Pois nela, a complexidade da transmissdo dos conhecimentos e da
comunicagdo, ¢ revigorada e ampliada no decorrer de seus cursos. A importancia da oralidade
como processo educativo na Capoeira ¢ destacada por Abib (2004), Andrade (2010), Araujo
(2004), Gomes (2012), Nogueira (2007) e Janior (2011).

Na capoeiragem de outrora, a oralidade teve relevante papel, pois a construcdo e
transmissdo dos conhecimentos se davam por essa via, € na configuracdo atual de inameros
grupos de Capoeira, a oralidade mantém-se vivaz e capaz de proporcionar aprendizagens
significativas para as pessoas que assimilam sua importancia e que usufruem dessa dimensao.

Durante os anos em que participei das dinamicas do GCHA, percebi que a oralidade se
faz presentes em inimeros processos, sejam eles coletivos ou individuais. Sempre o professor
do grupo estd estimulando didlogos sobre inumeros assuntos, tanto entre os/as participantes
do grupo, quanto entre os/as visitantes que também participam das atividades do grupo. E foi
através dos incontaveis relatos, do nosso proprio professor do GCHA, dos relatos dos/das
capoeiristas e mestres de capoeira que visitam no grupo, e, sobretudo, do documentario “E
Manha, E mandinga” (LAPA; ALMEIDA; TELES, 2012), que apresento um breve relato,
com minhas interpretagdes e tradugdes, sobre o surgimento da Capoeira Angola em solos
pernambucanos. Bem como, reconhego que a historia da Capoeira Angola em Pernambuco ¢
digna de pesquisas e estudos mais aprofundados, por isso consideramos que essa sec¢ao,
também tem a fun¢do de estimular novas pesquisas sobre os fatos, personagens e eventos
histéricos que tornam viva a histéria dessa capoeiragem em Pernambuco.

No centro do Recife, durantes varios anos, acontecia uma roda de capoeira que era

considerada o lugar dos bambas, tanto pelos capoeiristas que a frequentavam, quanto pelas
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pessoas que conhecia a infamia daquela roda. Dizem que muitas brigas, atos violentos e
agressdes aconteciam naquela roda, bem como as dores, magoas e ressentimentos que
surgiam dali, eram alimentados para fora dela. Muitas informagdes € depoimentos sobre esse
periodo, no que concerne aos acontecimentos e participantes dessa roda de rua, consta no
video, A Capoeira de Pernambuco: Os Valentes Capoeiras, produzido pelo Mestre Ulisses
Cangaia e sua equipe de pesquisa e producao.

Dizem que era uma roda de rua que acontecia com regularidade e que, supostamente,
apresentava capoeiristas preparados para travar lutas individualistas, comprovando suas
destrezas e forgas corporais. A roda de rua reserva e expressa suas minucias. Nessas a qual
nos referimos, alguns de seus pormenores eram a violéncia e agressdes contidas nos jogos, € a
permanéncia e insisténcia de seu desenvolvimento na rua. Talvez, naquele momento histoérico,
alguns capoeiristas que participavam daqueles eventos, ndo estavam atentos para a
complexidade da capoeira ou ndo estavam antenados com as discussdes e debates que
ocorriam entre alguns grupos baianos de Capoeira Regional e de Capoeira Angola, sobre a
importancia de explicar a sociedade brasileira que a Capoeira ¢ um fendmeno sociocultural
que pode oferecer inimeros beneficios aos/as praticantes e a sociedade, e que seu legado
historico e politico deviam ser preservados, e que os mestres fossem mais respeitados pelas
instancias sociais e politicas.

Reza a lenda que, no desenrolar de uma dessas rodas, um visitante inesperado surgiu.
Era o Cobra Mansa''. Esse sujeito chegou a roda, observou sua dinimica, pediu licenca e
entrou para a vadiacdo. Dizem que, ele fez inimeros jogos, pois 0s capoeiristas presentes
quiseram testar suas habilidades. Também afirmam que, ele jogou com leveza, elegancia, e
extrema sagacidade. Os que queriam pegéa-lo, ndo conseguiram. Esguio, malicioso e
sorridente, Cobra Mansa jogou, cantou, louvou e respeitou o ritual e as pessoas que estavam
presentes. No final da roda, as pessoas foram ao seu encontro para perguntar onde tinha
aprendido a jogar capoeira daquela forma, ele dissera que estava aprendendo Capoeira Angola
na Bahia, e indicou o GCAP e o Mestre Moraes para as pessoas que estavam interessadas em
buscar aquele conhecimento.

Assim sendo, um grupo pioneiro de pernambucanos foram buscar a Capoeira na Bahia
e no GCAP, com a intengdo de aprender sobre a Capoeira Angola. Chegando 14, iniciaram

processos de adaptacdo aos formatos do GCAP, e de adequacdo a cultura da Capoeira Angola.

' Cinésio Pecanha, atualmente Mestre Cobra Mansa. Personagem importante nio apenas para a capoeiragem
pernambucana, mas para o cenario mundial da Capoeira. Mestre de Capoeira e pesquisador, ativo nos debates,
preservagdes e estudos sobre a Capoeira.
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Considero que essas pessoas sao pecas chaves nesse processo, pois em sua maioria, j4 eram
capoeiristas reconhecidos dentro do cenario recifense e olindense.

Apo6s alguns anos de aperfeicoamento e estudos na capital baiana, essas pessoas
retornaram para Pernambuco, especificamente para Olinda, onde estruturaram o Grupo
Gunga. No inicio da década de noventa, houve a primeira oficina de Capoeira Angola em
Pernambuco, mediada pelo Mestre Moraes e os/as integrantes do GCAP-BA, na sede do
Grupo Gunga. Essa oficina foi fruto das relagdes e articulagdes entre o grupo pioneiro de
pernambucanos que se aventuraram a buscar os conhecimentos da mandinga e da
capoeiragem na Bahia.

Para muitos, essa oficina representa um marco na histdria dessa manifestacdo em
Pernambuco, pois sua realizagdo forjou o fortalecimento dos/as capoeiristas em Olinda,
estreitou os lacos entre 0 GCAP-BA e os/as capoeiristas de Pernambuco, € promoveu uma
nova visdo sobre as dimensdes e complexidade da Capoeira enquanto fendmeno politico e
cultural. Nessa oficina, foi firmado uma parceria entre os dois grupos, onde o grupo olindense
passou a ser uma unidade do GCAP, e sob as orientagcdes € coordenacdo do Mestre Moraes,
passou a ser chamado GCAP-Olinda.

Porém, como consequéncia dessas mudancas de pensamentos, atitudes e
comportamentos, os/as angoleiros/as de Olinda sofreram duras perseguigdes, ameagas e
violéncias de outros grupos de Capoeira que ndo estavam satisfeitos com a presenca e
dindmica de uma nova forma de ser capoeiristas nas rodas pernambucanas. Por isso, muitas
brigas e discussoes foram travadas, e muitas desavengas e desentendimentos também fizeram
parte dos relacionamentos entre os capoeiristas de Pernambuco.

Ap6s alguns anos de interacdes entre 0 GCAP e o nucleo GCAP-Olinda, motivados
por discrepancias, chega ao fim a relagdo de ‘tutoria’ entre os grupos. Dai, o grupo olindense
passa a ser chamado de Grupo Angola Capoeira Mae, ¢ apos alguns anos o grupo decide
mudar a nomenclatura e passa a chamar-se Grupo de Capoeira Angola Mae, sob a lideranca
do Mestre Sapo, capoeirista que esteve presente no rol dos pioneiros que outrora buscaram os
ensinamentos da Capoeira Angola na Bahia, e que retornaram para promover uma revolugao
histérica para a capoeiragem pernambucana. Fatos relevantes a ser destacado, ¢ que essa
escola de Capoeira Angola, tornou-se uma grande referéncia, e que por anos foi a Unica a
promover os estudos e praticas sobre a Capoeira Angola em Pernambuco, e, igualmente, que a
partir dela surgiram outros grupos que fortalecem a dinamica e salvaguarda desse patrimonio

brasileiro € mundial, como por exemplo, o Grupo de Capoeira Sao Bento Pequeno, o Grupo
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de Capoeira Angola N’golo N’gunzu, Grupo de Capoeira Angola N’golo Bantos, Grupo de
Capoeira Heranga de Angola entre outros.

Em rodas, didlogos, eventos e textos, essas historias sdo contadas com mais énfases e
detalhes, pelos que participaram dos processos descritos acima. E conforme essas memorias
sdo compartilhadas e registradas, surgem inumeras reflexdes para configurar as aprendizagens
sobre o processo historico dessa capoeiragem em Pernambuco, e consequentemente para
apreendermos sobre a importancia e sobre as identidades culturais dos/as capoeiristas, tanto
dos/as que participaram do advento em Recife e Olinda, quanto para percebermos as
influéncias que essas informagdes e conhecimentos contribuem para a construgdo das
identidades dos/as capoeiristas da nova geracdo. Nesse sentido, as reflexdes, a oralidade, a
memoria, ¢ os valores contidos no processo de formacdo da Capoeira Angola em
Pernambuco, incorporam a dinamica educativa responsavel por transformacodes significativas

no pensamento sobre a complexidade da Capoeira.

1.2 Reflexdes sobre a dimensao educativa da Capoeira Angola: intersecgdes entre os aspectos

ndo-formais e formais

O pensamento complexo, orientado por Edgar Morin, serd indispensavel para
analisarmos a tessitura do fenomeno em jogo. Mesmo com o olhar para a dimensao educativa
da Capoeira Angola, ndo nos furtard a identificacdo e a reflexdo sobre alguns aspectos
sociologicos, filosoéficos, histéricos e politicos imbricados a essa complexa manifestacio afro-
brasileira, por isso trazemos as perspectivas da complexidade para o conjunto de nossas agdes
durante os processos e etapas da pesquisa. Acreditamos que assim, poderemos alcangar a
compreensdo sobre particularidades que pertencem a um todo. Nesse sentido Morin indica

uma relevante afirmagao:

E preciso substituir um pensamento que isola e separa por um pensamento que
distingue e une. E preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor por um
pensamento do complexo, no sentido originario do termo complexus: o que ¢ tecido
junto. (MORIN, 2003, p.89)

Os pensamentos de Maria da Gloria Gohn sobre a educagao formal e a educagdo nao-

formal, s3o conceitos que reforcam nossas reflexdes sobre os elementos e aspectos presentes



35

na dimensdo educativa da Capoeira Angola. Para a autora (2006), a educacido nao-formal ¢ de
suma importancia para as sociedades, porque ¢ também por intermédio de seus processos que
sdo viabilizadas as capacitagdes para os individuos tornarem-se cidadaos.

Acreditamos que os grupos de capoeira, e demais grupos, associagdes, coletivos etc.,
que sdo regidos por orientagdes €ticas e por liderancas que asseguram a lisura e a sinergia dos
grupos, possivelmente, estdo manifestando e compartilhando os processos da educagdo nao-
formal.

Por essa pesquisa ser realizada em parceria com uma Escola Municipal da Rede
Educacional do Recife e ter como referéncia as praticas da Capoeira Angola, especificamente,
adotando os procedimentos pedagdgicos do Grupo de Capoeira Heranga de Angola, isto &,
espacos reconhecidos como sendo da educagdo formal e nao-formal, aderimos como
parametro os estudos de Gohn, justamente, por termos como evidéncia os dialogos e as
interagdes entre elementos manifestados nos processos desses territorios. Sobre a educagdo

ndo-formal, como a prépria autora preconiza:

Em hipotese alguma ela substitui ou compete com a Educagdo Formal, escolar.
Podera ajudar na complementacdo dessa ultima, via programacdes especificas,
articulando escola e comunidade educativa localizada no territério de entorno da
escola. A educagdo ndo- formal tem alguns de seus objetivos proximos da educacao
formal, como a formag@o de um cidaddo pleno, mas ela tem também a possibilidade
de desenvolver alguns objetivos que lhes sdo especificos, via a forma e espagos onde
se desenvolvem suas praticas, a exemplo de um conselho ou a participagdo em uma
luta social, contra as discriminagdes, por exemplo, a favor das diferencas culturais
etc. Resumidamente podemos enumerar os objetivos da educagdo nido-formal como
sendo: a) Educacdo para cidadania; b) Educagdo para justi¢a social; ¢) Educacdo
para direitos (humanos, sociais, politicos, culturais, etc.); d) Educagdo para
liberdade; e) Educacdo para igualdade; f) Educacdo para democracia; g) Educagdo
contra discrimina¢do; h) Educacao pelo exercicio da cultura, e para a manifestagao
das diferencgas culturais. (GOHN, 2006, p. 32-33)

Na secc¢do que se refere as analises sobre as praticas da Capoeira Angola com a escola
participante da pesquisa, trara mais dados sobre como aconteceram essas interagdes durante a

investigacao.
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1.2.1 Elementos, aspectos e caminhos educativos presentes nas culturas das Capoeiras

Ao investigar produgdes literarias, documentarios, entrevistas, revistas, registros
fotograficos e outros materiais, que tratam dos aspectos e processos educativos presentes nas
praticas da capoeiragem, encontramos uma série de obras que destacam esses elementos
alinhados as legislacdes, aos tempos historicos e aos pormenores institucionais.

Dessa maneira, encadeamos alguns elementos para configurar nossas reflexdes sobre a
dimensao educativa da capoeira, e para, a seguir, analisarmos seus potenciais no que concerne
as dinamicas da educacdo escolar. Notadamente, a depender das apreciacdes e dos pontos de
vista, alguns elementos ndo irdo fazer parte desse encadeamento, no entanto, isso nao
significa nossa desconsideracdo de seus potenciais € importdncia para 0S processos
educativos.

A incerteza sobre as origens da Capoeira ¢ algo que provoca inumeras investigacdes e
debates. Recentemente, as discussdes focavam nas asseveragdes sobre sua proveniéncia
africana ou sobre seu advento em terras tupiniquins, tendo como influéncia culturas indigenas
e quilombolas. Atualmente, ha congruéncia, como resultados de pesquisas e estudos, que o
fenomeno da Capoeira é desenhado por africanos e afro-brasileiros no Brasil, tendo como
pano de fundo o processo de colonizacdo. Dai, ressaltamos que a Capoeira surge em contextos
violentos e opressores, emergindo das camadas populares que lutam por libertagdo. Com
efeito, também podemos afirmar que em suas bases estdo a insurgéncia, a rebeldia e a
indignacao como elementos catalisadores das lutas contra o sistema colonialista.

Supracitados, estdo elementos que constituem os alicerces da Capoeira, € que junto
com outros elementos fizeram-na resistir e adaptar-se aos tempos, e consequentemente,
recriar-se conforme as circunstancias sociopoliticas e as demandas de seus/suas artifices.

Notadamente, esses elementos fazem parte de teorias e pensamentos sobre a educagao,
que, sobretudo, buscam ampliar consciéncias e modificar padrdoes e sistemas politicos.
Encontramos em Freire (2000) a amplitude da indignacdo, em Brandao e Assumpgao (2009) a
cultura rebelde como sentido da educagdo popular, e em Keim (2011) o pensamento sobre a
educagao como filosofia e pratica insurgente para a emancipa¢ao humana.

Por estarmos, historicamente, em uma configuracdo sociopolitica que torna a ideologia
racista um dos pressupostos teoricos que moldam as acdes e determinagdes politicas, tanto a
Capoeira, quanto inimeras manifestacdes culturais e religiosas de matrizes africanas e afro-

brasileiras, sofreram (e continuam sofrendo) violentas perseguicoes e proibigoes.
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No entanto, as resisténcias e organizagdes contra as opressdes sempre existiram, assim
conquistando direitos em favor da salvaguarda dessas culturas, e as modificacdes nas
legislagdes no que concerne a garantia dos direitos para a preservacao e manutengao desses
patrimonios culturais, e sobre a conscientizagdo da importancia de seus legados ancestrais.

No caso da Capoeira, desde suas primeiras apari¢des, o Estado percebeu o quanto ela
poderia ser danosa para seus propdsitos de dominacdo e exploragdo, pois seus principais
artifices, a populacdo negra, empoderavam-se para lutar contra o sistema e alcancar
libertacdes. Por isso, suas praticas sempre foram reconhecidas como criminosas, chegando a
ser enquadrada no Codigo Penal de 1890,

Fazemos a sintese desse histdrico para destacar e exaltar o teor da Capoeira no que
tange as resisténcias contra as arbitrariedades e as opressdes. Com isso, ressaltamos que esse
aspecto ¢ basilar na cultura da Capoeira, e que sendo preservado com cuidados,
possivelmente, contribui para uma postura mais autobnoma e questionadora por parte de quem
usufrui desses ensinamentos. Para tanto, precisamos de praticas educativas que busquem tratar
dessa histéria com seriedade, no que condiz a promover suas trajetorias historicas com
fidedignidade, isto ¢, apresentando os contextos historicos, exaltando as agdes de seus/suas
artifices, indicando as contradi¢des dos discursos e agdes dos governos etc. Assim,
contribuindo para a conscientizagdo sobre a importancia dos signos e simbolos dessa cultura,
na constru¢do da sociedade brasileira.

Mais dois relevantes elementos que encontramos nos processos educativos da
Capoeira sdo: a oralidade e a ancestralidade. A oralidade, cuja importancia permeia a historia
da humanidade, estd presente de maneira significativa nos processos educativos da Capoeira,
bem como encontramos, com efetividade, suas nuances em outras manifestagoes culturais
afro-brasileiras. Rosangela Araujo, a Mestra Janja do Grupo Nzinga de Capoeira Angola,

considera a oralidade um pilar dessa cultura tradicional, e nos ensina a seguinte perspectiva:

Como oralidade, apresentamos a principal via de repasse do conhecimento que,
embora podendo variar nas estruturas individuais de relacionamento (mestre-
discipulo) e/ou coletiva de envolvimento (mestre-discipulos e, estes entre si),
corresponde a valorizagdo de uma técnica de educacdo tradicional africana.
(ARAUJO, 2004, p. 14)

12 «Art. 402 — Fazer nas ruas e pragas publicas exercicios de agilidade e destreza corporal, conhecidos pela
denominacdo de capoeiragem, andar em correrias com armas ou instrumentos capazes de produzir uma lesao
corporal, provocando tumulto ou desordens, ameacando pessoa certa ou incerta, ou incutindo temor de algum
mal: Pena de prisdo celular de dois a seis meses. Paragrafo Gnico: E considerada circunstincia agravante
pertencer o capoeira a algum bando ou malta. Aos chefes ou cabecas se impord a pena em dobro.” (BRASIL,
2014, p. 88)
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Nas culturas escolares das escolas da regido metropolitana do Recife, a escrita, no
curriculo oficial, ¢ tratada com mais énfase e amplitude, desde as séries iniciais. Porém,
encontramos uma série de documentos e textos que orientam sobre as questoes que tratam da
oralidade nos ambientes e processos escolares. Conforme o pensamento de Aratjo (2004),
entendemos que a dimensdo da oralidade dentro da complexidade das dinamicas da Capoeira
Angola, podem favorecer as aprendizagens na escola, e, sobretudo, contribuir com a
valorizacao das culturas afro-brasileiras e com o pertencimento étnico-racial.

Sobre a ancestralidade, dimensao de dificil apreensdo, apontamos para seus efeitos nas
construcdes das identidades culturais, tanto no que se refere aos individuos quanto aos
coletivos. Dentro da convivéncia, que ¢ outra via formativa e transformadora, das culturas
africanas e afro-brasileiras, identificamos que a dimensdo da ancestralidade vai sendo
assimilada, e com ela a corporificagdo de seus atributos, rompendo com paradigmas que
isolam e separam as ligagdes identitarias e os conhecimentos. Convivéncia e ancestralidade
fundem-se em um elo que pode colaborar com um caminho educativo que preze pela
dialogicidade e pelo auto-conhecimento. Nossas escolas precisam de tais potenciais para
fortalecer os lacos humanitarios e planetarios nas praticas e agdes escolares. Marcos Santos

orienta que:

A convivéncia ¢ esta outra nogdo ancestral que configura o processo educativo
para além do escolacentrismo que caracteriza o modelo ocidental. Somente
através do aspecto convivial ¢ que as pessoas passam a se conhecer ¢ a colaborar
mutuamente no ambito da aldeia, da comunidade, no tecido social cotidiano.
Conviver significa, nesta dimensdo, viver junto aos outros e partilhar a vida
(suas decisdes, descobertas, surpresas e angulstias) na aprendizagem cotidiana
dos modos de ser. Aqui se instala a possibilidade mais concreta do encontro
furtivo com o iniciador, pois € através da convivéncia com ele ou ela é que,
por meio de suas atitudes, aprendemos nossas herangas e nossas possibilidades
no exercicio da criagdo — paradoxalmente, nossa mais importante heranga.
Os modos possiveis de ser somente se aprendem no exercicio da existéncia na
convivéncia com os outros possiveis: a pluralidade. (SANTOS, 2005, p. 219)

E Aragjo (2004) nos apresenta um entendimento a dimensdao da ancestralidade,
considerada pela autora como um paradigma formativo, e que cabe, proporcionalmente, aos

nossos propositos investigativos e metodoldgicos.

Assim, o uso que fazemos do termo ancestralidade, neste estudo, extrapola qualquer
entendimento sobre descendéncia biologica e/ou étnica. Tomamos este termo como
referéncia a dois importantes entendimentos: o primeiro sobre a presenga do Mestre
Pastinha como matriz de uma descendéncia cujas reflexdes estruturam os codigos de
pertencimento e resisténcia cultural, promovendo também a valorizagdo da sua
memoria. O segundo entendimento diz respeito aos vinculos entre a capoeira € 0o
candomblé/umbanda, como referéncia de pertencimento e ndo como atividade, ja
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que ndo existe uma implicagdo que torne obrigatdria aos praticantes da capoeira sua
iniciagdo nestas religides, e vice-versa. Neste entendimento adota-se a ambiéncia de
uma africanidade pautada no convivio com o sagrado, com o sobrenatural, o
mistério, estando em pauta atematica da identidade, de forma complexa. (ARAUJO,
2004, p.14)

A ancestralidade compreendida por esse viés, a meu ver, fortalece os lacos e as
memorias sobre as raizes historicas da Capoeira, trazendo para a reflexdo problemas
imbricadas as culturas africanas e afro-brasileiras, tanto no passado quanto no presente,

inserindo nas pautas didrias das aprendizagens, as questdes sobre as identidades culturais.

1.2.2 Capoeira Angola e escolas

Aqui expomos algumas reflexdes sobre como as praticas que levam ao entendimento
dos principios educativos da Capoeira Angola podem estar presentes nos cotidianos escolares,
contribuindo com as formacodes e transformagdes das comunidades escolares.

Desse modo, partimos do reconhecimento de que a escola ¢ um constructo
sociohistdrico, determinado por intricadas influéncias de inimeras ideologias e institui¢des, e
que historicamente funciona sob perspectivas e tensdes atreladas as redes politicas e
institucionais, visando em muitos casos, assegurar estabelecimentos de poder, em detrimento
de individuos das massas populares que sao cooptados/as por essas redes.

No entanto, também reconhecemos que existem inumeras escolas, que estdo
reformulando suas praticas e curriculos, no sentido de antagonizar com os modelos que
prezam pela dominagao e reproducao ideologica.

Partilhamos com os pensamentos que consideram a escola e suas interconexodes €

intersec¢0es com uma variedade de culturas. Desse modo, Candau e Moreira concebem que:

A escola é, sem duvida, uma instituicdo cultural. Portanto, as relagcdes entre escola e
cultura ndo podem ser concebidas como entre dois pdlos independentes, mas sim
como universos entrelagados, como uma teia tecida no cotidiano e com fios e nds
profundamente articulados. (MOREIRA; CANDAU, 2003 p. 160)

Ao perceber que a instituicdo escolar ¢ um componente de um complexo circuito
cultural, invariavelmente, tomamos a consciéncia sobre as possibilidades de existéncias de
curtos-circuitos, isto €, colapsos ocasionados por incompatibilidades e tensdes, no que tange

em suas relacdes com outros componentes do circuito.
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Quais sdo os principais problemas que dificultam as relacdes entre manifestacdes da
Capoeira Angola com algumas escolas? Como efetivar didlogos e produgdes harmdnicas entre
tais culturas? Em que a Capoeira Angola pode contribuir e transformar na dinamica escolar?

Assim, refletimos sobre esses questionamentos ao tratar especificamente da cultura da
Capoeira Angola em interagcdo com a cultura escolar. Autores como Radicchi (2013), Barros
(2012), Keim e Silva (2012), Kohl (2014), Silva Junior (2010), Araujo (2004), Concei¢ao
(2009), Campos (2001), Breda (2011), entre varios/as outros/as pesquisadores, apontam para a
relevancia dos conhecimentos e principios educativos da Capoeira como aportes para a
formagao de criangas, jovens e adultos nos ambientes escolares.

Porém, o historico da insercdo da capoeiragem nas instituicdes de ensino, envolto por
conflitos e tramas ideoldgicas que, em minha analise, revela a proeminéncia de dois aspectos
subjacentes aos fundamentos da Capoeira Angola: a adaptabilidade e a resisténcia cultural.

Na obra de Barbieri (2013) encontramos uma fonte de interpretagdes, informagdes e
criticas que revelam o processo de escolarizagdo da Capoeira. Nessa obra, o autor discorre
sobre como a Capoeira foi inserida nas institui¢cdes escolares, ao ponto de ser descaracterizada
e subordinada pelas regras institucionais e politicas vigentes a €época. Sobre a ‘visao moderno-
esportiva’ que sustenta a Capoeira nos contextos escolarizados, apontada em sua pesquisa,

Barbieri critica que:

Desta forma, a Capoeira, um fenomeno cultural (re)criado pelo povo, tem sido
ensinada e praticada na Escola, pretensamente, respaldada pelos defensores dessa
apropriagdo, os quais, frequentemente, alegam, dentre outros argumentos, nem
sempre consistentes, que, esta, ¢ uma atividade ludica, ligada as raizes afro-
brasileiras, que se apresenta como excelente recurso a ser utilizado na, ainda,
chamada atividade “extraclasse”, para alunos da séries iniciais do Ensino
Fundamental, principalmente. Ora, certamente nao ¢ possivel negar que a ludicidade
¢ uma das caracteristicas principais do fendmeno Capoeira e nem, tampouco, que tal
componente da existéncia humana ¢é fundamental para o processo de Educagdo
(principalmente se esta for concebida como um processo de aprender a ser-no-
mundo), no contexto deste nivel da chamada Educacdo Bésica. Porém, em nada se
favorece o desenvolvimento da ludicidade, submetendo a Capoeira aos padrdes,
principios e premissas do chamado “treinamento desportivo” proprio da
manifestagdo denominada, ainda, de Esporte de Rendimento, ou Esporte de Alto
Nivel, que, como ¢ do conhecimento de todos, propde maxima rigidez e “seriedade”
tanto no desenvolvimento do processo de iniciacdo, quanto no de aperfeigoamento
do aprendizado de qualquer atividade considerada como uma “modalidade
esportiva”, ou colocando-a sob os codigos, normas, regulamentos e pressupostos da
Escola que, sabe-se hoje ndo ¢ uma instituigdo “risonha e franca” como pensavam
nossos antepassados. (BARBIERI, 2013, p. 128)

Assim, Barbieri (2013), defende em sua tese que apesar dos percalcos e das
influéncias que constituem o processo de escolarizagdo da Capoeira e que permanecem na

visdo atual de sua presenga na escola, um dos caminhos a ser percorrido € o da “capoeirizagao
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da escola”, no sentido de refazer concepgdes que proporcionem interagdes mais criticas e
complexas entre a Capoeira e a escola.

Esportivizacao e modernizagdo eram atributos que foram incorporados a concepg¢ao da
Capoeira na escola, e por consequéncia dessa concepcdo, enquanto novos elementos de
origem eurocéntrica eram inseridos a cultura da Capoeira, outros elementos e simbolos
significativos, sobretudo os atrelados as culturas africanas e afro-brasileiras, foram retirados
de seus parametros. Que a meu ver, findou em um processo de desvalorizagdo de suas raizes

culturais. Nesse sentido, Trindade afirma que:

A Capoeira Angola, por exemplo, viveu um momento da sua historia, década de
1930, em que esteve ameagada de desaparecimento quando um seguimento social,
para negar a africanidade da capoeira, criou um novo estilo e determinou a capoeira
uma manifestagdo genuinamente brasileira. Nao s6 deste determinismo, mas muitos
outros vitimaram a capoeira limitando-a a mais uma, simples, manifestacao
folclorica ou atividade esportiva. (TRINDADE, 2008, p. 97)

Ao jogar nas rodas, muitos/as capoeiristas buscam movimentar-se para criar
possibilidades de interagdo com as emog¢des, com os codigos e simbolos da Capoeira, e,
sobretudo com as pessoas presentes na roda. Percebe-se que como resultados dessas relagoes,
sdo construidos conhecimentos, ideias, experiéncias e percepgdes. Assim, consideramos que

esses resultados fazem parte de construgdes epistemoldgicas. Para Santos e Meneses (2009):

Toda experiéncia social produz e reproduz conhecimento e, ao fazé-lo, pressupde
uma ou varias epistemologias. Epistemologia ¢ toda nogdo ou idéia, reflectida ou
néo, sobre as condi¢des do que conta como conhecimento valido. E por via de um
conhecimento valido que uma dada experiéncia social se torna intencional e
inteligivel. Nao ha, pois, conhecimento sem praticas e actores sociais. E como uma e
outros ndo existem sendo no interior de relagdes sociais, diferentes tipos de relagdes
sociais podem dar origem a diferentes epistemologias. As diferencas podem ser
minimas e, mesmo se grandes, podem ndo ser objecto de discussdo, mas, em
qualquer caso, estdo muitas vezes na origem das tensoes ou contradigdes presentes
nas experiéncias sociais sobretudo quando, como é normalmente o caso, estas sao
constituidas por diferentes tipos de relagdes sociais. (SANTOS; MENESES, 2009, p.
9)

Um grande desafio ao/as que lutam para estabelecer didlogos e interagdes respeitosas
entre a Capoeira Angola e a escola, condiz com a transformacdo da visdao que ainda
subalterniza e reduz os conhecimentos e fundamentos dessa cultura. E para Santos, Meneses e
Nunes (2005), o que vem provocando, secularmente, esses desafios, ¢ a chancela do
conhecimento cientifico que inferioriza os conhecimentos oriundos de culturas distintas. Esse

¢ um aspecto de problema que esses/as autores/as dao o nome de crise epistemoldgica:
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A resposta a essa situag@o de crise epistemologica passa por um duplo processo de
debate interno no proprio campo da ciéncia e de abertura de um diadlogo entre formas
de conhecimento e de saber que permita a emergéncia de ecologia de saberes em que
a ciéncia possa dialogar e articular-se com outras formas de saber, evitando
desqualificagdo mutua e procurando novas configuragdes de conhecimentos.
(SANTOS, 2005, p. 24)

Essas ‘outras formas de saber’ que os/as autores sinalizam, dentro das analises e das
reflexdes tratadas nesse texto, sdo reconhecidas também por suas configuragdes com
similaridades ao dos conhecimentos cientificos.

Devem-se incorporar atitudes de enfrentamento, sob o viés da Capoeira Angola em
didlogos com as culturas escolares, aos processos que reproduzem e culminam na
desvaloriza¢do e aniquilamento desses conhecimentos, ¢ que estdo sendo operados pelas
influéncias de teorias e epistemologias que defendem a superioridade do conhecimento
dominante.

Por isso, reconhecemos a grandiosidade do desafio ao icar as bandeiras de lutas da
Capoeira Angola no jogo com a escola e seus pormenores. Nesse sentido consideramos que
esse ‘jogo’, pode contribuir com mudangas significativas para as comunidades escolares, pois
com a complexidade que envolve as ‘gingas’ das capoeiragens (entendo a ginga como um
elemento que nos movimenta a acdo politica € pensamento critico) estardo em movimentacdes
a busca pela igualdade racial nas dinamicas escolares, o confronto aos discursos e acdes com
base em ideologias que prezam pela dominagdo, os didlogos sobre relagdes étnico-raciais, € a
constante busca pela emancipagao e pela transformacao.

A colonialidade do poder, para Quijano (2009) ¢ um elemento que se origina do
colonialismo e, que pode ser conceituado como um elemento do sistema capitalista que
sustenta as relacdes raciais com implicagdes as classificagdes de superioridade e
subalternidade entre as classes sociais e as culturas. Encontramos nos pensamentos de
Quijano (2009) e de Santos (2005), a concepgao de que, politicamente, o colonialismo foi
extinto, contudo a colonialidade do poder permanece em nossas inumeras praticas sociais. E

como conseqiiéncias desses sistemas, os/as autores/as afirmam que:

Sao disso exemplo a redugdo dos conhecimentos dos povos conquistados a condigao
de manifestagcdes de irracionalidade, de superstigdes ou, quando muito, de saberes
praticos e locais cuja relevancia dependeria da sua subordinagdo a unica fonte de
conhecimento verdadeiro a ciéncia; a subordina¢do dos seus usos e costumes ao
direito do Estado moderno e das suas praticas econdmicas a economia capitalista; a
reducdo da diversidade da organizagdo social que os caracterizava 4 dicotomia
Estado/sociedade civil; e ainda a conversdo da diversidade das suas culturas e
cosmologias em supersticdes sujeitas a processos de evangeliza¢do ou aculturagio.
Esta redugdo, nas suas diferentes facetas, por muito arbitraria que fosse na sua
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origem, acabou por se tornar uma ortodoxia conceitual, e foi responsavel pela
subordina¢do e pela propria invisibilidade do sul. A negagdo da diversidade ¢
inerente ao colonialismo. (SANTOS, 2005, p. 26)

Por isso, acreditamos que muitos desafios e barreiras precisam ser superados dentro
dos formatos curriculares e pedagogicos instituidos pelas escolas, pois ainda sdo reproduzidas
inimeras formas de inferiorizagdo de conhecimentos que nao pertencem aos arrolamentos do
conhecimento cientifico eurocéntrico. Para tanto, serd necessario que aberturas para o dialogo
com as culturas e possibilidades de agdes permanentes, sejam viabilizadas pelas redes de
ensino, como ja vem ocorrendo em algumas redes de ensino e gestdes escolares.

E a Capoeira Angola jogando com as escolas, de forma equanime e respeitosa, pode
ser um movimento que contribua com a implementacdo do Artigo 26-A'® imbricado a Lei
10.639, nas praticas escolares. Tendo como principios a reducdo e o enfrentamento as
discriminacdes e ao racismo nos ambientes escolares, estratégias educativas podem ser
elaboradas com a intencionalidade de promover didlogos e praticas, cujos elementos, signos e
simbolos da Capoeira Angola possam ser instrumentos de conscientizacao politica e de
construgdes de identidades. Pertinente a Lei em questdo, ao examinar a legislacdo para a

promogao da igualdade racial no Brasil, Marques considera que:

A edigdo dessa Lei representa ndo apenas a inclusdo do ensino de Historia da Africa
e da Cultura afro-brasileira nos curriculos escolares, mas sim a mudancga de
perspectiva nos componentes curriculares para que a historia e a cultura da Africa e
afro-brasileira passem a ser valorizadas nos ambientes educacionais promovendo a
identidade positiva das pessoas negras. (MARQUES, 2016, p. 32)

Partimos da crenga que o enfoque do trabalho com Capoeira Angola nas escolas nao
seja restrito a formacdo de capoeiristas, pois cujo processo formativo deve ser determinado
pelas vivéncias em grupos de Capoeira, e, por conseguinte ser orientado por Mestres/as,
contramestres/as ou professores/as de Capoeira, no sentido de apreender os direitos e deveres
imbricados a essa formacdo. Porém, consideramos que a capoeiragem nas escolas, pode
partilhar ensinamentos valiosos com as comunidades escolares. Por via da oralidade, da
musicalidade, da convivéncia, da corporeidade e de outros elementos que configuram as

subjacéncias da Capoeira Angola pode ser estabelecida estratégias educativas que provoquem

13 «Art. 26-A. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio
o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e
o negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdlo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil. [...]” (BRASIL, 2006, p. 262)
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as comunidades escolares a refletirem sobre culturas africanas e afro-brasileiras, no sentido de
reconhecer e valorizar suas histdrias e suas presencas nas construgdes da sociedade brasileira.

Nao sera uma tarefa facil inserir as praticas da Capoeira Angola no jogo da educagao
escolar. Existem varios exemplos de trabalhos e didlogos em que as praticas da Capoeira
Angola estdo configurando as dinamicas e curriculos escolares.

O Mestre Moraes e 0 GCAP vém sendo um exemplo, no que se refere valorizagdo e
preservacao da Capoeira Angola, e especificamente com as articulagdes politicas com a
secretaria de educacao de Ilha de Mar¢, onde j& ocorre o envolvimento das criancas da escola
da comunidade com os principios educativos da Capoeira Angola. Essas iniciativas e atitudes
sinalizam para necessidade de perseverar, para conquistar espacos que, com trabalho
cooperativo € comunitario, possam vir a ser decisivos para as formacgdes e transformacdes de
nossas criangas, como ¢ o caso da escola e da Capoeira Angola.

Refletindo sobre as estruturas curriculares em tensoes com as culturas, Pereira afirma

o0 seguinte:

[...] se as culturas resultam, entre outros aspectos, de construcdes ideoldgicas, os
curriculos por sua vez, ndo deixam de participar dessa realidade. Por conta disso, o
jogo social da construcdo/desconstrucdo que sustenta as estruturas curriculares nos
ameaca, por um lado, com o enrijecimento de conteudos e valores, mas, por outro,
nos estimula (em fungdo do dinamismo inerente ao proprio jogo) a
elaborar/reelaborar tendéncias de ensino-aprendizagem permeadas pelo espirito da
autocritica e do respeito as diversidades sociais. (PEREIRA, 2007, p. 19)

Com isso, consideramos que tanto a escola quanto as manifestacdes da Capoeira
Angola nas escolas, necessitam reconhecer suas estruturas, valores e seus principios, ao modo
de que possam estabelecer didlogos e acdes pertinentes a propodsitos educativos que culminem
na conscientizacao e na formacao da cidadania, onde sejam viabilizadas pelos sentimentos de

coletividade e solidariedade. Segundo o pensamento de Kohl:

Fica evidente que, qualquer que seja a construgcdo epistémica pretendida, a mesma
ndo pode ser uma atitude solitaria por parte de algum conteudo, disciplina ou
qualquer outra esfera da escola. Sera a partir de um conjunto de atitudes fortemente
articuladas, continuas, planejadas, discutidas e comprometidas que se poderad dar
conta de efetivar um projeto politico-pedagodgico que busque uma educacdo
humanizante para uma cidadania além da restricdo referente ao entendimento de
direitos e deveres. (KOHL, 2014, p. 108)

Essas sdo reflexdes que precisam continuar sendo reformuladas e compartilhadas,
tanto nos ambitos escolares e académicos, quanto nos espagos onde a capoeiragem ¢ mais

apreendida e expressada, ou seja, nos grupos, escolas e coletivos de Capoeira, nas
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organizagdes, federacdes e associagdes onde capoeiristas mobilizam-se para defender e
preservar a Capoeira. Pois com a dindmica do compartilhamento e do didlogo, podem ser
fortalecidas e viabilizadas as ideias e acgdes que estejam sintonizadas com os principios
educativos da Capoeira Angola, no que concerne a busca por isonomia, enfrentamento as

formas de preconceito e discriminagdo, e a formagdo e transformac¢do das pessoas.
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2. 1E QUE VAI FAZER? - FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

2.1 No jogo das identidades culturais e da teoria da complexidade

A Capoeira ¢ uma manifestacdo cultural afro-brasileira que dispde de elementos
educativos com enormes potenciais para a formacao das pessoas, e que desde sua inser¢ao nos
meios educacionais institucionalizados, vem sendo utilizada com finalidades recreativas,
desportivas e/ou educativas. Para Santos (2012), a Capoeira contribui com a formagao critica

do cidadao, e afirma que:

[...] como uma ferramenta de auxilio no processo educativo na escola e na
comunidade, tem proporcionado aos estudantes uma forma diferente de ver as
possibilidades de crescimento enquanto pessoa no contexto social, politico e
educacional através das vivencias, praticas e ensinamentos, técnicos ¢ historicos, de
forma a desenvolver a auto estima e confianca, contribuindo assim para que os
mesmos busquem sempre melhores condigdes de vida. (SANTOS, 2012, p. 5-6)

Nesse sentido, voltamos as lentes para os aspectos politico-ideologicos que
fundamentam os desdobramentos da Capoeira na sociedade. Segundo Araajo (2004, p. 135), a
Capoeira Angola pode ser caracterizada e entendida “[...] para além de um jogo corporal, mas
sim como um jogo politico em que estao colocados aspectos da resisténcia cultural [...]".

E sendo analisada no campo da educagao, Aratijo (2004, p. 135) afirma que a Capoeira
¢ “[...] um sistema cultural complexo, aberto a alteridade e promotor de acdes educativas
voltadas a formacao e fortalecimento da identidade comunitaria, formadora também da auto-
representacao.”.

Desse modo, identificamos elementos, tanto no potencial educacional da Capoeira,
quanto nas suas vicissitudes historicas, como a resisténcia cultural e identidade comunitaria,
que propiciam a construcao da identidade nos contextos escolares contemporaneos. Conforme

o entendimento de Castells (2002) sobre os atores sociais, identidade ¢:

[...] o processo de construgdo de significados com base em um atributo cultural, ou
ainda um conjunto de atributos culturais inter-relacionados, o(s) qual(ais)
prevalece(m) sobre outras fontes de significados. (CASTELLS, 2002, p. 22)

Sendo assim, podemos entender que as alteridades e diversidades culturais podem ser
expressas nas dindmicas escolares, e (re)construidas a partir de referenciais culturais

instrumentalizados nas inimeras interagdes vivenciadas nas escolas. Dai, as praticas da
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Capoeira nas escolas podem abarcar as perspectivas da educacdo multicultural, que segundo

Vera Candau, possibilitam que os/as estudantes desenvolvam:

[...] habilidades, atitudes e conhecimentos necessarios para atuar no contexto da sua
propria cultura étnica, no da cultura do dominante, assim como para interagir com
outras culturas e situar-se em contextos diferentes dos de sua origem. (CANDAU,
2005, p. 26)

Entendendo que a Capoeira Angola ¢ concebida no seio da cultura popular,
especificamente as culturas afro-brasileiras, e reconhecendo que a necessaria mudanca social
ndo serd operada a partir das camadas socioeconomicamente favorecidas pelo sistema vigente,
acreditamos que algumas mudangas de pensamentos e atitudes podem ser viabilizadas, por
uma proposta educativa referenciada nos principios e valores da cultura popular. Principios
condizentes com a busca pela efetivacdo da equidade de direitos, pelo fim de injusticas e
opressoes sociais, pelo enfrentamento ao racismo, machismo, sexismo etc., e pela valorizagao

e reconhecimento da diversidade cultural. Como diz Abib (2004):

[...] isso ndo significa dizer que a educacdo ndo-formal referenciada na cultura
popular, ndo possa ser também utilizada para além das camadas excluidas da
populacdo, ou seja, ela deve também ser voltada para segmentos da populagdo com
indicadores sociais mais elevados, pois esses segmentos podem ser também
beneficiados por programas educacionais que visem uma maior conscientizacao
sobre a necessidade de valorizagdo dos saberes presentes na cultura popular, no
sentido da busca por transformacgao social. (ABIB, 2004, p. 151)

Percebo a Capoeira através de suas multidimensdes. No entanto, sua dimensao
educativa vem propiciando-me uma releitura critica do mundo. Sinto que, uma vez contagiado
pelo balango e pela provocacao a rebeldia da/na Capoeira, meus demais passos € pensamentos
no mundo sdo diferenciados. Sinto-me mais firme, tanto nas situagdes defensivas quanto nas
ofensivas. E o mais relevante, ¢ que me sinto mais tranquilo perante os momentos decisivos.

Reconheco que esses elementos conquistados foram potencializados a partir de meu
reencontro com uma manifestagdo de matriz afro-brasileira, e com toda a complexidade que
perfaz sua historicidade e cultura. Por isso, foi com a intencionalidade de fortalecimento de
vinculos comunitarios ¢ de identidades culturais que foi elaborado o projeto didatico com a
comunidade da escola.

Acredito que compartilhar o ideal da transformacgao social € preciso, mesmo quando
surgem barreiras vindas dos elementos e mecanismos que constituem as instituicdes. Porém,
assimilando os fundamentos da Capoeira Angola, podemos compreender que novas

possibilidades apontam para uma nova forma de estar e conviver com o mundo. E ¢ nesse
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sentido que Conceigdo (2009) apresenta, de forma explicita, a importancia da Capoeira

Angola para a formagao critica e humana. Conceigdo diz que:

Na releitura da Memoria (Ancestral) Africana, a capoeira com sua profundidade
filoséfica influencia nos contetidos pluriétnicos e de lutas contra todos os tipos de
exclusdes ambientais. Enquanto veiculo de construcdo da auto-estima, a Capoeira
Angola, para além da roda ou jogo competitivo, conscientiza criancas, jovens e
adultos na dire¢do dos direitos humanos (direito ambiental, por exemplo)
pluriétnicos. (CONCEICAQ, 2009, p. 114)

E com essa afirmagio de Conceigdo que atribuo a relevancia da Capoeira Angola nas
escolas como veiculo de conscientizagdo e formacao critica. Sendo vivenciada e
compartilhada de maneira consciente, isto ¢, reconhecendo suas possibilidades e limitacdes,
acredito que a Capoeira Angola pode ser um eficaz elo educativo entre a educagcdo ndo-formal
e a educacao formal.

Os contextos socioculturais, historicamente, sdo constituidos por complexidades que,
dependendo das intencionalidades, podem vir a ser desveladas, pelos niveis de
conscientizacdo que sdo formatados através de propostas politicas, educativas e culturais.

Na dimensao cientifica, as perspectivas epistemologicas e metodoldgicas ancoradas no
positivismo/cientificismo, especificamente, no que concerne a producdo de conhecimentos,
pouca énfase ¢ dada a complexidade dos fendmenos. Nessa pesquisa, atribuimos relevante

significado a teoria da complexidade estudada por Morin (2005). Assim, segundo esse autor:

Acontece que o problema da complexidade ndo é o da completude, mas o da
incompletude do conhecimento. Num sentido, o pensamento complexo tenta dar
conta daquilo que os tipos de pensamento mutilante se desfaz, excluindo o que eu
chamo de simplificadores e por isso ele luta, ndo contra a incompletude, mas contra
a mutilacdo. Por exemplo, se tentamos pensar no fato de que somos seres a0 mesmo
tempo fisicos, biologicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituais, ¢ evidente que a
complexidade ¢ aquilo que tenta conceber a articulacdo, a identidade e a diferenga
de todos esses aspectos, enquanto o pensamento simplificante separa esses
diferentes aspectos, ou unifica-os por uma redugdo mutilante. Portanto, nesse
sentido, € evidente que a ambigao da complexidade ¢ prestar contas das articulagdes
despedagadas pelos cortes entre disciplinas, entre categorias cognitivas e entre tipos
de conhecimento. (MORIN, 2005, p. 175-176)

No contexto educacional em que ¢ desenvolvida essa pesquisa, existem inumeras
tramas e sistemas de dominagdo, que sdo operadas ora nas sutilizas e mintcias das interagdes
sociais, ora na bruta e massiva reproducdo de ideologias excludentes que sdo veiculadas e
assimiladas dentro e fora dos contextos e situagdes escolares.

Sendo assim, encontramos na teoria da complexidade um caminho para encontrarmos

as possibilidades de fortalecer as interconexdes perdidas ou roubadas, no que concerne aos
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processos educativos. Com o pensamento complexo, ao olhar para o campo de pesquisa, bem
como ao executar as intengdes contidas no Projeto Didatico, estaremos cuidadosos ao
perceber as dimensdes que compdem os diversos cenarios, € as diversas pessoas participantes
da pesquisa. Com isso, possivelmente, sera facilitado o entendimento acerca dos problemas
encontrados, e, sobretudo, sera relevante para ser viabilizadas estratégias de resolucdes de
problemas.

Como foi dito anteriormente, a Capoeira surge de uma necessidade e de um direito
primordial: a liberdade. A resisténcia e contestacdo a um esquema dominante sdo elementos
que sustentam suas transformagdes durante o tempo historico. Embora que ndo esteja isenta
de distor¢des, cooptagdes e dominagdes, a Capoeira, continuamente, vem revelando seu
potencial como caminho de conscientizagao e de educagao.

Outra vertente tedrica que embasa essa pesquisa € o estudo de Anibal Quijano sobre a

colonialidade e seus efeitos nas sociedades. Segundo Quijano:

A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do padrao mundial
do poder capitalista. Sustenta-se na imposi¢do de uma classificagdo racial/étnica da
populagdo do mundo como pedra angular do referido padrio de poder e opera em
cada um dos planos, meios ¢ dimensdes, materiais ¢ subjectivos, da existéncia social
quotidiana e da escala societal. Origina-se ¢ mundializa-se a partir da América.
(QUIJANO in SANTOS, MENESES, 2009, p. 73)

Identifico que existem varios grupos de Capoeira que estdo centrados na
conscientizacdo, onde em suas agdes e intervencdes estd imbricada a busca por criticidade,
formacgao/transformacao dos/as participantes, enfrentamentos as inimeras formas de opressao,
e, marcadamente, a busca pela transformacao coletiva. Nesses grupos, a capoeiragem denota
transgressao e contestacdo as forgas hegemonicas e violentas de poder. Com isso, afirmo que
a colonialidade discutida por Quijano, promove o conhecimento de subjugagdes que se
perpetuam nas dindmicas sociais, € no nosso caso especifico, essa teoria serd um alicerce para
a compreensdo das estruturas racistas, sexistas e machistas que configuram as praticas
escolares.

E para compreendermos o contexto sociocultural e histdrico em que a pesquisa estd
assentada, concebemos que na Teoria da Complexidade, sob o viés dos estudos de Morin
(2005), em dialogos com os estudos sobre a colonialidade em Quijano (2009) , teremos bases
para entender as redes e complexas interagdes produzidas nas sociabilidades.

Outra perspectiva que configura os meandros dessa pesquisa sdo as referentes aos

Estudos Culturais, sobretudo, as pesquisas fortalecidas pelas contribuicdes de Stuart Hall.
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Conforme Hall (2003, p. 200-201), “Os estudos culturais abarcam discursos multiplos, bem
como numerosas histdrias distintas. Compreendem um conjunto de formagdes, com as suas
diferentes conjunturas ¢ momentos no passado.”. Considerando o locus dessa pesquisa,
(descrito mais adiante no texto), reconhecemos que ha inumeros processos em construcoes €
reconstru¢des no que concerne a complexidade das identidades dos/as participantes da
pesquisa. Por isso, acreditamos na abertura das propostas dos Estudos Culturais para
compreendermos o contexto que sera produzido a pesquisa, bem como os conflitos e tensdes

ali existentes.

2.2 Encontros entre os caminhos da Capoeira Angola e da pesquisa-acao

Repensando sobre minhas experiéncias na capoeiragem e estudando as diretrizes e
procedimentos da pesquisa-acdo, encontro perspectivas semelhantes entre as abordagens da
Capoeira Angola e os procedimentos do método pesquisa-acao, no que concerne a busca por
mudangas, sejam estas individuais ou coletivas.

Subjacentes a esses dois caminhos, de forma a coteja-los, estio a producdo de
conhecimentos, a conscientizacdo e a resolugdo de problemas. O elemento da coletividade ¢
um principio basilar, que tende a ser fortalecido pelas dinadmicas de ambos os caminhos.
Nesse sentido, optamos pelo método da pesquisa-acdo no desenvolvimento da pesquisa. Para

explicitar seu teor metodologico, Thiollent afirma que ele:

[...] consiste essencialmente em elucidar problemas sociais e técnicos,
cientificamente relevantes, por intermédio de grupos em que encontram-se reunidos
pesquisadores, membros da situagdo-problema e outros atores e parceiros
interessados na resolucdo dos problemas levantados ou, pelo menos, no avango a ser
dado para que sejam formuladas adequadas respostas sociais, educacionais, técnicas
e/ou politicas. (THIOLLENT, 2011, p. 7)

Analisando aspectos historicos da Capoeira na formacdo da sociedade brasileira,
surgem indicios de praticas e agdes vinculadas aos seus artifices que buscaram emancipagao e
libertacdo de jugos opressores. Na atualidade, essa busca ainda faz-se presente nas agdes dos
grupos de capoeira que determinam como caminho principal a conscientizagdo e a politizagdo
de seus/suas participantes. Sobre a questdo da tomada de consciéncia e resolugcdo de
problemas, ficam evidentes os nexos entre a pesquisa-a¢do e os propositos da capoeira.

Ao remeter o método adotado no contexto escolar, na busca por entendimentos acerca
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de alguns fenémenos e problemas que envolvem os lécus dessa pesquisa, entende-se que ha
uma necessidade de romper com algumas limitagdes das metodologias convencionais. Por

isso, Thiollent considera que:

Uma das mais difundidas justificativas consiste na constatagdo de uma desilusdo
para com a metodologia convencional, cujo resultados, apesar de sua aparente
precisdo, estdo muito afastados dos problemas urgentes da situacdo atual da
educacgdo. Por necessarias que sejam, revelam-se insuficientes muitas das pesquisas
que se limitam a uma simples descricdo da situacdo ou a uma avaliacdo de
rendimentos escolares. (THIOLLENT, 2011, p. 84)

Nos contextos da Capoeira Angola, tenho apreendido que na coletividade, podemos
superar as tensdes e conflitos existentes em nossas estruturas sociopoliticas e culturais, e
alcancar uma esfera de respeito e compreensao sobre a diversidade. Com base nas interagdes
entre a pesquisa-acdo e a filosofia da Capoeira Angola, essa investigagdo consiste em
estimular um processo de busca e fortalecimento coletivo das comunidades escolares

parceiras nessa pesquisa. Pois consideramos que:

A pesquisa-acao promove a participagdo dos usudrios do sistema escolar na busca de
solugdes aos seus problemas. Este processo supde que os pesquisadores adotem uma
linguagem apropriada. Os objetivos tedricos da pesquisa sdo constantemente
reafirmados e afinados no contato com as situagdes abertas ao didlogo com os
interessados, na sua linguagem popular. (THIOLLENT, 2011, p. 85)

A autora brasileira, André (2001), reforca a compreensdo de que no campo da
educagdao, ¢ necessario lancar enfoques multi/inter/transdisciplinares para entender a
complexidade que envolve os problemas educacionais. Por isso, ela aponta para a utilizagao
de novas abordagens de cunho qualitativo e participativo na pesquisa educacional. Porém,
uma reflexdo/questionamento de André (2001, pag. 55) nos acompanhara em todo processo
investigativo: “fazer ciéncia ou politica de intervengdo? ”.

Essa autora nos alerta sobre os perigos de desprezar a rigorosidade necessaria na
pesquisa cientifica, ao intensificar e concentrar as a¢des na dimensdo da pratica. Por isso, sua

preocupacdo sera remetida para nossa pesquisa, e sua critica fara parte de nossa reflexao para

sempre incitar a percepg¢ao de:

[...] qudo ¢ dificil conciliar os papéis de ator e pesquisador, buscando o equilibrio
entre a acdo e a investigacdo, pois o risco de sucumbir ao fascinio da agdo ¢é sempre
muito grande, deixando para o segundo plano a busca do rigor que qualquer tipo de
pesquisa requer. (ANDRE, 2001, p. 57)
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Essa pesquisa visa fortalecer a perspectiva qualitativa da pesquisa no campo
educacional. Compreendendo que nos processos da investigagdo os dados qualitativos surgem
como importantes componentes para o alcance dos objetivos.

Considerando que a utilizacao dos dados sendo realizada de forma precisa e coerente,
ndo correrd riscos de meras inferiorizagdes e rotulagdes, do tipo que apenas considera uma
pesquisa qualitativa, a que ndo se utiliza de dados numéricos, porque sabemos que os dados
quantitativos nao sao os problemas, mas sim os processos de quantificacdes e unilateralismo
cientifico.

Sendo assim, a abordagem qualitativa serd a base dessa pesquisa. Revelando sua
abordagem qualitativa na medida em que consideramos os processos € seus significados como
o foco da abordagem, e também quando as explicagdes dos fendmenos e as dinamicas entre as
significacdes e ressignificagdes se tornam basilares para o desenvolvimento da pesquisa.
Pensando na integridade e na complexidade dos fendmenos e dos/as participantes, essa

pesquisa também se apdia na visdo de André que revela seus aspectos qualitativos:

[...] porque se contrapde ao esquema quantitativista de pesquisa (que divide a
realidade em unidades passiveis de mensuragdo, estudando-as isoladamente),
defendendo uma visdo holistica dos fendmenos, isto é, que leve em conta todos os
componentes de uma situagio em suas interagdes e influéncias reciprocas. (ANDRE,
1995, p. 15)

Para compreender os diversos niveis de realidade do cotidiano escolar, bem como os
pormenores desse contexto, buscaremos suportes da etnografia da pratica escolar. Esse
enfoque, possivelmente, revela problemas relacionados as relagdes interpessoais e
pedagogicas no processo educativo da escola. Em nossa pesquisa, proporcionou visdes mais
criticas e abrangentes sobre as realidades que encontramos na escola, e, com efeito,
possibilitou as criagdes de ideias mais pertinentes e realizdveis para as resolugdes de
problemas e tomadas de consciéncias. Michell Thiollent em anélise precisa e louvavel, diz

que:

Do ponto de vista socioldgico, a proposta de pesquisa-acdo da énfase a andlise das
diferentes formas de acdo. Os aspectos estruturais da realidade social ndo podem
ficar desconhecidos, a acdo s6 se manifesta num conjunto de relagcdes sociais
estruturalmente determinadas. Para analisar a estrutura social, outros enfoques, de
carater mais abrangente, sdo necessarios. (THIOLLENT, 2011, p. 15)

Essa pesquisa também toma como pressuposto metodologico a etnografia da pratica

escolar cotidiana para balizar os estudos no campo da pesquisa. Utilizando os estudos de
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André, entendemos que:

Esse tipo de pesquisa permite, pois, que se chegue bem perto da escola para tentar
entender como operam no seu dia a dia os mecanismos de dominagdo e de
resisténcia, de opressdo e de contestagdo a0 mesmo tempo em que sdo veiculados e
reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crengas, modos de ver e de sentir a
realidade e o mundo. (ANDRE, 1995, p. 34)

Na Escola Municipal Nova Morada, coletivamente, formatamos um projeto didatico
(plano de agdo), com bases no Artigo 26-A da LDB, em alianca com as abordagens
metodologicas e filoséficas do GCHA. Apostamos na potencialidade do projeto didatico
como recurso educativo propiciador de situagdes e experiéncias de aprendizagem
significativas e interdisciplinares, pois pensamos que a construcdo coletiva e colaborativa
desse projeto, com os/as participantes (gestdao, docentes, e, sobretudo os/as discentes) pode vir
a ser um vetor de participagdo e de criticidade.

Concebemos o projeto alinhado ao calendario escolar da rede de ensino, com previsao
de duas aulas por semana mediadas pelo educador/pesquisador, que tem como enfoque
estudos e didlogos sobre diversas tematicas em associacdo com as praticas da Capoeira
Angola.

Também desenvolvemos as observagdes participantes, as intervengdes didaticas, e as
coletas de dados através das entrevistas semi-estruturadas. Como instrumentos da pesquisa
foram produzidos durante e apds as acdes in loco: diarios de campos, transcrigdes, € registros
fotograficos e audiovisuais (devidamente autorizados).

Por isso, estivemos com cuidados para sempre estar buscando resultados e avaliacdes,
que auxiliaram a compreensdo sobre os processos de construgdo de identidades culturais na
escola, viabilizados pelas praticas educativas da Capoeira Angola, a ampliacdo das discussdes
referentes as diversidades das identidades culturais, a contribuicdo com a melhoria das
dindmicas educativas na escola pesquisada, e, sobretudo, o compartilhamento dos principios

da Capoeira Angola no sentido da conscientizag¢do e da formagdo critica dos/as participantes.
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2.4 Etica na pesquisa

Essa pesquisa toma como fundamental o respeito aos aspectos éticos da pesquisa em
educagdao. O Programa de Pds-Graduacao Associado em Educagdo, Cultural e Identidades,
promovido em associagdo pela Universidade Federal Rural de Pernambuco e pela Fundagao
Joaquim Nabuco, ndo optaram pela submissao das pesquisas realizadas entre 2015 e 2016 ao
Comité de Etica em Pesquisa. Todavia, procedimentos, orientagdes e estudos sobre ética na
pesquisa foram viabilizados para preservar os direitos e as imagens das pessoas € instituigdes
participantes.

Por ser uma pesquisa no campo educacional, precisamente, no contexto escolar, e ter
pessoas (criancas e adultos) como participantes, tivemos os cuidados de explicar sobre a
necessidade da obtengdo dos registros fotograficos e audiovisuais, e também dos depoimentos
das entrevistas. Sendo assim, previamente, foram concedidas as devidas autorizagdes, tanto
pela gestdo da escola quanto pelas docentes, no que concernem as exposi¢des e usos das
imagens (da comunidade escolar e, dos espagos e ambientes da escola), das nominagdes, e dos
depoimentos.

Termos de consentimento livre e esclarecido foram produzidos para a gestdo da escola
e para professoras e coordenadoras que concederam entrevistas. Na sec¢do de anexos dessa
dissertacdo, disponibilizamos alguns desses documentos.

Nessa abordagem qualitativa, respeitando as caracteristicas éticas da pesquisa
cientifica, os depoimentos e ideias dos/as participantes, serdo tratados com fidedignidade,
para que evitar distor¢des e manipulagdes semanticas.

Bem como, asseguramos que qualquer produto ou uso derivado dos dados fornecidos
pelas participantes dessa pesquisa (diferentes dos autorizados nos Termos de Consentimento),
apenas serdo expressos ou compartilhados mediante as autorizagdes das proprias

participantes.
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2.5 Etapas da pesquisa

As etapas da pesquisa nao foram cristalizadas, pelo contrario foram dinamicas e
imbricadas umas as outras. Isto ¢, seus desenvolvimentos foram interdependentes e
dialogicos. Com essa afirmagdo, enfatizo que no desenrolar de uma etapa da pesquisa, em
alguns casos, outras etapas estiveram sinergicamente, sendo viabilizadas. No entanto, existem
momentos das etapas que foram desenvolvidos de forma isolada, como por exemplo, o
momento das entrevistas semi-estruturadas, porém nao independente.

Durante o levantamento bibliografico e tedrico concernente a tematica estudada,
fizemos leituras de artigos, teses e dissertagdes, artigos de revistas e documentos referentes a
leis, estatutos etc., também investigamos obras audiovisuais e discos de dudio. Nesse
processo, foram selecionadas obras literarias, artigos, textos, materiais audiovisuais
(documentarios, filmes, curtas etc.), discos, leis, decretos, documentos etc., que possibilitardo
construcdes e assimilagdes, por intermédio de didlogos, escritos e criticas acerca da
problematica estudada.

O material levantado e assimilado serviu de suportes para as comparagdes, reflexoes e
dialogos posteriores. E antes de descrevermos com mais detalhes a proxima etapa (execugao
do Projeto Didatico) do referido estudo, vamos apresentar o campo da pesquisa e alguns

aspectos que foram levantados durante a primeira fase da pesquisa.

2.5.1 O campo da pesquisa

E chegado o momento de apresentarmos com mais detalhes o /dcus dessa pesquisa. Na
Escola Municipal Nova Morada (EMNM) que se encontram nossos/as principais
interlocutores/as e parceiras/os que participam dos processos dessa pesquisa.

A escola estd localizada em Nova Morada, um loteamento que fica localizado no
bairro Caxanga, na Regido Metropolitana do Recife. Apesar de esta localizado em éarea
urbanizada, esse loteamento tem ares bucolicos, por causa da quantidade de fragmentos de
mata e sitios que existem no local, bem como por causa dos habitos e relagdes dos/as
moradores/as com os ambientes do lugar. Por exemplo: no loteamento o Rio Capibaribe cruza
seus limites, e com facilidade encontramos os/as moradores/as relacionando-se com o Rio.
Outro exemplo concerne as interagdes dos/as moradores/as com os bichos do local, sejam eles

domesticados ou selvagens.
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Seus limitrofes com o bairro Dois Irméaos, onde esta localizada a Universidade Federal
Rural de Pernambuco, faz com que essa proximidade favoreca os relacionamentos dos/das
moradores/as com essa institui¢do de ensino, pesquisa e extensao. Ha areas no loteamento que
sao administradas pela Universidade.

Um morador do loteamento convidou-me para dialogar com a Escola Municipal Nova
Morada no inicio do segundo semestre de 2015. Fiz inimeras visitas para apresentar nossa
proposta de pesquisa para a gestdo da escola. Também participei de reunides com os/as
moradores/as do loteamento e de localidades vizinhas, que eram realizadas na escola e tinham
como principal pauta, articulagdes e organizagdes entre grupos para mobilizar-se em busca de
parcerias para realizagdes de projetos sociais e educativos, bem como questdes referentes ao
saneamento, a seguranga, a saude etc.

As responsabilidades e deveres da Escola Municipal Nova Morada, no que tange a
educacdo escolar, ndo se limitam em atender as demandas das criangas do Loteamento. Em
seus quadros de matriculas, estdo registradas criangas de outras areas vizinhas, como Novo
Caxanga, Varzea, etc.

A escola apresenta um quadro de precariedade em suas instalagdes e estruturas fisicas.
Caracteristica que se repete em varias escolas da rede de ensino publico do Recife. Essa
precariedade reflete, violentamente, nos processos de ensino e aprendizagem, e também nas
sociabilidades das comunidades escolares. Esse quadro revela o nivel de relagdao que o Estado
mantém com a sociedade. Entretanto, nessa escola encontramos inimeras pessoas dispostas a
construir estratégias para superar esses problemas, e principalmente, buscar seus direitos e
suas dignidades.

Ao apresentar nossa proposta de investigagdo e parceria para a gestdo da escola,
descobri que naquele local havia aspectos comuns com os fundamentos da Capoeira Angola.
Observei professoras, estudantes e funcionarios/as mobilizando-se para protestar nas ruas por
seus direitos, pois recentemente, havia recebido uma ordem de despejo da proprietaria do
prédio onde estd instalada. O motivo: a inadimpléncia da Prefeitura do Recife com os
cumprimentos dos valores do aluguel do prédio.

A cada dia que pisava na escola, sentia a comunidade escolar com o medo do despejo
e a aflicdo do desamparo. Logo, também descobri que a escola possui uma drea para a
constru¢do de uma nova escola. Esse terreno foi conquistado pelas mobilizagdes e
articulacdes dos/das moradores/as e de liderangas comunitarias. E que a nova luta da
comunidade escolar era permanecer no atual prédio para nao interromper suas agdes, € tentar

acelerar o processo de construcdo da nova escola, que estd estancado ha mais de sete anos.



57

Abaixo, seguem registros fotograficos do terreno conquistado pela comunidade para a
construcdo da escola, da fachada exterior e de um espago no interior da escola onde

realizamos nossas primeiras atividades com as criancas.

Figura 1: Terreno conquistado/destinado para a construcio da escola

Foto: Danilo do Vale

Figura 3: Fachada da EMNM Figura 2: Patio da EMNM
' S| @ "

Foto: Danilo do ale Foto: Danilo do Vale
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Apobs conhecer um pouco sobre o contexto da escola, e ter a aceitagdo da gestdo da
escola para desenvolvermos nossa pesquisa em parceria com a comunidade escolar,
combinamos que no inicio do ano letivo de 2016, apresentariamos a proposta e convidariamos
as docentes e as turmas (discentes) para participarem da pesquisa.

Assim sendo, no inicio de 2016 voltamos a dialogar com a escola, e participamos de
uma reunido pedagogica no inicio de fevereiro para realizarmos o convite para as docentes.
Com uma mistura de entusiasmos e desconfiangas, as professoras ouviram minha
apresentacao, também apresentaram suas duvidas e sugestoes, ¢ decidiram apoiar a proposta.

Nesse sentido, fizemos o acerto de realizar nossas intervengdes didaticas nas tercas e
quintas feiras do ano letivo de 2016, tendo inicio 16h até &s 17h30min. Decidimos que todos
os onze grupos do turno vespertino seriam participantes da pesquisa, € que adotariamos a

seguinte divisdo e organizacao:

GRUPO CAPOEIRA (atividades nas tercas-feiras)
N° SERIE MENINAS MENINOS TOTAL DE CRIANCAS
01 Grupo 1V 03 08 11
02 Grupo V 07 05 12
03 1° Ano B 11 06 17
04 1° Ano C 07 11 18
05 2° Ano C 08 10 18
06 2°Ano D 07 08 15
TOTAL DE CRIANCAS 43 48 91




GRUPO ANGOLA (atividades nas quintas-feiras)
N° SERIE MENINAS MENINOS TOTAL DE CRIANCAS
01 3°Ano C 04 14 18
02 4° Ano C 06 10 16
03 4° Ano D 09 04 13
04 5° Ano C 05 10 15
05 5° Ano D 05 07 12
TOTAL DE CRIANCAS 29 45 74

59

Assim, tendo como principais participantes dessa pesquisa um total de onze turmas,

com 161 criangas, sendo 72 meninas ¢ 93 meninos, 11 professoras e a equipe da gestdo da

escola. Porém, a participagdo ndo se restringiu aos/as participantes mencionados/as. Em

varios momentos, funciondrios/as estiveram envolvendo-se com as ac¢des do Projeto para

questionar e expressar curiosidades e comentarios, apoiar as atividades, e participar das aulas

sobre a musicalidade e movimentacdo da Capoeira Angola.

Percebemos que no decorrer do Projeto, a comunidade escolar foi tornando-se mais

receptiva com as dinamicas do Projeto, e essa receptividade incidiu na participacdo e na

apreciacao.
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3.IE E HORA, £ HORA: DESCRICOES E ANALISES DO PROJETO DIDATICO

Nosso Projeto Didético', que também ¢ constituido como um plano de acdo foi
denominado: Vamos La Brincar na Roda - Capoeira Angola como Pratica Educativa na
Escola Municipal Nova Morada — esse titulo faz referéncia ao disco Brincando na Roda do
Mestre Moraes, cujas audigdes e estudos foram realizados durante algumas atividades do
projeto.

Nosso primeiro passo foi apresentar para a gestdo e corpo docente da EMNM, as bases
teoricas e metodologicas do Projeto. Em reunido, apresentamos o Projeto e ressaltamos que
ele estd inserido em um contexto de pesquisa cientifica, € que sua base metodologica consiste
na Pesquisa A¢ao.

Nesse sentido, ressaltamos que o Projeto apresentava-se na incompletude e na
abertura, e que para ser complementado, conforme as perspectivas educativas e tedricas
subjacentes a pesquisa, precisariamos das contribui¢des, apoios e ideias provenientes das/dos
participantes da pesquisa, isto €, gestdao, corpo docente e discente da EMNM.

Em seguida, tratamos de reunir as criancas para apresentarmos a proposta de
intervengdo e convida-las (vide nas figuras 4 e 5) para a participacdo na pesquisa. Nesse
momento, aproveitamos para realizar dinamicas musicais para oferecer as criangas, alguns
contatos com os instrumentos musicais € com as musicas da Capoeira Angola.

ApoOs a aceitacdo e autorizagdo do desenvolvimento do projeto nos ambientes da
escola, enviamos uma versao digital do Projeto para os enderegos eletronicos das professoras
e da gestdo da escola. Para, com elas, estarmos reconstruindo os pormenores do Projeto, e,
sobretudo, para que a partir da apropriacdo e envolvimento com o Projeto, se fosse de suas
vontades, pudessem incorporar em suas praticas pedagogicas a tematica da Capoeira como
pratica educativa.

Como resposta aos estimulos e praticas desenvolvidas no Projeto, no que concernem
as praticas pedagogicas realizadas pelas docentes das turmas participantes da pesquisa, temos
relatos de didlogos permanentes sobre a Capoeira em salas de aulas entre as professoras e as
criangas, uma professora relatou que inseriu uma questao (para desenvolver escrita) na prova
sobre a Capoeira em associagdo com praticas saudaveis, uma professora sugeriu para trabalhar
leitura e escrita a obra O Herdi de Damido em A Descoberta da Capoeira, da autora Iza

Lotito, professoras relataram que em sala de aula sempre reforcavam a orientagdes que

Vide versio do Projeto no Apéndice C.
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ocorriam na Capoeira, também relataram que ao tratar das temadticas referentes as culturas

afro-brasileiras sempre ressaltavam a presenca da Capoeira na escola etc.

Figura 4: Convite ao Grupo Angola

Foto: Prof.* Dendé

Figura 5: Convite ao Grupo Capoeira
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3.1 Descrigoes das atividades

Foi combinado, inicialmente, que as atividades pedagogicas do Projeto aconteceriam
no patio da escola nas tercas e quintas, no horario das 16h30min as 17h30min. No entanto,
durante o processo de realizagdo do Projeto, foram feitas adaptacdes e modificagdes no
planejamento inicial. Esses fatos revelam a abertura que tivemos para negociar e adequar
nosso Projeto as demandas da escola.

Tiveram feriados que ocorreram nas tercas ou quintas, dai antecipdAvamos ou
prorrogavamos as aulas de Capoeira, tiveram dias que os/as discentes tiveram que largar mais
cedo, por causa da incidéncia de chuvas fortes ou auséncia de abastecimento de 4gua na
escola, tiveram momentos que optamos por realizar aulas individualizadas, por turmas, para
que pudéssemos aproveitar os ambientes das salas de aulas e as relagdes interpessoais nas
turmas, tiveram dias de aulas de Capoeira que ocorreram eventos comemorativos e
culminancias na escola, entdo participamos colaborando com a realizagdo desses eventos.

Ressalto que as dificuldades foram inumeras, e também desafiadoras. Acredito que as
dificuldades também serviram para impulsionar nossas agdes para buscar resolucdes de
problemas. Tiveram aulas em que todas as turmas estavam presentes, mas também tiveram
aulas em que poucas turmas marcaram presencas.

Vamos exemplificar um desses problemas e resolu¢des que registramos. Tiveram
aulas que encontravamos problemas quando as criancas estavam agitadas e nao respeitavam
os espacos das outras criancas, dai tinhamos que aumentar o tempo dos didlogos e das
orientagdes, e por consequéncia diminuiamos o tempo das atividades com os movimentos e
com a musica.

Nesse caso, resolvemos repassar as orientagdes sobre a necessidade de seguir os
principios da Capoeira, mas dessa vez passando por cada turma, horas antes das atividades
comecarem. Com o tempo, percebemos que algumas criancas entenderam as li¢gdes sobre o
principio do respeito, também sendo responséaveis pela organizacao das praticas.

As atividades tiveram como bases as estratégias e procedimentos praticos que
assimilamos no Grupo de Capoeira Heranca de Angola, as adaptagdes feitas com base no
Brincadeira de Angola, e os paradigmas descritos por Aradjo (2004).

As estratégias e procedimentos assimilados no GCHA referem-se aos ensinamentos
sobre as historias da capoeiragem, e sobre a musicalidade e movimentagdes da Capoeira

Angola. Do i€ ao coro, do toque ao canto, da ginga a movimentacdo, foram as vivéncias e
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aprendizagens no GCHA que oportunizaram a realizacdo do compartilhamento dos codigos e
simbolos da Capoeira Angola com as participantes dessa pesquisa.

O método educativo denominado Brincadeira de Angola, foi sistematizado por Omri
Breda, o Mestre Ferradura, com bases em quatro eixos educativos: naturalidade do
movimento, criatividade, cooperatividade e historicidade. Esses quatro eixos conduzem a
pedagogia da Capoeira para auxiliar o ensino e a aprendizagem da Capoeira para a Educagao

Infantil. Nesse sentido Breda traz a seguinte afrimagao:

A capoeira, no campo da educagdo, ¢ rica em simbolos e exemplos positivos.
Abundam mestres e professores, afro-descendentes ou ndo, que julgam primordial o
enriquecimento da auto-estima das criangas negras por meio do contato com sua
heranca cultural. Este contato pode favorecer a uma tomada de consciéncia e a
mudanca de postura por parte do educando, transformando-o em protagonista ativo
de sua propria historia. (BREDA, 2011, p. 5)

Em nosso Projeto com a escola realizamos adaptacdes do método Brincadeira de
Angola ao contexto local e, as condi¢des e recursos que estavam disponiveis. Assim,
buscamos promover interacdes e assimilagdes imbricadas as nossas orientagdes pedagogicas.

Ja Araujo (2004), apresenta a ancestralidade, a oralidade e a comunidade como:

[...] paradigmas de pertencimento a dindmica das tradi¢cdes africanas no Brasil,
dialogando permanentemente com o entendimento sobre a resisténcia negra e sua
permanéncia nos fazeres educacionais destas matrizes, e apresentando-se sob a
forma de comunidades culturais. (ARAUJO, 2004, p. 7)

Desse modo, também entendemos que esses paradigmas sao necessarios para auxiliar
as construcdes de identidades durante os processos educativos do Projeto.

Com isso, cunhamos nossas estratégias educativas no Projeto para compartilhar as
dindmicas em trés momentos que foram vivenciados em todas as aulas (e que nem sempre
aconteciam nessa sequéncia): o momento da oralidade, que na maioria das aulas foi o
primeiro a ocorrer, onde apresentivamos as estratégias, orientdvamos as dindmicas e
conversariamos sobre as histdrias, mitos e curiosidades da capoeira, bem como interagiamos
com as duvidas, afirmag¢des e comentarios das criangcas; no momento musicalidade,
estuddvamos a musicalidade da Capoeira Angola, ou seguiriamos os roteiros de atividades,
quando fossem adaptados para os exercicios de leitura, escrita, desenhos, pinturas,
teatralizacdo etc.; € o momento movimento, estudavamos as movimentagdes, os golpes, a

ginga etc., bem como realizdvamos os jogos e brincadeiras. E a cada final de atividade,
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reservavamos momentos para as avaliagdes sobre o que foi vivenciado, trocas de informagdes,
avisos e resolucdes de duvidas.

Em todas as aulas prepardvamos roteiros de atividades e cadernos de anotagdes, para
servir de auxilio no momento das praticas, e também para realizar registros que foram,

extremamente, uteis para a constru¢ao dos diarios de campos, que fizemos para todas as aulas.

3.1.1 Musicalidade

Para as aulas que envolveram a musicalidade, selecionamos os discos do GCAP
(Brincando na Roda, Meu Viver, Roda de Angola e o GCAP 35 anos), e o disco do Grupo
Zninga de Capoeira Angola, uma compilagdo de musicas com Mestres, Mestras,
Contramestres e criancas cantarolando chulas, corridos e ladainhas.

Consideramos esses discos como recursos didaticos de grande valor. Em suas faixas,
estao registradas informacgoes, criticas e conhecimentos que revelam partes da nossa historia,
possivelmente, contribuindo com a identificagao de aspectos culturais peculiares as culturas
afro-brasileiras. O repertério musical contido nesses discos sdo tdo complexos quanto a
multidimensionalidade da Capoeira. Nesse sentido, as analises e estudos sobre as musicas
foram recursos pedagogicos que envolveram com alegria e leveza as criancas e professoras
que participaram da pesquisa.

Na maioria das aulas, iniciavamos estudando os ritmos e as can¢des. Uma vez ou outra
¢ que deixdvamos os estudos sobre a musica para o final das aulas. Essa metodologia de, em
todas as aulas, incorporar os estudos sobre a musicalidade da Capoeira Angola, ¢ proveniente
do que aprendi nas dinamicas do GCHA. La apreendemos a reconhecer a importancia dos
sons ¢ da musica, no que concerne a ser um/uma capoeirista que busca o entendimento sobre
as relagdes entre a musica, movimento e sentimento na Capoeira. Recentemente, em um
evento de Capoeira realizado em Olinda, escutei o Mestre Moraes (informagio verbal)"
afirmar que para compor suas letras, tem como referéncia as métricas do cordel, e que tem
como principio, fazer letras que auxiliem os/as ouvintes a compreender sobre aspectos sociais,
politicos e culturais de nossa historia. Com essa intengdo, também construimos as propostas
pedagogicas referentes ao universo da musica da Capoeira Angola com a EMNM. Abaixo

segue descrigdes sobre algumas atividades e estudos realizados na escola:

'3 Na II Oficina de Capoeira Angola em Olinda, na sede do Grupo de Capoeira Heranca de Angola, marco de
2016.
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¥ Apresentacdo dos instrumentos (e de suas caracteristicas e formas de tocar) que compdem

a bateria da Capoeira Angola;

¥ Apresentagdo da estrutura e de alguns significados dos elementos (ladainha, chula e

corrido) referentes as cantorias da Capoeira;

¥ Exercicios de escuta das musicas tocadas nos discos e tocadas pelos grupos participantes: a
partir da escuta sensivel, surgiam duvidas e curiosidades sobre as letras, personagens e

palavras das musicas;

¥ Exercicios de acompanhamento dos ritmos: enquanto tocava os ritmos, as criangas €
professoras acompanhavam tocando os instrumentos, para se aproximarem das técnicas
dos toques e das sensagdes que os ritmos nos envolvem, e também desenvolvendo as

habilidades de aumentar e baixar o volume, e diminuir e acelerar o andamento dos ritmos;

¥ Aulas de cantos: individualmente ¢ coletivamente as criangas soltavam o i€, bem como
aprendiam seus significados; posteriormente, aprendiam a cantar ladainhas. Um
interessante exercicio, foi solicitar que imitassem o cantador no mesmo ritmo, a cada verso
cantado, a criangcada respondia, em unissono, o mesmo verso, até finalizarmos as

ladainhas;

¥ Corridos: cantando corridos, as criangas aprenderam a importancia de formar o coro, de

escutar o/a cantador/a, e de fazer a transi¢ao dos corridos;

¥ Com as criangas dos Grupos IV e V, da Educagdo Infantil, realizamos uma brincadeira
com o corrido Sim, sim, sim, ndo, ndo, ndo, que consistia em executar o inverso do que foi
cantado. Por exemplo: o cantador com um gesto selecionava uma crianca € cantava sim,
ndo, sim, sim, € a crianca teria que responder, ndo, sim, ndo, ndo. Caso errasse no inicio da

brincadeira, ofereciamos mais oportunidades, e depois seleciondvamos outra crianga.

Os estudos sobre a musicalidade eram momentos de muita ansiedade e expectativa
para as criancas. Elas ficavam euforicas para tocar os instrumentos, € revelavam muitas

alegrias ao toca-los. Esse comportamento sinaliza para uma caréncia que, em geral, ¢ um
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problema na maioria dos contextos escolares: a auséncia/escassez da educagdo musical e da
educacdo sonora. A partir dessas dindmicas musicais com a escola, comecei a perceber que
aumentava os niveis de envolvimento entre as participantes da pesquisa com a dimensao
musical da Capoeira Angola.

Como parte do inicio da aula, orientamos as criangas que a prepara¢do do ambiente de
aprendizado € responsabilidade de todos/as, por isso sempre varriamos € organizdvamos o
ambiente, e sempre contdvamos com os apoios das criancas. A Figura 6 revela o ambiente
organizado e as criangas prontas para as atividades. Na Figura 7 verificamos um momento de
transi¢des entre os/as tocadores/as. Nesses momentos, com constiancia, orientavamos as
criangas a terem cuidados com os instrumentos e a repassarem as instrugdes sobre as técnicas
de tocar para as criancas que iriam recompor a bateria de instrumentos. E a Figura 8 mostra
um momento de encontro bastante significativo. Foi a primeira vez que levamos o atabaque
para a escola, e o arrebatamento foi coletivo. Durante a organiza¢do do ambiente para a aula,
intuitivamente, e com muita alegria, registramos vdrias criangas aproximando-se do atabaque
para toca-lo, talvez pela primeira vez.

Figura 6: Atabaque
\ v i

Figura 8: Inicio da aula Figura 7: Compondo a bateria

Foto: Danilo do Vale Foto: Prof.” Dendé

Foto: Danilo do Vale

Nos recreios ouvia as criangas cantando corridos enquanto brincavam, ouvia (quando
cruzava seus caminhos) criancas cantarolando corridos ao voltar para casa, também observava
as criangas fazendo as brincadeiras que tinham aprendido com a Capoeira. A partir dessas
observagoes, as professoras passaram a utilizar os nomes dos instrumentos € as musicas em
suas atividades em sala de aula. Temos registros de uma turma e sua professora que
estudaram a estrutura musical das musicas da Capoeira e utilizaram alguns de seus elementos
na construcao de um texto (vide na proxima pagina a Figura 9). Esses eventos demonstraram

como a dimensao musical da Capoeira comegou a fazer parte do cotidiano escolar, e como as
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participantes da pesquisa estavam assimilando os simbolos e codigos pertencentes a essa
dindmica musical.

Buscamos com a capoeiragem na escola, durante as acdes do projeto Didatico, efetivar
a musica como um caminho dialégico, formativo e transformador, bem como uma via de
apreensdao sobre nossas raizes culturais. Por isso nossos estimulos e agdes no projeto foram

direcionados para construirmos a compreensao de que:

Mtsica ¢ linguagem. Assim, devemos seguir, em relacdo a musica, 0 mesmo
processo de desenvolvimento que adotamos quanto 4 linguagem falada, ou seja,
devemos expor a crianga a linguagem musical e dialogar com ela sobre e por meio
da musica. (JEANDOT, 1997, p. 20)

Conhecer a musicalidade da Capoeira Angola ¢ deveras relevante para apreender seus
aspectos historicos e suas caracteristicas ritmicas. E pela via da musica as criangas podem
extrapolar os limites do ludico e da diversdo, e aprender sobre a necessidade da concentragao,
da coordenacdo motora, da forma correta da postura corporal e da respiracdo ao executar
toques, falas e cantos. Se forem mantidos os exercicios e as reflexdes sobre essas
aprendizagens, possivelmente, as criangas poderao usufruir desses ensinamentos nas inimeras
relagdes em outras rodas, a exemplo, as rodas das relagdes familiares, das relagdes
institucionais, e das relagdes com o mundo.

Em nossos estudos e didlogos sobre a musicalidade da Capoeira Angola com as
criancas ¢ as professoras participantes da pesquisa, enfatizamos que sentir a muasica com o
coragdo, nos conduziria para a compreensao de seus pormenores para além das técnicas de
tocar e cantar. Também destacamos o quanto ¢ importante perceber as interfaces entre os sons
e os movimentos na capoeiragem. No GCHA, constantemente, dialogamos sobre a forma
como o/a capoeirista, a0 movimentar-se, deve se entregar as nuancas ¢ dinamicas da musica.

Jeandot (1997, p.12) diz que “O som depende do movimento e ndo existe na auséncia
dele.”, na Capoeira aprendemos que as movimentagcdes também podem ser orientadas por
intermédio do som e da musica. Esses sdo os elementos tratados na proxima sec¢do -

movimentos € movimentagoes.
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Figura 9: Texto coletivo produzido pelo 4° Ano C

Foto: Danilo do Vale

3.1.2 Movimento

Para as aulas que abordaram a dimensdo do movimento, também seguimos as
orientagdes e procedimentos que sdo viabilizados no GCHA, junto as adequagdes de alguns
jogos e exercicios do método Brincadeira de Angola. Para a maioria das participantes da
pesquisa, apresentamos movimentos ¢ movimentagdes referentes a Capoeira Angola. Essa
afirmagdo ¢ derivada do levantamento de dados sobre as experiéncias com Capoeira das
participantes da pesquisa. Pois encontramos relatos de varias participantes que ja tinham
entrando em contato com a Capoeira Regional, em experiéncias praticas ou em observagdes

de suas dindmicas em escolas, ruas e pragas.
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Acerca dos momentos relacionados ao movimento, muito foi dialogado e vivenciado
sobre a corporeidade. Nossas dindmicas pedagdgicas buscaram propiciar aos/as participantes,
a compreensdo sobre a importancia de entender as estruturas e funcionalidades corporais, €
também de perceber o corpo como elemento expressivo e dialdgico. Nesse sentido,
compartilhamos com os pensamentos de Alvori Ahlert relacionados ao entendimento

complexo sobre a corporeidade:

O termo corporeidade indica a esséncia ou a natureza do corpo. A etimologia do
termo nos diz que corporeidade vem de corpo, que € relativo a tudo que preenche
espago € se movimenta, € que ao mesmo tempo, localiza o ser humano como um ser
no mundo. E a maneira como o ser humano se diz de si mesmo e se relaciona com o
mundo com seu corpo enquanto objetividade (matéria) e subjetividade (espirito,
alma) num contexto de inseparabilidade. (AHLERT, 2010, p. 117)

Em nossos didlogos com as criangas, constantemente, apontamos para a importancia
de conhecer nossos corpos, bem como afirmavamos que poderiamos pelos caminhos da
Capoeira Angola, tornar-nos habeis e intimos/as com o equilibrio, com a coordenagdo motora,
com a lateralidade, com a resisténcia fisica, ¢ com esse relacionamento, também aprimorar
nossas interacoes com o mundo. J& Machado e Abib (2011) afirmam que a partir do
conhecimento do corpo, podemos atuar no mundo de forma mais disposta e cuidadosa. Com
1sso, desempenhamos nossas atividades pedagogicas com as criangas, com o discernimento

que:

Na capoeira, o corpo desempenha a movimentagdo coordenada de aproximacao
e distanciamento, avanco e defesa, que sdo os elementos constituintes da ginga. O
corpo realiza o preenchimento de todo o espaco da roda de capoeira em todas as
suas “dimensdes, niveis, diregdes e planos”. E pelo corpo e no corpo que as regras,
condutas éticas e conceitos da capoeira se exercem. Posicionar-se, ocupar o espago ¢
se movimentar sdo estruturas fundamentais aprendidas na capoeira. (BRASIL, 2014,

p. 93)

Nesse sentido, registramos descrigdes sobre as atividades e exercicios que foram mais

desempenhadas, no que concerne ao €ixo movimento.

¥ A ginga ¢ um dos principios da movimentacdo na Capoeira, por isso, em todas as aulas
experimentamos a ginga. Fizemos momentos em que a ginga era executada
individualmente, em duplas e nas simulacdes de jogo. Nessas situagdes, sempre faziamos

orientagdes sobre posicionamentos € posturas corporais, leveza, agilidade, beleza e fungao;
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¥ Ginga espelhada: em duplas, uma das criancas era selecionada para iniciar a
movimentagdo, livremente, a partir da ginga, o que fosse executado, a outra crianga,
tentaria imitar, e depois de alguns minutos, a oportunidade de iniciar os movimentos era da

outra crianca;

% Em vdarios dias de aulas, individualmente e em duplas, realizamos exercicios para as
assimilagdes dos golpes: rabo de arraia, chapa de frente, meia lua de frente, meia lua de

costas, chapa de costas etc.;

¥ Também, individualmente e em duplas, exploramos os movimentos de defesa: esquiva,
negativa, resisténcia parada de quatro - bem como os movimentos de deslocamento: au,

role, pulo de deslocamento etc.;

¥ Simulagdes de rodas: as criangas praticavam o que estavam aprendendo conforme o ritual

da Roda;

¥ Intmeras vezes, utilizamos uma corda, para delimitar espacgos, para as criangas passarem

por baixo, por cima, fazendo au etc.;

¥ Do método Brincadeira de Angola, as criangas ficavam extasiadas ao brincarem de Maré¢
Subiu, que ¢ uma adaptagdo da brincadeira do morto e vivo. Essa brincadeira desenvolve
percepcao musical, canto e agilidade. Quando o cantador dizia a maré desceu, as criangas
teriam que responder o coro (desce maré) e fazer um agachamento, e quando fosse cantada,
a mar¢ subiu, as criangas respondiam o coro (sobe mar¢), e ficavam em pé. Nesse jogo, o

cantador acelera e diminui o andamento do ritmo, tenta enganar as criangas etc.;

¥ Outro jogo, extraido do Brincadeira de Angola, e que as criangas adoravam realizar, era o
pomba voou. Eram selecionadas duas criangas para cumprirem o papel do gavido,
enquanto as demais criangas cumpriam o papel da pomba. Era cantado o corrido (pomba
voou, gavido pegou), as criangas teriam que voar livremente no patio e responder o coro, €
quando a musica parasse, os gavides partiam para pegar as pombas. As pombas que fossem
pegas ficariam imoveis até outra pomba, com o toque, possibilitar sua volta a

movimentagao;
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% A brincadeira Camaledo, também do BA, foi bastante executada nas aulas. Consiste em
solicitar que as criancas fizessem um movimento de esquiva, para lembrar a postura do
camaledo, e assim que fosse dito o nome de uma cor, as criangas deveriam encontrar no
ambiente a cor solicitada, colocando as maos em cima da cor. Sempre ante de executar
essa brincadeira, faldvamos sobre as caracteristicas bioldgicas do camaledo, e faziamos
uma associagdo com a postura do/da capoeirista, em fun¢do da imitagdo da adequagdo e do

mimetismo, nos ambientes sociais € na historia da capoeira.

Com esses exercicios e atividades propiciamos com a EMNM, tardes de muitas
aprendizagens, em que a diversdo e o prazer de fazer na coletividade foi um caminho intenso
e esperado, e as reflexdes e didlogos sobre os elementos e significados da Capoeira Angola,
foram alimentos para o fortalecimento e conhecimento sobre as importancias das culturas,

sobretudo as populares, nas dindmicas das escolas e nas vidas das pessoas.

Figura 10: Dindmica de jogo Figura 11: Fazendo ai (corda) Figura 12: Movimentos

Foto: Prof.* Dendé Foto: Prof.* Dendé Foto: Prof.* Dendé

Durante as agdes do Projeto Didatico tivemos que nos movimentar bastante para
possibilitar ambientes mais respeitosos aos principios da Capoeira Angola, e aos protocolos
da escola. Muitos didlogos com os grupos participantes, conversas particulares e orientagdes
feitas nas salas de aulas fizeram parte de nosso repertério para enfrentar as inumeras
dificuldades que surgiam.

Compreendemos que ao participarem das atividades do Projeto, as criangas
deslumbravam-se pelas dindmicas e pelos atrativos que eram promovidos nas aulas. Porém,
momentos de individualismo, desrespeito aos principios da Capoeira e as dificuldades de
perceber o/a outro/as em suas individualidades, reflexos das influéncias ideoldgicas e politicas
em que nossa sociedade estd inserida, foram empecilhos que vieram a tona durante os

processos das acdes pedagdgicas do Projeto. Esses empecilhos foram, pedagogicamente,
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tratados com seriedade e cautela, bem como alicergaram uma dimens3o que tanto Freire
(2011) preconizou como caminho de transformagdo, quanto Aratjo (2004) considera como
um paradigma educativo das tradi¢des africanas e afro-brasileiras, e que foi um eixo de nossas

acoes na EMNM e que sera tratado na proéxima sec¢ao desse texto — a oralidade.

3.1.3 Oralidade

Nesta seccdo trataremos de descrever algumas agdes pedagdgicas que fundaram esse
eixo em nosso Projeto, e também descrevemos as estratégias didaticas que foram realizadas
nas salas de aulas, ainda que essas atividades em salas de aulas, também tiveram intersec¢oes
com a musicalidade e com o movimento.

Apresentamos na sec¢do concernente aos relatos sobre o advento da Capoeira Angola
em Pernambuco, algumas obras que destacam a importancia da oralidade para as diversas
culturas e, consequentemente, para as culturas das Capoeiras. Todavia, aqui nesta secg¢ao,
também traremos alguns pensamentos e concepgdes sobre a oralidade, para fortalecerem
nossa compreensao acerca de alguns aspectos peculiares a tradigdo oral na capoeiragem e na
educagao escolar.

Conforme o Livro do Professor, Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira na
Educagao Infantil (BRASIL, 2014, p.36), a oralidade “[...] precisa ser priorizada com uma
intencionalidade, dando assim uma continuidade as praticas que ja ocorrem na familia e que
devem ser desenvolvidas de maneira contextualizada e signifcativa.”. Em consonancia com
esse argumento, buscamos nas atividades do Projeto Didatico, estabelecer didlogos com as
criangas e professoras que possibilitassem o aprendizado sobre a historia, as dindmicas e os
pensamentos e posicionamentos contidos na complexidade da Capoeira, bem como dialogar
sobre os acontecimentos e eventos ocorridos nos processos € contextos da escola.

Chamando as criancas para dialogar, perfazemos as atividades com intencdes
pedagdgicas, para estimular a criatividade e o questionamento, direcionar as orientagcdes sobre
os comportamentos nas dinamicas e o respeito aos principios da Capoeira Angola, e também
sensibilizar as criangas para a importancia da escuta cuidadosa e respeitosa.

Sobre a escuta/audi¢do, na tradicdo da Capoeira, existira um método denominado de
‘oitiva’, que segundo Andrade (2010), era uma das formas que o aprendiz experimentava o
aprendizado da Capoeira. E ao que me parece, os aprendizes nesse processo nao tinham

muitos direitos aos questionamentos sobre o processo de aprendizagem. Em nossas
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atividades, estimulamos a oralidade das criancas, e elas corresponderam com muitas
perguntas, davidas, sugestdes, comentarios e curiosidades.

Apesar do tempo disponibilizado para os momentos com a oralidade e com os demais
eixos, buscamos flexibilidade com os tempos das atividades, pois as criancas demonstraram
interesses e aberturas para dialogar sobre suas percepgdes sobre a Capoeira na escola e
também fora dela. E quando ndo havia possibilidade, por causa dos horarios, de responder as
perguntas ou as curiosidades durante as atividades, sempre oportunizavamos esses momentos
quando encontrdvamos as criangas no recreio, nos patios, e nos corredores da escola.

Silva (2006) afirma que a Capoeira ¢ caracterizada pela oralidade, pois seus
conhecimentos sdo construidos e repassados pela via oral. Nesse sentido, o Projeto Didatico
esteve alinhado a utilizacdo da oralidade como aporte para expressividade, para a
dialogicidade e para a curiosidade dos/as participantes, no que concerne aos estudos sobre os

contetdos do Projeto. Abaixo descrevemos algumas atividades vivenciadas sobre esse eixo:

¥ Em nossas primeiras aulas, tratamos de questionar as criancas sobre como elas percebiam a
Capoeira, com as perguntas: o que ¢ a Capoeira? Como surgiu a Capoeira? Vocés tem ou
ja tiveram contatos com a Capoeira? — a partir desses questionamentos, ouvimos muitas
explicagdes e comentdrios sobre suas percepgdes. Também a partir das falas e
posicionamentos das criangas, iamos contribuindo compartilhando visdes, interpretagdes e
informacdes, € nesses processos de compartilhamentos, as criangas colocavam mais

davidas, comentarios e questionamentos nas rodas de diadlogos;

¥ Em todas as aulas, inicidvamos com falas apresentando as atividades do dia e como
iriamos fazer as atividades, também nesses momentos iniciais dialogadvamos sobre
questdes ligadas aos comportamentos, a necessidade do respeito ao outros/as e aos
ambientes, sobre a importancia de ter paciéncia, etc., sempre oferecendo espaco para as

crian¢as manifestarem suas dtvidas e curiosidades;

¥ Em todas as aulas, encerravamos as atividades com momentos de didlogos. Solicitando que
as criancas sentassem formando uma roda, para oportuniza-las a compartilhar oralmente
suas percepgoes do que foram vivenciadas nas atividades, suas duvidas sobre as atividades,
e sobre quais atividades eles/as queriam que repetissemos nas proximas aulas, bem como
sugeriamos atividades que poderiamos realizar a depender de nossas organizagdes, por

exemplo: foi sugerido que poderiamos fazer uma oficina de instrumento, especificamente o
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pandeiro, no entanto todos/as os/as participantes deveriam buscar essa realizacdo através

da organizag¢do coletiva;

As atividades em sala de aula, que eram constituidas por dialogos, leituras, produgdes de
materiais e registros de trabalhos, exibi¢cdes de videos e atividades com a musica, e que em
alguns casos, foram motivadas por problemas relacionados ao comportamento e ao
desrespeito, assim tornando-se pontos de partida para o exercicio do repensar e do dialogar
com as criangas sobre a importancia de nos esforcarmos para compreender as origens dos
problemas. Foram aulas ecoldgicas... No sentido dito por Santos (2005), no qual ¢ titulo de
uma de suas obras: “semear outras solugdes.”. Assim dialogando com as criancas e
exemplificando que a pratica da Capoeira pode ser desdobrada para construir interagdes
mais respeitosas entre os/as que estdo na mesma roda, e também para nos organizarmos
para buscar nossas dignidades nas outras rodas, seja através da indignagdo ou da rebeldia,

mas que essas sejam elaboradas com organizacdo e criticidade.

Fizemos a leitura de duas obras literarias: O menino que virou mestre de capoeira —
Pastinha, de José de Jesus Barreto, ¢ Mestre Gato e Comadre Onc¢a, de Carolina Cunha. A
primeira obra citada, foi selecionada para trabalhar com as criangas do Grupo Capoeira, e
foi feita a leitura deleite e critica da obra, e requisitado que as criangas organizassem
registros orais ou visuais sobre o contetido da obra. Como resultados, surgiram inameros
desenhos e pinturas representando suas percepgdes sobre a obra lida. Com o Grupo
Angola, foi trabalhado o livro Mestre Gato e Comadre Onga, ¢ escolhemos a leitura
compartilhada como dindmica didatica para as turmas, e apds as leituras, combinamos com
as criangas que cada turma organizaria uma produgdo sobre a obra para expor e
compartilhar com a escola, e também configurar a culminancia do Projeto Didatico. Dessas
propostas surgiram: duas turmas que produziram painéis temdticos com desenhos,
gravuras, pinturas e escritos; uma turma que criou o reconto da obra com a perspectiva de
histéria em quadrinhos, produzida coletivamente pela turma; outra turma produziu uma
dramatizacdo teatral, com roteiro, narracdo, figurino etc.; € a quinta turma do Grupo
Angola ndo realizou o trabalho de registro por causa de problemas com o calendario

escolar;

O Cineclube Nova Morada foi uma estratégia que montamos para atender os dois grupos

participantes. Foram exibidos quatro curtas: Maré Capoeira, Hungu, Vida Longa e Jogo de
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Dentro. Ao final das aprecia¢des, foram realizadas rodas de didlogos que estimularam a
expressividade das criangas sobre as exibicdes, e sempre fazendo referéncias sobre a

importancia dos principios e valores das culturas africanas e afro-brasileiras.

Além dessas atividades, tiveram momentos em que realizamos as praticas nas salas de
aulas, com o intuito de dialogar com as turmas de forma mais individualizada. Nesses
momentos escutamos as vozes das criangas que ora por timidez, ora por falta de espacgo e
oportunidade, preferiam silenciar-se em meio as atividades conjuntas. Também nesses
momentos, aproveitdvamos para orientar sobre os principios educativos da Capoeira Angola,
e para tratar dos problemas (brigas, ofensas, etc.) que surgiam durante as aulas nos patios.

A cada aula realizada na escola, a dimensdo oral expandia-se entre os/as
participantes. Antes de entrar na escola, ja encontrava as criangas no caminho ou na porta
esperando o sinal para entrar, e a partir dai comegdvamos a efetivar nossas conversas
informais, dialogos, mobilizagdes, organizacdes e orienta¢des, tanto com as criancas
participantes, quanto com as discentes e os/as funcionarias da escola.

Nesse sentido, as atividades que configuraram esse eixo, evidenciaram que a
participagdo pela via do didlogo, também possibilita que as pessoas experimentem sensagoes
diversas ao ouvir relatos, historias, interpretagdes e explicagdes sobre os fendmenos e
elementos que constituem a Capoeira. Tiveram professoras e funciondrias que demonstraram
interesse em dialogar para apreender sobre as dimensdes da Capoeira, mesmo optando por
nao participarem das atividades com a musica e 0 movimento.

A culminancia do Projeto com a EMNM simbolizou os sentidos dos didlogos, das
participagdes e das parcerias que envolveram as participantes durante a permanéncia do
Projeto na escola. A preparagdo e divulgagdo da culminancia geraram bastantes expectativas
da criangada e das professoras.

A culminancia foi organizada da seguinte maneira: para surpreender o mediador do
Projeto, no primeiro momento foi exibida uma producdo audiovisual, que teve a iniciativa de
uma professora e as participacdes de varias pessoas da escola. No video, uma série de
depoimentos e imagens que remontaram a trajetoria do Projeto e os vinculos afetivos que
foram consolidados durante os processos e realizagdes. No segundo momento, foi feita a
encenacao teatral da obra Mestre Gato e Comadre Onga para a escola. Essa exibig¢do suscitou
momentos de deslumbramento e de alegria intensa pela comunidade escolar, e de expressao e
participagdo pelas atrizes e atores da peca, e no momento final, foi feita algumas falas que

antecederam a Roda de Capoeira Angola, com as participagdes de alguns membros do GCHA,
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e outras falas apos a Roda. Nessa falas, o mediador do Projeto fez agradecimentos aos/as
participantes do Projeto, fez apresentacdes do GCHA e dos membros que estavam
representando o grupo naquele momento, e fez mensagens e consideracdes sobre as vivéncias

com o Projeto Didatico na escola.

Figura 15: Encenacio (Mestre Gato e
Comadre Onca) Figura 14: Cineclube (Hungu)  Figura 13: Culminincia (vista de cima)

y B ]

Foto: Prof.? Dendé Foto: Danilo do Vale Foto: Prof.? Dendé

Na Figura 15, verifica-se um jogo de encenacdo que foi interpretado com base na
gestualidade e expressividade caracteristica da Capoeira Angola e das personagens do enredo,
também se verifica a criagdo de indumentarias, aderecos e acessorios. A Figura 14 ¢ um
retrato do cineclube em uma sala de aula, essa atividade rendeu bons momentos de apreciagao
das peliculas, e principalmente bons didlogos sobre as culturas africanas afro-brasileiras, no
sentido de aprendizagem e reconhecimento dos valores dessas culturas. E a Figura 13, revela
um momento da culminédncia onde a comunidade escolar concentra-se para observar, apreciar
e interpretar as manifestagdes e simbolos da Capoeira Angola, e as producgdes das criangas
para a culminancia.

Para além das figuras supracitadas, como observador participante, posso asseverar que
para alguns individuos daquela comunidade escolar e para algumas pessoas de outras
comunidades que ali estavam, a culminancia do Projeto, ndo se restringiu ao encerramento ou
ao auge do Projeto. Foram inimeras presencas, olhares, abragos, palavras, gestos e sensacoes,
que fizeram daqueles momentos, simbolos e representacdes de busca e continuidade.

Senti que vérias pessoas compartilharam alegrias com aqueles momentos nas rodas
que fizemos durante a execucdo do Projeto Didatico. E que suas histérias ficariam marcadas,
em algum sentido, pelo que tinham vivenciado na roda da Capoeira.

Percebi a vitalidade que essas praticas promovem em nossos corpos quando uma

crianga, com o olhar de despontamento, perguntou-me: Tio... Ndo vai ter mais Capoeira? —
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ou quando outra crianca, com vivacidade de gestos, aproximava e dizia: Tio... Vou continuar
gingando! — e compartilhando minhas interpretagdes sobre as vivéncias com a capoeiragem
na escola, e fruindo aprendizagens e enigmas com o curso da dimensao oral, respondia,

respectivamente, para essas criangas: “Sempre vai existir capoeira!”’ e “Eu também!” .

3.2 Analises do Projeto Didatico: interlocugdes entre os referenciais teoricos € metodologicos

e os/as participantes da pesquisa

Para iniciar essa complexa roda de interpretagdes e andlises sobre o Projeto Didatico
com a EMNM, e em alusdo ao trio de berimbaus (gunga, médio e viola)'® que configuram a
bateria de instrumentos da Capoeira Angola, em conjunto com suas representatividades e
funcdes dentro dos ritos da capoeiragem, disponibilizamos esses instrumentos, conforme as
significagdes que atribuimos a eles, para ressoarem as vozes, 0OS pensamentos e
conhecimentos das interlocutoras desses processos.

Nessas andlises, os referenciais tedricos e metodologicos, vao segurar o gunga,
instrumento de peso estimado, como o maestro ¢ para as orquestras, quem o segura sao 0s/as
‘cientistas’ responsaveis por compreender o dinamismo dos rituais com olhares complexos e
experientes, tendo-lhes o dever de intervir, respeitosamente para transformar e orientar as
dinamicas das rodas e dos jogos.

Para a expressao do pesquisador/mediador/participante, fica o médio, berimbau com
timbre sonoro entre o gunga e a viola, e com a designacdo de manter uma base sonora e
ritmica para proporcionar os didlogos e variacdes aos demais berimbaus.

E com a viola, as participantes da pesquisa (criangas, professoras e coordenadoras), a
violinha é o arco musical com sonoridade mais aguda, e que nos ritos da roda, destaca-se por
sua versatilidade e energia diferenciada, muitas vezes influenciando enfaticamente o ritmo das
movimentagdes, porém com responsabilidade de também assegurar a base ritmica.

Essa ¢ a configuracdo e posicionamento dessa bateria de andlises e interpretagdes. No
entanto, ¢ valido destacar que no decorrer das agdes do Projeto Didatico com a EMNM, esses
instrumentos estiveram em outras ordens no conjunto musical.

Essa pesquisa se insere na perspectiva da pesquisa qualitativa em educacgdo, e para

delinear as andlises dos materiais coletados nessa pesquisa, encontramos uma abordagem que

' Sob a perspectiva do GCAP e do GCHA, no que se refere 4 musicalidade dos berimbaus.
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busca de forma critica e rigorosa compreender os fendmenos e registros encontrados nas
pesquisas de dados qualitativos.
Essa abordagem ou “forma de investigacdo”, como a propria autora define, chama-se
b 2

Analise de Prosa. Para ela:

Analise de prosa é aqui considerada uma forma de investigagdo do significado dos
dados qualitativos. E um meio de levantar questdes sobre o contetido de um
determinado material: O que ¢ que este diz? O que significa? Quais sdo suas
mensagens? E isso incluiria naturalmente, mensagens intencionais € nao-
intencionais, explicitas ou implicitas, verbais ou ndo-verbais, alternativas ou
contraditérias. O material neste caso pode ser tanto o registro de observagdes e
entrevistas quanto outros materiais coletados durante o trabalho de campo como
documentos, fotos, um quadro, um filme, expressdes faciais, mimicas etc. (ANDRE,
1983, p.67)

André (1983, p. 67) sugere que ao invés de criar “sistemas pré-especificados de
categorias”, sejam criados “topicos e temas” no decorrer das analises dos materiais, que estes
devem ser “[...] freqiientemente revistos, questionados, reformulados na medida em que a
analise se desenvolve, tendo em vista os principios tedricos € o0s pressupostos da
investigacao.”.

Seguindo essas orientagdes, criamos ‘rodas temadticas’ para jogar, interpretando os
dados coletados, com os pressupostos tedricos e metodoldgicos aos quais adotamos nesse
processo de investigacdo. Outra importante questdo pertinente a forma que devemos
direcionar nossos olhares e interpretagdes € nos posicionar diante dos materiais coletados,

condiz com a afirmacao de Alves e Silva (1992):

E importante salientar que, ainda que os passos metodolégicos numa abordagem
qualitativa ndo estejam prescritivamente propostos, o pesquisador ndo deve se
considerar um sujeito isolado que se norteia apenas pela sua intui¢do: ha que levar
em conta o contato com a realidade pesquisada, associado aos pressupostos teoricos
que sustentam seu projeto. Assim, ao fugir da rigidez o pesquisador ndo devera
perder o rigor em seu trabalho — regra primeira para a concretizagdo de um projeto
cientifico que possa vir a contribuir para um conhecimento na area. (ALVES;
SILVA, 1992, p.62)

Com esse enfoque, buscamos interpretar os dados coletados de maneira rigorosa, onde
os didlogos com os referenciais tedricos auxiliam a compreensdo dos fendmenos e eventos
registrados durante os processos de coleta de dados. As duas ‘rodas tematicas’ sdo 0s espagos
dindmicos em que os questionamentos, as revisdes ¢ os didlogos com os referenciais serao

processados concernentes a analise de prosa. As duas ‘rodas tematicas’ sao: Capoeira Angola
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com a EMNM: identidade e participagdo e, Capoeira Angola dialogando com o Artigo 26-A:

contribuindo com formacgdes e transformagoes.

3.2.1 Capoeira Angola com a EMNM: identidade e participacao

Aqui nessa roda tematica destacamos as percepgdes, analises e interpretacoes de
algumas educadoras entrevistadas sobre as praticas educativas vivenciadas no Projeto
Didatico, em dialogos com temas ligados a alguns referenciais tedricos dessa pesquisa e, com
outras pesquisas que abordam a dimensao educativa da Capoeira Angola.

Eis a questdao norteadora dessa pesquisa: Como as praticas educativas que abarcam os
ensinamentos e fundamentos da Capoeira Angola, favorecem a construgdo das identidades
culturais nas escolas, sendo possiveis provedores de subsidios para a formacao critica dos/as
agentes envolvidos/as? — trazemos a questdo norteadora para repensarmos sobre ela, por
intermédio das percepgoes das educadoras que vivenciaram e perceberam alguns elementos da
Capoeira Angola no ano letivo de 2016 na EMNM.

Ao solicitarmos a Professora C, que ela discorresse analiticamente sobre as praticas

do Projeto ela assim falou:

[...] quando o projeto vem para a escola, ¢ uma linguagem artistica que esta vindo
com seus signos, com seus codigos, pra ser apresentado a um grupo e pelo que eu
vivenciei aqui, esse grupo acolheu muito bem essa linguagem, esses codigos. Entdo,
aproximou mais ainda todo um grupo de criangas e apresentou para elas também,
algo mais desse patrimonio cultural que ¢ tdo importante pro nosso pais, que ¢ a
capoeira. Muitos ndo tinham esse acesso, e¢ algumas que tinham algumas
informagdes, eram informagdes meio que distorcidas. Até porque essas informagdes
distorcidas muitas vezes vem da propria midia ou da familia, por ndo ter esse
conhecimento, essa vivéncia que eles tiveram aqui esse ano. Quando o projeto vem
pra escola, [...], apresentar essa linguagem, apresentar os codigos, essa crianga ela
vai ter uma outra visdo sobre esse patrimdnio cultural, ndo a visdo distorcida, mas
uma visio do qué realmente ele ¢. (informagdo verbal)'’

A Professora C demonstra ter conhecimento sobre a existéncia de signos e codigos
que pertencem a cultura em questdo. Também menciona sobre as informacdes distorcidas que
por conseqiliéncia também geram traducgdes e entendimentos distorcidos. Outro apontamento
importante ¢ sobre a assimilacao dos codigos e signos através da vivéncia e convivéncia na

coletividade, que possibilitam desconstruir visdes distorcidas e refazer pontos de vistas.

'7 Entrevista concedida pela Professora C para essa pesquisa, na Escola Municipal Nova Morada, em dezembro
de 2016.
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Compreendo que esse processo de desconstru¢do e construgdo de conhecimentos,
citado pela Professora C, refere-se a constru¢ao do pensamento critico, pois nesse jogo de
assimilagoes de elementos de uma linguagem cultural de forma vivenciada, possibilita um
contato mais direto e concreto com os significados e simbologias das culturas, assim
provocando a construgdo critica do conhecimento sobre as mesmas.

Nesse mesmo direcionamento de analisar as dindmicas do Projeto Didatico, a

Professora B disse:

[...] porque a cultura negra, muitas vezes fica resumida a um inico evento no ano,
mesmo que a gente trabalhe assim, interdisciplinarmente, com outras disciplinas,
fazendo esses didlogos, mas vocé tendo esse trabalho toda semana, os meninos
vinham com certas dividas, por exemplo: tia, todo mundo que faz capoeira também
¢ do candomblé? — Eles vinham com esses questionamentos dentro da sala de aula, e
gente foi fomentando esse didlogo com eles [...]. [...] porque as vezes as pessoas,
tem muito preconceito, por ndo conhecer o outro, ndo sei se vocé perguntou, digo,
ndo sei se vocé lembra, que teve um aluno na sala que perguntou assim: capoeira ¢
candomblé? E esse mesmo aluno, um dia, uns dias antes, ele disse assim: Tia, a
senhora ndo sabe (diga o que foi?), eu sou evangélico agora e ndo vou participar das
aulas de capoeira. Ai eu disse: [...] o que foi que aconteceu, o qué que vocé vé na
hora do momento, que lhe impede de ser evangélico? [...] o momento ¢é outro, agora
se vocé quiser pesquisar um pouco mais da religido, pra vocé conhecer, mas a gente
nao pode criticar algo, sem conhecer antes, ndo ¢ verdade? S6 por que fulano disse?
Se eu disser que (ai eu mostrei um boneco azul) que esse boneco azul € verde, vocé
vai acreditar? [...] Entdo a gente precisa conhecer mais, e se conhecer, porque faz
parte da nossa cultura, da construgio da nossa identidade. (informagio verbal)'®

A fala da Professora B implica sobre questdes referentes a discriminagdo e
preconceito, a construcdo do pensamento critico e, a questdes sobre a constru¢do da
identidade. Outro fato relevante, que vale ressaltar na fala da Professora B, é que as
dinamicas do Projeto Didatico suscitaram, para essa professora e seu estudante,
questionamentos e dialogos sobre a cultura negra, e que os mesmos foram tratados de maneira
pedagogica.

O didlogo entre a Professora B e seu estudante, também revela a importancia das
praticas pedagogicas e das atitudes educativas nos processos educativos das escolas, que
estejam esmerando cuidados para que a conscientizagdo e a constru¢ao das identidades
culturais sejam feitas de maneira critica e participativa. Desse modo, Cruz (2010, p. 34)
afirma que: “Ao tratar da escola € preciso que percebé-la como espago socio-cultural que tem
significativo dominio sobre a construcdo da identidade do sujeito, resignificando seu

comportamento, ou seja, sua forma de pensar, sentir e agir.”.

'8 Entrevista concedida pela Professora B para essa pesquisa, na Escola Municipal Nova Morada, em dezembro
de 2016.
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A Professora F apresenta em seu depoimento, pensamentos significativos, para ampliarmos a
compreensdo sobre como o Projeto Didatico com a EMNM contribui para as construgdes das
identidades culturais das/dos participantes da pesquisa. Ao analisar os elementos da Capoeira

Angola percebido durante o ano letivo de 2016 na EMNM, a Professora F diz que:

Vai muito além da questdo s, meramente, dos movimentos, das relagdes, mas vai
também pra questdo da afrodescendéncia. A questdo do racismo mesmo, a questdo
dos movimentos negros, a questdo de vocé conhecer a cultura, a sua cultura, a sua
raiz, entdo assim, eu acho muito importante pra valorizagido do ser, da auto-estima,
de se conhecer, de conhecer sua cultura, de poder participar, de ampliar
conhecimentos, entdo eu vejo a capoeira para qualquer pessoa, né, seja crianca,
adulto, esse movimento, nesse movimento de se reconhecer [...]. (informagao
verbal)"

Percebo que ao citar a “questdo da afrodescendéncia”, a Professora F destaca a grande
e maléfica influéncia do racismo, e também sinaliza, a partir de suas percepcdes, que a
Capoeira Angola pode assumir uma postura de colaborar com o enfrentamento aos racismos e
discriminacdes nas escolas, quando suas praticas estao em conformidade com a construgao da
conscientizagdo e para a valorizagdo das culturas afrodescendentes.

Nesse sentido, também se torna perceptivel que a Capoeira continua podendo ser um
caminho de fortalecimento para as lutas sociais contra as inimeras formas de opressao,
sobretudo, as opressdes ao povo negro € pobre, que também sdo reproduzidas e reelaboradas

nas dinamicas escolares. Para Vassallo:

A valorizagdo dos referenciais simbdlicos que acreditam ser africanos permite a
desconstrug@o das imagens negativas relacionadas ao negro no imaginario brasileiro
e, consequentemente, a afirmagdo positiva da identidade dos afrodescendentes. A
reconstrucdo da historia negra valoriza um passado coletivo negroafricano que da
sentido as trajetdrias de vida do presente. Enfatizam-se as ideias de luta, resisténcia,
insubmissdo e busca da liberdade, que combatem os estereotipos do negro docil
cristalizados no nosso imaginario. Nesse processo, a Capoeira de Angola, [...]
adquire uma dimensao ao mesmo tempo simbdlica e politica que ¢ fundamental. Ela
se torna uma “luta de resisténcia” capaz de transformar as condigdes histéricas em
que vivem as populacdes oprimidas. (VASSALLO, 2011, p. 339)

Os apontamentos feitos pelas professoras entrevistadas revelam suas percepcdes sobre
a incidéncia do racismo e da discriminacdo na escola. E também, sobre como por intermédio
das praticas e discussdes pertinentes a dimensao educativa da Capoeira Angola, didlogos e
acdes podem ser realizadas para antagonizar com essa problematica que estd enraizada em

nossas praticas e relagdes sociais. Nesse sentido, Cavallero na obra produzida pela Secretaria

' Entrevista concedida pela Professora F para essa pesquisa, na Escola Municipal Nova Morada, em novembro
de 2016.



82

de Educacdao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD), defende a ideia da

institucionalizagcdo de uma educagdo anti-racista, e nos faz o seguinte alerta:

O racismo e seus derivados no cotidiano e nos sistemas de ensino ndo podem ser
subavaliados ou silenciados pelos quadros de professores(as). E imprescindivel
identifica-los e combaté-los. Assim como ¢ pungente que todos(as) os(as)
educadores(as) digam ndo ao racismo e juntos promovam o respeito mutuo e a
possibilidade de se falar sobre as diferengas humanas sem medo, sem receio, sem
preconceito e, acima de tudo, sem discriminag@o. (SECAD, 2005, p. 12)

A busca pela concretizagdo de um sistema educativo com bases na educagdo anti-
racista ¢ uma questdo de cidadania e isonomia. A escola continua sendo palco de iniumeras
violéncias e discriminagdes as criangas negras. E torna-se um dever e responsabilidade do
Estado e da sociedade brasileira implementar a¢des que busquem minimizar tais danos.

As percepgoes e analises feitas pelas professoras indicam a existéncia de problemas
que configuram nossas praticas sociais. Esses problemas sao efeitos de pensamentos e acdes
que estruturam nossas culturas desde advento do colonialismo, e que permanecem sendo
reproduzidos e reformulados em nossas interagdes sociais. Conforme com as analises de
Quijano (2009), os elementos que fazem emergir as conceituacdes sobre a colonialidade do
poder, fazem parte de estruturas que surgem no colonialismo, e que apesar desse sistema
politico ter findado, em termos oficiais, esses elementos que desde outrora sao expressos em
nossas praticas sociais, € a partir de perspectiva conceitual sdo identificados e analisados nas
praticas sociais em todo decorrer de nossa histdria social.

A perspectiva da colonialidade do poder em Quijano (2009) nos fortalece no sentido
de identificar os indicios, as influéncias e as acdes que culminam nas inferiorizacdes de
culturas afro-brasileiras no curso das sociabilidades da comunidade escolar pesquisada, e da
estrutura do sistema educativo na qual essa comunidade estd inserida. E identificar o que
incomoda e deve ser mudado ¢ um dos primeiros passos para organizar as lutas contra as
falhas nos sistemas politicos institucionais, pois esses sistemas sdo grandes responsaveis por
manter o cenario colonizador em nossas praticas sociais.

Desse modo, perceber a dindmica da escola participante da pesquisa, com o olhar
cuidadoso baseado nas teorias da complexidade (MORIN, 2005) e da etnografia da pratica
escolar (ANDRE, 1995) entrelagadas com as praticas baseadas nos fundamentos e principios
da Capoeira Angola, nos indica que ha possibilidades de realizar didlogos entre a escola e
manifestagdes culturais que colaborem com a constru¢do de pensamentos e agdes anti-

racistas.
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Escutamos de varias professoras que a infra-estrutura da escola e as inflexibilidades do
calendario escolar formatado pela secretaria de educagdo da cidade, foram os elementos que
forneceram os maiores entraves referentes aos espagos fisicos e as agendas tanto do Projeto
quanto a da escola. Também enfatizaram alguns casos em que criancas foram proibidas de
participar das praticas da Capoeira na escola, e também fizeram sugestdes, avaliagdes e
apontamentos para o aperfeicoamento do Projeto Didatico, caso seja realizado novamente.
Nesse sentido, as aberturas e flexibilidades do Projeto Didatico foram importantes para que a
partir dos didlogos estabelecidos com as participantes da pesquisa, fizéssemos reajustes em
nossas agendas e praticas exemplos desse reajustes foram: a realizacdo de aulas em dias da
semana que ndo estavam na programacdo do Projeto e da escola, e os didlogos e
aproximacoes feitos com os/as familiares para reapresentar os objetivos do Projeto
(reapresentar porque a escola foi responsavel por estabelecer os canais de comunicacao entre
a familia e a escola).

Desde as primeiras praticas do Projeto realizadas com a EMNM, as criangas
demonstravam vontade de participar das dinamicas com a Capoeira Angola. A Professora H

analisa o Projeto afirmando que:

[...] venho percebendo que desenvolveu nas criangas a participagdo, o interesse, eles
trabalharam muito lateralidade, movimento, trabalho em grupo, e pesquisas, ¢ eles
se envolveram bastante nesse trabalho, e desenvolveu varias areas do conhecimento,
ndo s na percepgao da area esportiva, ou da danga, que a capoeira a gente percebeu
que ela é muito ampla, nao é somente esporte, ela é esporte, € musica, ela é danga, e
desenvolve varias questdes. Durante o processo de aprendizagem dos alunos, eu
percebi que no inicio eles tinha, assim, uma certa dificuldade, timidez, de se
apresentar, tenho até alunos muitos timidos, que hoje ja no final do projeto, eu ja
percebo que eles ousam mais, eles vao 14 a frente, eles se apresentam, eles falam e
isso ajudou a gente bastante, a gente em sala de aula, a gente se preocupa com
conteudo curricular e o tempo da gente fica pequeno pra se trabalhar esse outro lado
do esporte, principalmente, entdo outra questido que me chamou bastante atengdo, ¢
que eles passaram a se valorizar mais, e se sentir como sujeitos historicos também,
participantes dessa cultura. Porque muitas vezes a crianga acha que a cultura
afrodescendente ¢ s6 na Africa, e agora eles estdo percebendo que muitas coisas se
usam também aqui, no linguajar, no diciondrio, na comida tipica, isso eu trabalhei
também em sala de aula, aproveitando seu projeto para também ta desenvolvendo
essas pesquisas com eles, porque, justamente, por causa do interesse deles dentro do
projeto. (informagao verbal)?

A fala da Professora H indica sua avaliagdo sobre varios pontos, mas destacamos o
interesse e a participagdo, interpretando-os como caminhos para a construcdo critica dessas

criangas e, compreensdo de também sdo construtores/as e agentes da historia. Outros indicios

% Entrevista concedida pela Professora H para essa pesquisa, na Escola Municipal Nova Morada, em dezembro
de 2016.
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sinalizados pela Professora H revelam como se torna relevante o compartilhamento de
elementos e significados da Capoeira Angola no processo educativo escolar. Sobre esses
indicios, a partir de percepgdes sobre elementos que constituem a dimensdo educativa da

Capoeira, Keim e Silva dizem que:

A convivéncia nas a¢des de Capoeira exige intera¢do interpessoal e percepgdo do
movimento do parceiro e isso amplia visivelmente a capacidade comunicativa e
afetiva entre os integrantes do grupo. A vivéncia corporal possibilita o
descobrimento de potenciais proprios de cada pessoa, bem como de seu proprio
ritmo, na medida em que amplia a convivéncia com diferentes historias e a leitura de
canticos, que traz para seu dia a dia palavras, versos e questionamentos antes
desconhecidos. O contato e intercdmbio entre os participantes nas rodas ajudam no
convivio social, pois os principiantes tornam-se progressivamente inclusos. (KEIM;
SILVA, 2012, p. 78)

Também observamos que deve haver uma relagao de extremo respeito entre as pessoas
que representam manifestagcdes da cultura afro-brasileiras e as pessoas que gerenciam a
escola. Entendendo os limites e regras institucionais da escola, e os formatos em que a
dindmica educativa da Capoeira Angola ¢ materializada com a escola, percebemos que deve
haver o entendimento sobre as peculiaridades e aspectos de ambas as culturas, e construir
planos de agdes e relacionamento pautado na confianga, no didlogo e na flexibilidade.

A Capoeira Angola com a EMNM tornou-se uma roda dindmica de construgdes de
aprendizados e de mudangas de posturas. Percebemos nas falas das professoras e das criangas
também que a as agdes do Projeto tornaram o ano de 2016 na EMNM, um ano especial.
Acreditamos que os momentos de alegrias, de didlogos e de resolucdes de conflitos fizeram
com que os entendimentos sobre alguns aspectos e elementos da Capoeira e da cultura afro-
brasileira fossem construidos no decorrer das agdes do Projeto. Sobre essas questdes a

Professora H considera que:

[...] essas coisas de convivéncia, de respeito ao outro, eu acho que houve uma
modificacdo na turma, eu percebo isso, tanto na desenvoltura deles, de se
assumirem, de gostarem de perder o medo, como na questdo... E também a questdo
do preconceito, o preconceito, porque na minha turma existe muita intriga, muita
briga, muita coisa por conta do preconceito racial mesmo, eles de vez em quando
dizem alguma coisa assim, e eles comecaram, todas as vezes que ia falar da tradicdo
africana, dos contos, das questdes que envolvem a nossa cultura, nossas origens, eles
sempre colocavam a capoeira como algo de heranga cultural africana, entdo por
capoeira ser aqui uma coisa que eles gostam e ter uma origem africana, entdo passa-
se a ter mais um elemento pro combate ao racismo dentro da escola. (informagdo
verbal)*'

I Entrevista concedida pela Professora J para essa pesquisa, na Escola Municipal Nova Morada, em dezembro
de 2016.
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E nesse sentido, Araujo discorre sobre as formas e os principios que capoeiristas

devem dedicar-se a realizar agdes educativas:

E com base em tais principios que a Capoeira Angola, ou melhor, os angoleiros
apresentam as suas formas de educar. Aqui, envolvidos em varios percursos,
concomitantes, € em meio a uma complexa movimentagdo corporal baseada no
respeito e complementagdo que se faz com o outro, aprende-se também a tocar os
instrumentos que estruturam a base orquestral da sua pratica, ou ainda a construgao
destes, seus significados e sentidos historico-filos6ficos, também expressos nos
cantos que entoam ndo apenas uma compreensao do mundo mas, sobretudo, a partir
desta, suas formas de interagir e negociar com este. (ARAUJO, 2014, p. 1)

Na maioria das entrevistas, as professoras afirmam que as atividades com a musica,
provocaram sensacgoes de alegria e felicidade entre a comunidade escolar, mesmo quando a
participacdo limitava-se a observagdo, escuta e a apreciagdao, que sao elementos, deveras
importantes para as aprendizagens ndo sO na capoeira, mas para as tantas outras praticas e
relacdes que as criancas vao experimentar na vida. Apreender, executar e apreciar o ritmo que
configura a musicalidade da Capoeira, possibilita a constru¢do de competéncias motoras,
emotivas e cognitivas que podem ser bastante uteis para as formagdes das criangas. Jeandot
oferece uma explica¢do bastante aprazivel sobre a naturalidade e complexidade do ritmo para

nossas formagdes e transformacdes:

O ritmo vital é marcado por tensdes e relaxamentos energéticos sucessivos,
condicionados no dia-a-dia por nossa movimenta¢do e por nosso ritmo fisiologico.
Essa nog¢do ritimica instintiva, a que se mesclam elementos sensoriais e afetivos,
constitui a base de nosso senso de equilibrio e harmonia, essencial para que nos
situemos no mundo e percebamos seus limites e contornos. (JEANDOT, 1997, p.26)

Nao s6 analisando o que as professoras apresentaram sobre suas percepgdes, mas
também encontrando sinais nos inimeros registros fotograficos, audiovisuais, escritos, orais €
em forma de desenhos artisticos, para comprovar a significincia de realizar agdes com
Capoeira Angola com as escolas. Pois a depender de como ¢ construido os processos
educativos com essas culturas nas escolas, elementos como: historia da cultura afro-brasileira
e africana, os movimentos ¢ a musicalidade da Capoeira Angola, e os principios do respeito,
da ancestralidade e da comunidade — marcadamente, sdo alguns elementos que possibilitam
colaborar com a construcdo da identidade cultural, do pensamento critico, e do respeito as

diversidades culturais.
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3.2.2 Capoeira Angola dialogando com o Artigo 26-A: contribuindo com formacdes e

transformagoes

Nessa roda tematica, as professoras participantes dessa pesquisa, apresentam analises
sobre como a o Artigo 26-A esta sendo problematizado na escola, bem como a Capoeira
Angola pode ser um vetor das problematiza¢des sobre a preconizacdo e execucao da LDBEN.
Também ponderam sobre a importancia das praticas do Projeto para a formacao das criangas.
E nesse processo de analises e avaliacdes traremos pesquisadores/as que refletem sobre as
possibilidades de didlogos entre a Capoeira e o Artigo 26-A.

A Professora D fala sobre como ocorre sua pratica pedagdgica referente ao Artigo 26-
A, e apresenta seu entendimento de que a cultura africana ¢ um elemento étnico-racial

fundamental a constitui¢ao do nosso complexo cultural. Ela afirma que:

[...] procuro inserir a cultura africana nos meus contetidos, até porque eu acho
complicado hoje, um professor de fundamental ou ensino médio, vocé conseguir
separar isso. A Lei eu acho que s6 veio pra reforgar, e pra chamar atengdo daqueles
que queriam excluir, ndo ¢? Eu acho que a Lei veio pra isso, ela ndo veio numa
intengdo, como se dissesse assim: tava esquecido, vamos relembrar e vamos fazer
valer, porque eu enquanto profissional da area, eu nunca consegui trabalhar
sociedade, cidadania, sem eu trazer a cultura africana que t4 enraizada na cultura do
Brasil. Ndo ¢? (informacio verbal)*

Nessa afirmativa, também podemos perceber que a Professora D compreende que
nocodes sobre sociedade e cidadania podem ser apreendidas pela dimensao educativa e politica
das culturas africanas, e, por conseguinte, as culturas afro-brasileiras.

Sobre a questdo da construgdo do pertencimento étnico, Nogueira (2005, p. 75)
considera que: “[...] a Capoeira Angola permite manter um corddo umbilical com a Africa. Na
pratica da Capoeira Angola um dos fundamentos que esta comunidade busca preservar ¢ a
importancia das linhagens, que simboliza a ancestralidade da capoeira.” — e em nossa
interpretagdo, o Artigo 26-A também € construido para ampliar as consciéncias imbricadas
aos reconhecimentos étnico-raciais e, para servir de instrumento nas lutas contra as opressoes
e as discriminagdes nos ambientes educativos institucionalizados.

Compreender a complexidade que a humanidade esta inscrita, nos revela aspectos e
fendmenos historicos que configuram os alicerces da contemporaneidade. Entender que

modos de operar e de pensar para a constru¢do das sociedades, implicou em subjugagoes,

22 Entrevista concedida pela Professora D para essa pesquisa, na Escola Municipal Nova Morada, em dezembro
de 2016.
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inferiorizagdes, aniquilamentos e subalterniza¢des de diversas culturas. Pensar sobre as causas
e origens dessas iniquidades e consequéncias, nos leva a entender que seus principios partem
da unilateralidade do pensamento eurocéntrico junto a seus vieses cientificos, capitais e
econOmicos. Sendo assim, ao invadirem o que pensavam ser o ‘novo mundo’, trataram de
iniciar seus planos de espoliacdo, colonizagdo e exploragdo, tendo como base a dominacao das
culturas ‘indigenas’, e mais adiante a violenta dominagao e explorac¢ao das culturas africanas.
Nesse sentido, encontramos na Capoeira Angola, possibilidades de efetivacao e
fortalecimento de objetivos e orientagdes presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africanas no que concerne ao:

§ 1° A Educagio das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacdo e
produgdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizagdo de identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira.

§ 2° O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento ¢ valoriza¢do da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes
africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas. (BRASIL,
2000, p. 254)

Assim, Para Nogueira:

No processo de construcdo do pertencimento étnico-racial, a Capoeira Angola
contribuiu para o fortalecimento de tal sentimento na medida em que os
participantes, negros e ndo-negros, quando entram para o grupo de Capoeira Angola,
descobrem/aprendem que t€ém que lutar pelos seus pares, pelos(as) negros(as),
demonstrando e vivendo um sentimento de comunidade, de humanidade e a
aquisicdo de uma consciéncia historica da opressdo racista. (NOGUEIRA, 2005,
p-87)

Nas entrevistas, todas as professoras confirmaram a existéncia de praticas e agdes
referentes ao Artigo 26-A, no entanto também relataram alguns elementos que interferem nas
dinamicas pedagogicas e dificultam a organizacao e os didlogos da escola sobre o decreto. A

Professora C nos apresenta esse panorama no sistema em que a EMNM esta inserida:

Algumas aplicagdes sim, na sala de aula, sempre professores orientando as criangas,
alunos, em relacdo ao respeito, tolerancia, em considerar as vivéncias do outro,
porque tudo isso ¢ importante na formagdo da gente que € brasileiro. Em termos de
discussdo, com o corpo docente, na minha avaliag@o, ainda acontece muito pouco,
ndo porque a gente ndo queira, ndo esteja disponivel, mas porque ¢ exigido da gente
uma série de tarefas administrativas dentro da rede que a gente trabalha, que muitas
vezes quando a gente se retne ¢é pra preencher tabela, fazer conceito, entendeu? E
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pra preparar uma tarefa pros meninos, ¢ ai vocé tem uma turma com vinte alunos,
outra com quinze, outra com doze, ¢ muitas vezes o tempo pra discussdo ele ¢é
reduzido. Porque, justamente, aquela coisa da resisténcia, do que propde certas
propostas pedagdgicas, se vocé for 14, em termos de lei ela existe, ¢ pra ser discutida
essa lei, é pra ser debatida, é pra ser vivenciada, mas a gente que é professor, em
termos de rede, discute muito pouco, porque o tempo que é proporcionado pra gente
discutir, infelizmente a gente gasta esse tempo, gasta entre aspas, usa ele pra
preencher e fazer tarefas burocraticas, muitas vezes. Ai isso, emperra um pouco, mas
assim, a gente ainda arruma alguns subterfugios [...]. (informagio verbal)™

Na fala da Professora C, ficam evidentes os problemas e barreiras que ‘emperram’ as
dinamicas referentes ao Artigo 26-A. Contudo, verificamos que a Capoeira Angola, com sua
flexibilidade e pensamento politico pode ser uma via ou um ‘subterfigio’, para fortalecer as
determinagdes do decreto nas instituicdes escolares. Assim, Junior (2011, p. 90) concebe que
“[...] a Capoeira pode ter uma atuacdo contra a hegemonia politico-cultural, sendo
fundamental no ambito escolar, para a restauragdo dos valores dos povos historicamente
marginalizados.”.

E quando buscamos incidir sobre as contribui¢des da Capoeira, nos ambientes
escolares, no que concernem as formagdes das criangas, encontramos nesse documento a

perspectiva de que:

Ao se tratar da presencga da capoeira na pratica pedagdgica para a formagdo das
novas geragdes, ¢ comum perceber seu emprego como instrumento de promogao da
disciplina. Entretanto, os mestres e praticantes da capoeira costumam se referir a
essa pratica ndo como esporte ou como luta, mas entendem a capoeira como arte ou
filosofa. E nesse registro que encontram-se indicacdes de elementos importantes
para a formacdo das novas geragdes. Nesse caso, esta presente a disciplina como
consequéncia, mas o principio fundamental estd na redescoberta da expressividade
afro-brasileira que se transmite por meio da movimentacdo, da musica e do jogo.
(BRASIL, 2014, p. 91-92)

Nessa afirmacdo, encontramos a afirmativa de que para a formagdo das criangas a
Capoeira promove a descoberta da expressividade afro-brasileira, o que novamente fortalece o
entendimento que essas descobertas também constituem a constru¢do das identidades
culturais na escola. Desse modo, ao ser questionada sobre como percebeu a Capoeira Angola

contribuindo com as formagdes das criancgas, a Professora C considera que:

[...] fortalece e potencializa o desenvolvimento dessas criangas, entendeu? Eu
percebo que elas se sentem mais valorizadas e mais fortes mesmo, nas suas culturas,
nas suas raizes, entendeu, e se percebe que € possivel ter acesso a um bom
aprendizado, a boas praticas e a diferentes linguagens. Entdo essa mistura de
linguagens, eu acredito que ¢ muito importante pra formag@o delas, ndo s6 formagao

 Entrevista concedida pela Professora C para essa pesquisa, na Escola Municipal Nova Morada, em dezembro
de 2016.
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escolar, mas a formagdo pra toda vida, € por isso que isso enriquece, € mostra pro
ser humano, 6 vocé tem uma série de possibilidades aqui, e se vocé se interessar
vocé pode acessar qualquer uma delas. E ser feliz! (informacio verbal)*

Essa consideragdo, feita por essa professora, aponta para a Capoeira Angola como
sendo uma fruta cuja arvore que a concebe tem raizes culturais ancestrais, € que ao ser
ingerida e degustada fortalece o corpo para os enfrentamentos na escola e para o mundo. E ¢
sobre esses fortalecimentos e enfrentamentos que a Professora J considera que a capoeira

com a EMNM fez um movimento de:

[...] vincular as nossas tradi¢cdes, mas a gente puxar também pra questdo da nossa
origem negra, de ter isso como uma ferramenta de combate ao racismo, sabe... eu
acho que essa contribuigdo precisa ser mais afinada, assim, pensar mais, por que que
eu vou negar as minhas origens, por que que eu vou tratar o outro diferente pela cor
da pele, entdo eu acho que esses valores, a gente ainda precisa exigir mais, a gente
como escola, vocé com seu projeto, e outras a¢des nesse sentido, de vincular mais a
essa questdo, porque quando a gente estd tratando da valoriza¢do da cultura, da
ancestralidade, de tudo isso, a gente td ndo s6 apenas tratando da questdo cultural,
mas a gente td também com uma bandeira que ela precisa ser levantada mais alta,
que ¢ a bandeira do combate ao racismo [...]. (informagéo verbal)*

Essa visao nos faz refletir o quanto ¢ impactante, para as dinamicas escolares, os
dialogos e agdes educativas de manifestagdes culturais, partilhadas no cotidiano escolar, e que
estejam imbuidas de principios e valores onde a transformagdo do ser ¢ construida diante dos
elementos, dimensdes, signos € simbolos dessas culturas. A fala da Professora J sinaliza para
o fortalecimento do enfrentamento ao racismo. Problema secular que interfere nas mais
variadas praticas e relagdes sociais do contexto brasileiro. Por isso, ao pensar sobre as
relagdes entre culturas e escolas, implicadas as criagdes de estratégias educativas que visam o

fortalecimento do combate ao racismo, Moreira e Candau afirmam que:

Uma das questdes fundamentais de serem trabalhadas no cotidiano escolar, na
perspectiva da promocdo de uma educagdo atenta a diversidade cultural e a
diferenca, diz respeito ao combate a discriminagdo e ao preconceito, to presentes na
nossa sociedade e nas nossas escolas. (MOREIRA; CANDAU, 2003, p.163)

Com bases nos depoimentos da professoras, podemos perceber que a Capoeira Angola
na escola tornou-se um espago ou uma roda, em que didlogos e agdes convergiam para a

compreensdo de que essa manifestacdo cultural afro-brasileira, ao relacionar-se com a escola,

* Entrevista concedida pela Professora C para essa pesquisa, na Escola Municipal Nova Morada, em dezembro
de 2016.
5 Entrevista concedida pela Professora J para essa pesquisa, na Escola Municipal Nova Morada, em dezembro
de 2016.
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possivelmente, promove significados relevantes para a comunidade escolar. Quando seus
principios educativos e seus simbolos e signos sdo partilhados com seriedade e consciéncia, a
Capoeira Angola em jogo com a educagdo escolar pode ser uma via para a construcdo de
acOes pertinentes ao Artigo 26-A, bem como pode ser uma aliada na constru¢do de uma

educagao anti-racista.
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CONSIDERACOES

Analisamos as praticas educativas da Capoeira Angola em didlogos com a Escola
Municipal Nova Morada, e constatamos que essas praticas ao mesmo tempo em que foram
suportes as aprendizagens e as didaticas que configuraram as relagdes escolares no ano letivo
de 2016, também foram essenciais para a promocao de didlogos sobre o Artigo 26-A, para a
discussdo sobre problemas relacionados as praticas de racismo e discriminagdo, e sobre
identidades culturais das criangas da escola.

Percebemos que a dimensao educativa da Capoeira Angola nao ¢ algo estanque, que
foi formatada desde seus adventos. Com essa pesquisa, compartilhamos com a comunidade
escolar, conhecimentos sobre elementos que configuram e constituem a dimensao educativa
da Capoeira Angola que foi envolvida na escola. Alguns desses elementos sdo: a oralidade, a
comunidade, a convivéncia, a musicalidade, a ancestralidade etc.

Na medida em que esses elementos estavam sendo vivenciados nas atividades da
escola, podemos por intermédio deles fomentar didlogos e aprendizagens sobre os problemas
que os sistemas de ensino escolar oferecem a sociedade. Santana (2010 p. 99) afirma que:
“[...] nosso sistema escolar institucionalizou-se conflitivamente, a partir de uma perspectiva
cultural que administrou a diversidade cultural brasileira desde uma perspectiva
eurocénctrica.”. Nesse sentido, nossas praticas com bases arraigadas nas teorias da
complexidade (MORIN, 2005) e da colonialidade (QUIJANO, 2009), buscaram fortalecer na
escola os pensamentos e agdes sobre a necessidade de construir atitudes anti-racistas nos
ambientes escolares.

As praticas da Capoeira Angola na escola pesquisada demonstraram seus potenciais
que se transformaram em caminhos educativos para fortalecer os enfrentamentos as injustigas
e opressoes. Portanto, ¢ necessario expandir e lutar para que essas praticas sejam partes
integrantes dos curriculos ou dos componentes curriculares das escolas. Em um ano letivo ¢
possivel fazer marcas significativas que representem a cultura afro-brasileira nos ambientes
escolares, e os apontamentos, sinais e conhecimentos gerados com a pesquisa, também nos
leva a entender que as culturas afro-brasileiras devem configurar as dindmicas escolares.

Os estudos de Hall (2006) sobre as crises e deslocamentos que incidem sobre as
identidades culturais, nos fez perceber ao iniciar os didlogos com a escola, que existiam
inimeras influéncias que contribuem com as construcdes das identidades das criangas na
escola. E os signos e simbolos do mundo globalizado também estdo representados nas

sociabilidades da comunidade escolar da EMNM. Criangas com brinquedos e aparelhos
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eletronicos, apreciando musicas e audiovisuais de culturas distintas da nossa, era comum de
encontrar nos patios, recreios e salas de aulas. Nao estou atribuindo valores negativos aos
simbolos dessas culturas, porém enxergo que o menosprezo pelas culturas tradicionais de
nossa sociedade, até pela falta de oportunidades de contatos com essas culturas, transformam
as personalidades e corpos das criangas.

Dai, ressalto para importancia de estudar uma cultura tradicional na dindmica escolar,
nesse caso uma manifestacao da cultura afro-brasileira. Com esses contatos, tanto as criangas
quanto as professoras da EMNM, comprovaram que sendo oportunizados/as ao aprendizado
sobre a Capoeira Angola, interesses e curiosidades surgiram para compreender cada vez mais
os elementos dessa cultura. E nesse sentido, ao apreciar e entender suas complexidades, um
processo de identificagdo foi solidificando-se no curso do Projeto. Quando as criangas sorriam
para mim e perguntavam o que fariamos naquele dia, sentia que a identificacio com a
Capoeira Angola estava sendo firmada. Nesse sentido, a compreensao de Hall (2006) vem a
tona, sobre as inconstancias e flexibilidades das identidades.

Levando-se em conta o que foi observado nos didrios de campos, nas observagdes
participantes, nas entrevistas € nos registros fotograficos e audiovisuais, contribuem para
afirmar que os didlogos e agdes entre as praticas da Capoeira Angola e os eventos e a¢des da
comunidade escolar, propiciaram aos/as participantes da pesquisa momentos de plenitude, de
convivéncia, de reflexdes, de diversdo e de aprendizagens.

Keim e Silva (2012, p. 79) afirmam que “Os capoeiristas desenvolvem de forma muito
intensa a capacidade de transformar tudo o que € negativo em positivo. Talvez isso se deva ao
fato dos participantes melhorarem sobremaneira a confianga em si mesmos e, por
conseguinte, a autoestima [...].”, nesse sentido foi nossos posicionamentos diante dos
encontros com as barreiras que dificultaram nossas a¢des na escola. Foram registrados por nds
e pelas participantes da pesquisa empecilhos como: a falta de infra-estrutura fisica adequada,
o preconceito e a discriminacdo, os excessos burocraticos que afetavam as praticas
pedagogicas e as organizagdes da comunidade escolar. Porém, esses empecilhos foram
tratados com rigor e serenidade, e serviram de impulso para ampliarmos e melhorarmos
nossas agdes com a escola.

Quanto a questdo norteadora da pesquisa, verificamos que a presenca da Capoeira
Angola, sendo viabilizada e compartilhada de maneira consciente, contribui com as
construgdes das identidades culturais, bem como com o a formagdo do pensamento critico.
Pois, suas vias educativas tendem a estimular agdes e dialogos que transformem as visdes das

pessoas participantes, e que passem a se relacionar com mundo de maneira cuidadosa e ativa.
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Desse modo, também foi apontado pelas professoras entrevistadas, que as dindmicas e os
simbolos da capoeiragem podem favorecer as tomadas de consciéncia e as identificagdes com
a cultura afro-brasileira, no sentido de combater o racismo e a discriminagdo, perceber as
relagdes étnico-raciais nas praticas sociais, e, sobretudo valorizar nossas raizes ancestrais.

A Capoeira, historicamente, foi perseguida pelos sistemas politicos. Justamente por
possuir elementos rebeldes, contestatdrios e libertarios. No ano de 2015 a Prefeitura do Recife
decreta mais uma forma de tentar controlar as culturas e suas manifestacdes pela Lei
Ordinaria — 18.073/2014%°, ¢ mais uma proibicdo as praticas da Capoeira foram maquinadas.
Porém essa polémica medida gerou mobilizagdes de movimentos sociais, que cujas
mobilizagdes culminaram na quebra dessa Lei. Trago essa Lei para comprovar as estratégias
dos gestores politicos para criar e aplicar seus planos, sem debate com os movimentos sociais
e com a sociedade civil.

No entanto, também trago dois decretos que foram conquistados pelos/as capoeiristas
em articulagdes com legisladores/as, com movimentos sociais e com a sociedade recifense e
olindense. E a Lei Ordinaria — 17.941/2013%" do municipio do Recife-PE ¢ a Lei N°
5971/2016** do municipio de Olinda. Esses decretos instituem nos municipios de Olinda e
Recife a Semana Municipal da Capoeira. Representam aberturas de didlogos e agdes, e
possibilidades de compartilhamentos e aprendizados nas escolas, pois em seus paragrafos as
Semanas devem ser estimuladas e efetivadas nas escolas dos municipios.

Quando iniciamos as agdes com a escola, logo as criangas demonstraram seus
encantamentos e curiosidades com as novidades que estavam a se apresentar para elas. O
interesse e a entrega as acdes do Projeto foram ficando cada vez mais intensas, € a maioria das
criangas estava estreitando os lagos identitérios, tanto com o mediador quanto com a Capoeira
Angola. Entdo, todos os dias que eu entrava na escola, as criangas menores corriam para me
receber com muitos carinhos, perguntas e abragos. Logo, fui percebendo que a presenga da
Capoeira Angola era algo de magnitude e valores grandiosos para aquelas criangas.

Representar uma manifestagdo da cultura afro-brasileira, para qualquer pessoa, exige
seriedade, respeito, forca e leveza. Percebi que aqueles abracos ndo eram apenas para o
mediador ou para o educador ali presente. As criangas estavam abracando a cultura,

abracando suas raizes, pois estavam descobrindo-as por vias do prazer, da participacdo, da

26 Vide em anexo D.
2" Vide em anexo C.
2 Vide em anexo B.
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amorosidade e da alegria, e estavam expressando para o mundo o quanto ¢ significativo essa
descoberta.

Nesse sentido, os conhecimentos descobertos e compartilhados nos processos dessa
pesquisa, indicam que a educacdo escolar necessita das contribuigdes das manifestagdes
culturais afro-brasileiras. E no caso da Capoeira Angola, fica comprovado que suas praticas
na escola podem promover formagdes e transformagdes para a humanizacao e conscientizacao

das comunidades escolares.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA [SEMI-ESTRUTURADA]

Fundacéo 5 . o
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UNIVERSIDADE
FEDERAL RURAL
DE PERNAMBUCO

ROTEIRO DE ENTREVISTA (SEMIESTRUTURADA) / DOCENTES

B Agradecimentos e esclarecimentos (objetivos procedimentos e autorizagio);
B Auto-apresentacdo (nome, formacio, profissio, atividades etc.);
3 Analise do Projeto na escola (pontos fracos e fortes);

B Percepgdo sobre os/as discentes no Projeto (envolvimento, comportamento, participagio

etc.);
Bt Lei 10.639 da LDB (praticas na escola, articulagdes com a Capoeira, etc.)

i Consideragdes (abertura para dialogar sobre algo que ndo foi contemplado nas questdes

supracitadas).

ANOTACOES
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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» Culturas € ldentidades 30 de Ampar ﬂr,..u,
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DE PERNAMBUCO

Fundacao B \ Programa de o

A Escola Municipal Nova Morada, . QNPT | (0 .6E5. .?,’XQ_/QZDA. - OF 4

aceita o convite e autoriza o desenvolvimento da pesquisa em suas instalagdes, bem como a incluséo e analise dos dados

coletados durante a pesquisa na dissertagéio a ser produzida. Que tem como objetivo principal analisar e compreender a
dimens#io educativa da Capoeira Angol.a nas praticas e dindmicas escolares.

A pesquisa serd desenvolvida pelo p6s-graduando Danilo Santos do Vale, discente do Programa de Pos-
Graduagio em Educagdio, Culturas e Identidades, da Universidade Federal Rural de Pernambuco [UFRPE] em
associacdo com a Fundaglo Joaquim Nabuco [FUNDAJ], e conta com as orientagdes do Prof. Dr. Moisés de Melo
Santana

Informo que recebi explicagfio sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa, de que nesta pesquisa seréo
realizadas entrevistas e gravagdes em dudio e audiovisual, que nfio haverd danos pessoais, fisicos ou morais, que néo
haveré retornos financeiros, e que a identidade da instituigdo s6 sera divulgada caso haja a autorizacdo da escola,
respeitando os principios éticos da pesquisa cientifica.

Autorizo os responsaveis dessa pesquisa a conservar sob sua guarda os resultados da coleta de dados, assim
como utilizar essas informagdes em situagBes académicas (reunides, congressos, cursos e publicagdes cientificas etc.)
desde que as identificagdes seja mantidas em sigilo (caso ndo haja a autorizagio da institui¢@o).

Ficam assegurados aos participantes desta pesquisa, esclarecimentos solicitados.em qualquer tempo, sobre os
métodos e instrumentos a serem utilizados e ainda o direito do/a mesmo/a de retirar-se a qualquer momento sem
quaisquer penalidades. ‘

Declaro aceita a inclusfio dos dados coletados durante a pesquisa no mencionado estudo de ﬁesquisa.

Recife, on de an,c.;o ,2016.

\&"Mm\ ; C_)N-\_o Shg e
PR

Assmatura (mst:tulcao) Pesquisador

Lidia Felix de

i

\
Vice-Lirige

% -1 i «L,;/c’;f\

Testemunha Testemunha
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
FUNDACAO JOAQUIM NABUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CULTURAS E IDENTIDADES

VAMOS LA BRINCAR NA RODA - CAPOEIRA ANGOLA COMO PRATICA
EDUCATIVA NA ESCOLA MUNICIPAL NOVA MORADA

RECIFE
2016
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Projeto Didatico apresentado a gestdo da
Escola Municipal Nova Morada para analise e
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1. OBJETIVOS

1.1 Geral
Realizar intervencdes didaticas com enfoque nos ensinamentos da Capoeira Angola
imbricados as praticas educativas da escola, no sentido do fortalecimento da linguagem, da

corporeidade, das identidades culturais, e, sobretudo, da constru¢do da cidadania.

1.2 Especificos

¥ Estudar aspectos e historicidade da cultura africana e afro-brasileira;

B Ampliar a efetivagio do Artigo 26-A da LEBEN (Lei 10.639);

¥ Utilizar os procedimentos metodologicos do Grupo de Capoeira Heranga de Angola
baseados nos estudos da musicalidade, ancestralidade ¢ movimentos da Capoeira;

B Realizar leituras e producdes textuais, e exibi¢des de materiais audiovisual;

¥ Construir, coletivamente, um produto audiovisual e painéis com énfase nas dinimicas do

Projeto;

2. CONTEUDOS

Sistema Colonial;
Resisténcia ao escravismo e suas implicacoes;
Culturas Africanas e Afro-brasileiras;

Interpretagdo de textos;

¥ ¥ ¥ X X

Analise semantica;

3. PUBLICO ALVO

Comunidade escolar da Escola Municipal Nova Morada.

4. TEMPO ESTIMADO

Ano letivo (acompanhando o calendério oficial em 2016)
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5. DESENVOLVIMENTO

Realizacdo de praticas e agcdes na escola com bases nos fundamentos e principios da Capoeira
Angola. Nas ter¢as e quintas, as criangas aprenderao sobre os fundamentos da musicalidade,
oralidade e movimentos. A aula tem duracdo de 1h e sdo elaboradas em conformidade com os
procedimentos didaticos assimilados no Grupo de Capoeira heranga de Angola. Essa ¢ uma
seccdo aberta, e que depende das complementacdes e sugestoes feitas pela gestdo, docentes e

criangas da escola.

6. PRODUTO FINAL

Serdo produzidos painéis sintetizando as realiza¢des do Projeto na escola. Para compor os
painéis, serdo utilizados registros fotograficos, textos, mensagens, desenhos, gravuras, poesias
etc., que serdo fixados em ambientes da escola. Também serd produzido um material

audiovisual com os/as discentes participantes.

7. AVALIACAO

Por esse Projeto Didatico ndo ser parte do curriculo oficial da escola, as avaliagdes de
desempenhos dos/das participantes no Projeto ndo sera requisito para obten¢do de niveis da
escolarizagdo. No entanto, destacamos que a partir dos entendimentos sobre a dimensao
educativa da Capoeira Angola, elementos como participagao, cooperatividade, convivéncia e

envolvimento seriam possiveis critérios avaliativos.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (ENTREVISTA)

O
FACEPE

de Arnpars b Lol m
T wlaogle e Furade de Frrnamiue s

Fundacao
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

EMT'QQW L*I.U'C{ 0\17 \\M/LLVJ—« ;
ra: 4495 B8\ , autorizo minha participagdo

voluntdria, bem como a inclusfio e analise dos meus dados na pesquisa intitulada Capoeira Angola na Escola Municipal

Nova Morada: Perspectivas ¢ Prdticas Educativas na Construgdo das Identidades Culturais. Que tem como objetivo
principal analisar ¢ compreender a dimensfio educativa da Capoeira Angola nas priticas escolares,

A pesquisa serd desenvolvida pelo pos-graduando Danilo Santos do Vale, discente do Programa de Pos-
Graduagiio em Educagfio, Culturas e Identidades, da Universidade Federal Rural de Pernambuco [UFRPE] em conjunto
com a Fundagiio Joaquim Nabuco [FUNDAJ], ¢ sob orientagfio do Prof. Dr. Moisés de Melo Santana.

Informo que recebi explicagdio sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa, de que nesta pesquisa seriio
realizadas entrevista e gravagiio em audiovisual, que nio haverd danos pessoais, fisicos ou morais, que ndo haverd
retornos financeiros, e que minha identidade s6 serd divulgada mediante a minha autorizagiio, respeitando os principios
éticos da pesquisa cientifica.

Autorizo 0s responsdveis dessa pesquisa a conservar sob sua guarda os resultados da coleta de dados, assim
como utilizar essas informagdes em situagiies académicas (reunides, congressos, cursos ¢ publicagdes cientificas ete.)
desde que minha identificaglio seja mantida em sigilo.

Ficam assegurados aos participantes desta pesquisa, esclarecimentos solicitados em qualquer tempo, sobre os
métodos e instrumentos a serem utilizados e ainda o direito do/a mesmo/a de retirar-se a qualquer momento sem
guaisquer penalidades.

Declaro aceita a inclusio dos meus dados no mencionado estudo de pesquisa.

Recife, 4 6 de Dﬂ? 2eM B0 ,2016.

: m G ]v 54-«’*’35
e

Assinatura do/a participante Pesquisador

Ima Lucena
TEPSM.IW
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ANEXO A - TERMO DE ACEITE DA ESCOLA MUNICIPAL NOVA MORADA

Secretaria de Educagao 5
ESCOLA MUNICIPAL NOVA MORADA
Rua Eliane Fragoso do Nascimento n° 24 Caxanga - PE

Autorizacdo 21.966 de 24/05/2006. DOM 57 de 25/05/2006

TERMO DE AUTORIZACAO

A Escola Municipal Nova morada, situada a Rua Eliane Fragoso do Nascimento, n°® 24,
Nova Morada, Caxanga, Recife, Pernambuco, AUTORIZA o desenvolvimento da
Pesquisa sobre a Dimens&o Educativa da Capoeira de Angola sob a responsabilidade
do pos- graduando Danilo Santos do Vale, discente do Programa de Pés Graduagéo
em Educagao, Culturas e Identidades da Universidade Federal de Pernambuco
(UFRPE) em associacao com a Fundagédo Joaquim Nabuco (FUNDAJ) e com as
orientagdes do Prof. Moisés de melo Santana.

Informamos estar cientes dos objetivos e procedimentos da pesquisa, assim como de
sua metodologia: realizagdo de entrevistas e gravacoes em audio e audiovisual, sem
danos pessoais, fisicos ou morais € sem retornos financeiros.

Autorizamos os responsaveis dessa pesquisa a conservar sob sua guarda os
resultados da coleta de dados, assim como utilizar dessas informagdes em situagdes
académicas (reunides, congressos, cursos e publicagdes cientificas, etc.).

Ficam assegurados aos participantes desta pesquisa, esclarecimento solicitados em
qualquer tempo, sobre os métodos e instrumentos a serem utilizados e ainda o direito
do/a mesmo/a de retirar-se a qualguer momento sem quaisquer penalidades.

Declaramos aceita a inclusdo dos dados coletados durante a pesquisa no mencionado
estudo de pesquisa.

Recife, 01 de margo de 2016.
1
§ o g
\/\M i @rv- \ra \Sﬁm‘ﬁﬁ P \JQ\E

ATinatura do representante da escola Assinatura do Pesquisador

7\

By |

Assinatura do Testemunha




ANEXO B — LEI ORDINARIA - 17.941/2013-RECIFE-PE
1/1

LEI N©@ 17.941/2013

DISPOE SOBRE A A INSTITUICAO DA SEMANA
MUNICIPAL DA CAPOEIRA NO MUNICIPIO DO
RECIFE.

O POVO DA CIDADE DO RECIFE, POR SEUS REPRESENTANTES, DECRETOU, E EU,
EM SEU NOME, SANCIONO PARCIALMENTE A SEGUINTE LEI:

m Fica instituida a Semana Municipal da Capoeira, a qual passara a
integrar o calendario oficial de eventos do Municipio do Recife, com cicle de
periodicidade a ser anualmente observado, na primeira semana do més de
setembro.

@ED Na Semana Municipal da Capoeira realizar-se-&o campeonatos e
apresentagdes, promovendo-se palestras, debates, cursos e outros eventos.

@D 0s eventos deverao contar com a participagao e colaboragéo de
mestres de capoeira, celebridades, personalidades ligadas a capoeira,
pesquisadores, arbitros, professores, praticos, escolas e Grupos de Capoeira

organizados e notoriamente reconhecidos.

Paragrafo Unico - Fica assegurada a participacdo de mulheres, criancas e
deficientes fisicos na Semana Municipal da Capoeira.

XD VETADO

Paragrafo Unico - VETADO

XD VETADO

@EXDD Esta lei entrara em vigor na data de sua publicacdo.
Recife, 29 de novembro de 2013

GERALDO JULIO DE MELLO FILHO
Prefeito do Recife

Projeto de Lei n? 102/2013 Autoria da Vereadora Priscila Krause

LeisMunicipais.com.br - Lei Ordindria 17941/2013



112

ANEXO C - LEI N° 5971/2016

ESTADO DE PERNAMBUCO
MUNICIPIO DE OLINDA

GABINETE DO PREFEITO
LEIN®5971/2016

Camara Municipal de Olinda

Patrimonio Natural e Cultural da Humanidade

Institui a Semana Municipal da Capoeira no Municipio de Olinda.
A CAMARA MUNICIPAL DE OLINDA decreta,

E eu sanciono a presente lei.
Em, 25 de maio de 2016.

RENILDO CALHEIROS

Prefeito

Art. 1° - Fica instituida a Semana Municipal da Capoeira que serd comemorada anualmente na
terceira semana de outubro passando a integrar o calendario oficial de eventos do municipio
de Olinda.

Art. 2° - A Semana Municipal da Capoeira devera contar com programa¢do que incluira
campeonatos, apresentagoes palestras, debates e capacitacdes acerca da origem da capoeira e
sua importancia na cultura brasileira.

Art. 3° - Os eventos deverdo contar com a participagdo e colaboragdo de mestres e
personalidades ligadas a capoeira pesquisadores, professores, praticos, escolas publicas e
privadas, grupos e entidades representativas de capoeira notoriamente reconhecidas.

Art. 4° - A programagao oficial da Semana Municipal de Capoeira contara com a participagao
efetiva de grupos e entidades representativas de capoeira e dos 6rgaos oficiais envolvidos com

0 tema.

Art. 5° - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Casa Bernardo Vieira de Melo, em 15 de margo de 2016.
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MARCELO SOARES

Presidente

MONICA RIBEIRO

1° Vice-Presidente

IZAEL DJALMA DO NASCIMENTO

2° Vice-Presidente

JONAS RIBEIRO

1° Secretario

IVANILDO FRANCISCO GUABIRABA

2° Secretario

Publicado por: Wagner Santos de Souza - Codigo Identificador: 29739E3E

Matéria publicada no Diario Oficial dos Municipios do Estado de Pernambuco no dia
27/05/2016. Edigao 1589

A verificacdo de autenticidade da matéria pode ser feita informando o codigo identificador no
site: http://www.diariomunicipal.com.br/amupe/
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ANEXO D - LEI ORDINARIA - 18.073/2014 - RECIFE-PE
172

LEI N® 18.073/2014

O PRESIDENTE DA CAMARA MUNICIPAL DO
RECIFE, FAZ SABER QUE O PODER
LEGISLATIVO DO MUNICIPIO, APROVOU E NA
CONFORMIDADE DO QUE DISPOE O
PARAGRAFO UNICO DO ARTIGO 33 DA LEI ORGANICA
DO RECIFE, PROMULGA O SEGUINTE.

ESTABELECE NORMAS GERAIS NO AMBITO DO MUNICIPIO DO RECIFE
CONCORRENTE SOBRE CULTURA.

XD Esta Lei estabelece normas gerais, no Ambito da legislacao comum
sobre cultura e modalidades de suas manifestacdes, observado o disposto no
Art. 23 e seu inciso V, e do Art. 5, inciso IX da Constituicao Federal.

m As apresentagdes de trabalho cultural por artistas de rua em vias,
cruzamentos, pargues e pracas publicas deverdao observar as seguintes

condigoes:

| - permanéncia transitoria no bem pablico, limitando-se a utilizacdo ao periodo
de execucado da manifestacio artistica;

Il - gratuidade para os espectadores, permitidas doacoes espontaneas e coleta
mediante passagem de chapéu;

Il = nao impedir a livre fluéncia do transito;

IV - respeitar a integridade das areas verdes e demais instalactes do logradouro,
preservando-se os bens particulares e os de uso comum do povo;

V' - nao impedir a passagem e circulagao de pedestres, bem como o acesso a
instalagoes pdblicas ou privadas;

V1 - ndo utilizar palco ou qualguer outra estrutura sem a prévia comunicacao ou
autorizacao junto ao drgdao competente do Poder Executive Municipal, conforme

0 Casog

VIl - obedecer aos paréametros de incomodidade e os niveis maximos de ruido
estabelecidos pela Legislagao Municipal;

Vil - 45 acoes so poderdo ser manifestadas no horario das 08:00h as 22:00h; e

I¥ - nao ter patrocinio privado que as caracterize como evento de marketing,

LeisMunicipais.com.br - Lei Ordinaria 18073/2014
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salvo projetos apoiados por lei municipal, estadual ou federal de incentivo &
cultura,

Paragrafo Unico - As atividades que necessitern de montagem de estrutura para
sua execucao somente poderdo ser realizadas mediante prévia autorizacao ao
drgdo competente do Poder Executivo Municipal.

LA Compreendem-se como atividades culturais de artistas de rua, dentre
outras, o teatro, a danca individual ou em grupo, @ Capoeira, a mimica, as artes
plésticas, o malabarismo ow outra atividade circense, a masica, o folclore, a
literatura e a poesia declamada ou em exposicdo fisica das cbras.

LA B Durante a atividade ou evento, fica permitida a comercializacao de
bens culturais durdveis como COs, DVDs, livros, quadros ¢ pecas artesanais,
desde gue sejam de autoria do artista ou grupo de artistas de rua em
apresentacio e sejam observadas as normas que regem a matéria.

As diferentes formas de manifestacao artisticas elencadas no art, 3¢
desta lel ¢ assegurada a plena liberdade de associagdo para fins licites, vedada
a de carater paramilitar, consoante o disposto no art, 59, inciso XV, da
Constituicdo Federal, bem como podem ser objeto de criagdo de associaches e
suas entidades representativas Lais coma; Federagiies, Ligas, entre aulras gue
venham a representar os interesses dos Asscciados sejam eles legalizados na
forma da lel, a de cooperativas independem de autorizacdo, sendo vedada a
interferéncia estatal em seu funcionamento, cbhservado o disposto no incisa XVl
do referido art. 52, da Constituicdo Federal, alern de ser assegurado a todos os
artistas de gue Lrata esta lei a possibilidade de reunir-se pacificamente, sem
armas, em locais abertos ao publico, independentemente de autorizagao, desde
gue nao frustrem outra reuniao anteriormente convocada para o mesmo local,
sendo apenas exigido prévio aviso a autoridade competente, atendido o disposto
no art. 5%, inciso XW1 da Constituicdo Federal.

& nao observancia do disposto nesta lei por gualquer autoridade
responsavel implica a nulidade do ato em sentide contraric que tenha praticado
e sua punicao, nos termos da lei, aplicando-se, no que couber, o previsto no § &2
do art. 37 da Constituicdo Federal.

Esta lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Sala das Sessdes da Camara Municipal do Recife, em 06 de novembro de 2014

VICENTE AMDRE GOMES
Presidente
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ANEXO E - RESOLUCAO N° 217/2012 (UFRPE)

MINISTERIO DA EDUCACAD
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBLUCC
SECRETARTA GERAL DOS CONSELHOS DA ADMINISTRACAQ SUPERIOR
CONSELHO DE ENSING PESQUISA E EXTENSAD

RESOLUCAD M 2172012,

EMENTA: Estabelecs inclusio do componente cur-
ricular: “ED[ICAC.-ELG a5 RELA-
IQ'I:}'F.E- I"’.'mllffﬂﬁrﬁ.-\.lffl.."'.lﬁi“, ners currfiues
bos das Curses de Gradwssiio desta Lina-
versidada,

L} Presidents do Conselho d2 Ensino, Pesquasa ¢ Ex-
lensio da Universidadde Federal BEural de Permambuco, no uso de suas atribuigies @ fen-
do em vista o dispesto no Pardgrafo 67 do artigo 15 do Estatwo da Universidade ¢ con-
siderando os tenmos da Dhegisdo W® 2923012 da Cidmara de Ensine de Graduagio deste
Consclho, em sua 11 Reanido Extraordingria, realizada no dia 19 de setembro de 2002,
cxarada no Processo LIFRFE W2 23082000192 201 1.

CONSIDERANDY, a fundamentacho nos propasitos
expressos no parccer CHENCE 32004, de 10 de margo de 2004, hamologado pele Mi-
nizstro da Educagho, ¢ 19 de maio de 2004,

COMNSIDERANDID, a alieragho frazida & Lei
939449 de Diretnizes ¢ Bases din Educacdo Mocionmal, pela Lei 1063592003 ¢ depois
peln Lei 1164570008,

CONSIDERANDO, a necessidade de promover a
educagio de culadfios auantes ¢ conscienies no seio da sociedade multiculiural e pluri-
Ermica di Bragl, &

COMNSIDERAMNDND, ainda, ¢ estobelecido na Reso-
lugdo n® 01, de 17 de junhoe de 2004, em seu artigo 1°, que orienta as Institnighes de En-
sino Superior, o inclusie do Educagiio das Relagbes Einico-Raciais,

RESOLVE:

Ar.1? - Estabelecar, em sua drea de competéncia, a
necessidade da inclusdo da disciplina “EDUCACAD DAS RELACOES ETNICO-
FACIALS", com carga loraria tofal 60 (sessenta) borastula, como components abriga-
tario, dos currlculos das Licenciaturas da Universidade Federal Rural de Pernambaca
(UFRPE}, confonme consta do processo acima mencionado;

£ 1% Os noves curriculos dos cursos de Licenciatu-
ras, gue estejam sem fase de implantagio, deverio ser revisios para atendimento ao dis-
posto no artige 1%

Comnlere gom 0 origine] assireude pela Reitor ¢ aruivedo nesta Seaclara Geral.
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MINISTERIO DA EDUCACAG
LUNRIVERSIDADE FEDERAL EURAL DFE E‘I-'.Flr'l'.lu.‘.l-1]“,_."l_':ﬂ
SECRETARLA GERAL DOSE CONSELHOS DA ADMINISTHACAD SUPERIOR
COVSELI DHE EXSIND PESOLUESA E EXTEMSAD

£ 2% O carrisilog ainds sigoenies dos sonpes de Li-
ceneiaiuras, 08 oguEiie Erela poesnmm gheos sinculados, deverfo enr st diszipling
nk fomtia 42 opative

37 O curmicubos dos curses de Licencialuras, os
ques passunen dissiplings equivalenss b3 digposie no copud & aligs 17, devisda ob-
SEVIE O Lariles ahrganinio da ofera dis Enciplaas,

Arl, 27 - Mos curriculos dos cursos do Bachanclado, a
disgipling “EDUCAGCAD DAS RELACOES ETHICO-RACIAIST, duoverd imegrar o rol
iy diseiplms oplahvas,

fisk. 37 - Rovegam-se o disposicics em contcdmin,

SALA DOS QORMBELHOS DA UFRPE, em 25 de msiembeo de 2012,

PROFA, MARIA JOSE DE SENA
= PEESIIENTE =

Caslere com o angizal savrads peb Retiora @ arquiesdo 5o Socretania Sioral,



