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RESUMO

O ambiente escolar tende a reproduzir e asseverar aspectos hegemdénicos de nossa sociedade e
das conjecturas sociais. Nossa intencdo é pér em perspectiva o que tem sido produzido a partir
dos indicativos do Programa Nacional Biblioteca na Escola/PNBE, no periodo de 2004 a 2014,
tendo como marco legal a implementacdo das Leis 10.639 /2003 e, posteriormente, a
11.645/2008 que alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, que tornam obrigatdrio o
ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira na Educagdo Bésica e da continuidade
das situacdes de racismo no ambiente escolar. Esta pesquisa é de carater qualitativo e dedica-
se ao levantamento e analise das obras de literatura infanto-juvenil que abordam a tematica da
religiosidade afro-brasileira, em especifico o Candomblé. A insercao de tematicas que discutam
e reconhecam a diversidade cultural e religiosa no ambiente escolar se configura na garantia
dos direitos de aprendizagem para o corpo discente, e que por sua vez, ao verem sua historia,
sua cultura, suas possiveis praticas cotidianas tomando espaco e garantindo visibilidade positiva
dentro do ambiente escolar as criangas e jovens negros, bem como promovendo 0 ensino e
compreenséo para toda a comunidade escolar, nos &mbitos do respeito, da ndo demonizagéo e
estigmatizacao.

Palavras-chave: Candomblé; Cultura afro-brasileira; Educacdo Antirracista; Lei 10.639/2003.
Programa Nacional Biblioteca na Escola/PNBE.



RESUMEN

El ambiente escolar tiende a reproducir y aseverar aspectos hegemaénicos de nuestra sociedad y
de las conjeturas sociales. Nuestra intencion es poner en perspectiva lo que ha sido producido
a partir de los indicativos del Programa Nacional Biblioteca en la Escuela/ PNBE, en el periodo
de 2004 a 2014, teniendo como marco legal la implementacién de las Leyes 10.639 / 2003 y,
posteriormente, a 11.645 / 2008 que alteraron la Ley de Directrices y Bases de la Educacion,
que hacen obligatorio la ensefianza de Historia y Cultura Africana y Afro-brasilefia en la
Educacién Bésica y de la continuidad de las situaciones de racismo en el ambiente escolar. Esta
investigacion es de caracter cualitativo y se dedica al levantamiento y analisis de las obras de
literatura infanto-juvenil que abordan la tematica de la religiosidad afro-brasilefia, en especifico
el Candomblé. La insercion de tematicas que discutan y reconocen la diversidad cultural y
religiosa en el ambiente escolar se configura en la garantia de los derechos de aprendizaje para
el alumnado, y que a su vez, al ver su historia, su cultura, sus posibles practicas cotidianas
tomando espacio y garantizando visibilidad positiva dentro del ambiente escolar a los nifios y
jévenes negros, ademas de promover la ensefianza y el entendimiento para toda la comunidad
escolar, en los ambitos del respeto, la no-demonizacion y la estigmatizacion.

Palabras clave: Candomblé; Cultura afro-brasilefia; Educacion Antirracista; Ley 10.639 /
2003. Programa Nacional Biblioteca en la Escuela / PNBE.
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Pelos caminhos por onde andei...

Peco agd?, peco licenca aos meu mais novos, meus mais velhos e aos meus ancestrais
que me direcionaram para esta caminhada, propulsora e Unica. Alinhar memdrias, direcionar
vivéncias e compor este memorial é sobremaneira um momento oportuno de reflexdo e
possibilidade que tenho de proporcionar uma leitura situada acerca quem sou e 0 que me move
a desenvolver pesquisas em relacdo ao desenvolvimento de atividades pedagdgicas sobre as
religiosidades afro-brasileira por meio da literatura infanto-juvenil.

A proposta de autorreflexdo sobre este recorte de meu processo de construcao identitaria
também caracteriza um viés metodoldgico em muitas pesquisas académicas sobre a formacéo
inicial e continuada de professores e professoras. A pesquisa autobiografica tem possibilitado
apreender e reconhecer caracteristicas e marcas identitarias, bem como as subjetividades dos
sujeitos envolvidos nos processos cotidianos de aprendizagem (SOUZA, 2008, p. 56). A relacédo
das vivéncias pessoais e a atuacédo profissional estdo interligadas por uma linha ténue. Entre os
processos de continuidade e descontinuidades, o hibridismo das relagdes sociais e culturais,
possibilitam a abertura de um didlogo pessoal x social a partir de um l6cus privilegiado
(autorrelato), levando em consideracdo as identidades flutuantes dos sujeitos, sua formacéo, sua
experiéncia, sua construcdo de conhecimento a fim de compor sua propria narrativa,
“revisitando-se para poder visitar o outro” (NEVES, 2010, p. 80).

Neste caso especifico ndo vou me aprofundar, apenas explanarei alguns fatos que
considerei importantes para exposicdo e compreensao do ponto de partida para minha defesa
epistémica.

A partir das possibilidades de vivéncias que a mim foram destinadas ao longo dos meus
anos de formacao e incompletude, descobri-me uma mulher negra de pele clara. Sou filha de
uma mulher negra com tragos “afilados”, como se diz em minha cidade natal, nascida e criada
em terras de uma usina de cana-de-agucar na zona rural do municipio de Igarassu\PE e de um
homem branco, descendente de um portugués com uma india, nascido em Brejo da Madre de
Deus, agreste de Pernambuco. Em relacdo a minha religiosidade, fio condutor deste memorial,
nunca fui direcionada ou pressionada por meus pais a ter uma formacéo religiosa. Ambos, até
minha adolescéncia ndo professavam nenhuma fé especifica.

Neste processo de vivéncias, sete mulheres tiveram papeéis essenciais. Mulheres estas

que levarei comigo e perpetuarei memaorias e conquistas.

1 Substantivo em lingua yoruba utilizado para pedir licenca para adentrar em espagos, interromper conversas, etc.
(BENISTE, 2014, p. 51).
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A primeira mulher, a qual inicia ndo s6 o meu ciclo de vivéncia, mas que fora a base da
formacdo de minha familia, foi minha bisavd, com quem convivi apenas durante 0s meus seis
primeiros anos de vida, mas que marcou profundamente toda a minha formacdo e minha
vivéncia religiosa. Mulher negra, pobre, mae solteira, cortadora de cana, sempre com seu fiel
cachimbo, Vovo Bia ndo negava sua vivéncia nos catimbds das terras do litoral norte de
Pernambuco, mas também nunca falou abertamente sobre isso.

Minha mée contava-me como ela, do alto de sua fragilidade por conta das inimeras
doencas aliada ao habito de fumar seu cachimbo, sentada em sua cadeira de balanco, cerceava
seus desagrados com cantigas como “quem tiver raiva de mim e ndo puder se vingar, meta o
dente na parede e coma barro até inchar...”, dentre outros tantos desaforos. Hoje sei que sdo
pontos? de Jurema, religio afro-indigena muito comum em solo pernambucano.

E falar sobre essas memarias sempre foi tabu em nossa familia, pois minha avé materna
(cabe aqui registrar que fora uma mulher de tez branca, e que diziam as linguas do povo era
fruto de um envolvimento de minha Bisa com o Dono da Usina da qual minha familia materna
¢ oriunda) ndo gostava de falar “nesses assuntos”, mesmo que vez ou outra recorresse as
benzedeiras para cuidar dos 14 filhos ou para resolver as coisas com seu marido, meu avé. Ela
sempre dizia que “isso” ndo era de Deus.

Mesmo ap6s o falecimento de minhas bisavo e avd maternas, as lembrancas de meus
tios acerca as visitas a terreiros ou relatos de possessoes de guias espirituais eram seguidos de
comentarios negativos. Até hoje é.

A segunda mulher de extrema importancia neste meu processo identitario € minha mée,
Dona Célia. Mulher aguerrida e altiva, sempre foi a contramdo do que era preconizado pela
sociedade. Ndo me deixou ser batizada quando crianga pequena, pois afirmava que eu deveria
escolher se eu queria isso para mim. E assim o fiz. Cerceei 0s espacos evangélicos
assembleianos, participei dos processos iniciaticos do catolicismo (batizado, primeira
comunh@o e crisma), participando ativamente dos grupos de jovens da Renovagédo Carismatica
Catolica. Estudei em colégios confessionais tradicionais de Recife, e a curiosidade sobre o
universo afro-indigena sempre me inquietou. Queria saber mais, saber porque as religides afro-
brasileira e principalmente as de origem negra, eram tdo negativadas. Por que eram do
“demonio”, amaldicoadas e mal ditas. Para minha mae, hoje kardecista, eu tinha “alma de
negro” ou “tinha sido escrava” em minha vida passada, pois era a Unica explica¢ao para tanto

interesse, dizia ela.

2 S8o canticos sagrados entoados no Culto a Jurema Sagrada, de origem afro-indigena, recorrente na regido
nordeste do pais.
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N&o me dei por vencida. Ao iniciar minha graduacdo em Pedagogia na Universidade
Federal Rural de Pernambuco, no ano de 2006, pude me aproximar do Grupo de Estudos da
Cultura Afro-Brasileira — GECAB, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Maria Auxiliadora
Gongcalves, a terceira mulher que exerceu papel fundamental em minha vida, e a qual me ofertou
a possibilidade conhecer o universo dos afoxés, de sua juventude e do candomblé.

Junto a esta nova vivéncia académica, meus vinculos familiares me levam mais uma vez
a momentos conflitantes e de (re)conhecimento. Primos muito proximos, e mais jovens que eu,
se assumiram para familia como juremeiros. Como esperado, um choque para todos. Para mim,
0 “termo” juremeiro era novo, entdo fui buscar mais informagdes. Lembro-me bem de minha
primeira ida a Biblioteca Central da UFRPE para pesquisar livros sobre essa “nova” religido,
também a pedido de minha prima ja que ela ficaria recolhida por sete dias em seu processo
iniciatico e queria aproveitar para aprender mais.

Essa minha prima Regina foi a quarta mulher de suma importancia em meu trajeto até
aqui, pois foi por seu intermédio que pude ter uma referéncia familiar mais concisa em relacao
a Jurema Sagrada. Por vezes enchi-lhe de perguntas, até que ela me convidou para conhecer seu
terreiro. De pronto, ndo fui, tive medo.

A medida que as pesquisas para a composi¢do dos projetos com a juventude de afoxés
de Pernambuco me levavam a adentrar na cosmovisao das religides de matriz africana e em
especial nos terreiros de candomblé, mais me maravilhava com cada descoberta realizada.
Conversar com Babalorixas, Yalorixas, Yawds, Egbamis, Ogans, Ekedis e principalmente 0s
Abians (cargos hierarquicos que compdem a organizacdo dos Candomblé), me permitiram
reconstruir a imagem destes espacos e que em nada se assemelha ao quadro de odes ao demonio
que a sociedade em geral se reporta. Fui acolhida com carinho e atengdo em todos os barracdes
0s quais visitei. Gratiddo sempre.

A cada passo dado, a cada compartilhamento por parte dos(as) jovens entrevistados(as)
sobre os momentos de racismo e discriminacdo vividos, grande parte deles na escola, mais meu
discurso se estruturava em busca de uma Educacao que proporcionasse um ambiente realmente
justo e equitativo.

Nesta estacdo da vida, aos 22 anos, conheco a quinta mulher que, futuramente, seria a
dona da minha vida. Nela eu encontrei carinho, afeto, direcionamento e uma forga que nunca

havia sentido antes. Amor, apenas. Epahey, Oya!®

3 Saudagéo a Orixa Oya, também conhecida como Oia ou lansa. Deusa dos raios, ventos e tempestades.
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Entre tantos novos companheiros de luta, mais uma vez minha ancestralidade me retoma
para lgarassu. Agora seria a vez de visitar o barracdo e a familia de axé os quais minha prima
fazia parte. ApGs quase trés anos, conheco a sexta mulher, que por meio de um corpo
masculino®, me repassou palavras de consolo, encorajamento, forca, sabedoria, mansiddo e
coragem. As palavras dessa mulher ecoam em minha vida. Sarava® a Mestra!

Ao passar dos anos, chega 0 momento de aceitar a missao a qual incumbida neste plano.
No momento oportuno ao amadurecimento da vivéncia no terreno, me foi revelado que as aguas
salgadas maternais sempre estiveram presentes desde o gerar do meu ser, no ventre materno,
no momento do meu nascimento e agora, por toda a minha vida. Também tomei ciéncia que a
minha Bisa, minha preta velha, ao findar sua missao terrena deixou toda a nossa Familia sob o0s
cuidados da grande mae dos peixes. Ela é sete. Eru Y&°!

E o ciclo se completa. Ou apenas se inicia.

Dentre tantos constructos indeléveis, ao iniciar minha atuacdo docente, os depoimentos
de jovens que participavam das pesquisas as quais era envolvida, bem como minha prépria
vivéncia religiosa, se mantinham sempre ecoando em minha mente. As dores nas vozes
silenciadas, as lagrimas e cicatrizes externas desses meninos e meninas foram também
vivenciadas por mim em momentos posteriores de minha vivéncia, pois o racismo religioso é
algo que resiste a pés-colonialidade de nossa sociedade.

Ao assumir o papel de educadora, especificamente de criangas, assumi 0 COmpromisso,
muitas vezes solitario em meu ambiente de trabalho, de proporcionar a todas que perpassam
minha atuacdo docente, reais e contundentes momentos de formacéo para a vida.

Os ltimos anos foram marcados pela ado¢do de um conjunto de agdes produtivas que
intensificaram o debate do ensino sobre a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira e
Histdéria e Educacdo Indigena nas escolas de todo o pais. Pode-se afirmar que tais fatos
culminaram a partir do posicionamento da Unido, dos estados e municipios brasileiros que
adotaram leis que se voltam a promocao da igualdade racial no pais. As alteracdes da LDB, Lei
n°9394 de 1996, primeiro com a Lei 10.639 no ano de 2003 e, posteriormente, com a Lei 11.645
de 2008, bem como a implementacédo das Diretrizes Nacionais para Educagdo Bésica no ano de
2004, vieram a se posicionar como forca motriz desse dindmico processo em busca da equidade

na formagao de jovens brasileiros.

4 Dentro do culto da Jurema Sagrada, os médiuns ou “cavalos” que incorporam as entidades € encantados assumem
0s arquétipos dos mesmos no momento do transe, como fala, gestos e vestimentas.

® Saudagdo utilizada dentro da Jurema, para saudar os encantados e entidades.

® Saudagéo a Orixa Yemanja, deusa dos mares e oceanos.
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Percebe-se que nos ambientes escolares, além de ndo ser apresentada a historia do
continente africano, a contribuicdo dos povos africanos na cultura brasileira - quer seja na
linguagem, na masica, nos costumes ou nas religides - também ¢ ignorada (CAVALLEIRO,
2000, 2001; PRANDI, 2005).

A narrativa dos contos é a base para interpretacdo e releituras das divindades e das
organizacg0Oes das sociedades tradicionais afro-brasileiros, representa a base para as explicagoes
sobre a criacdo do mundo, surgimento de rios, da variabilidade dos fenbmenos da natureza, de
expressdes idiomaticas, de praticas sociais e de trabalho como a agricultura, a caca, a pesca, e
que foram repassadas, oralmente por geracdes de descendentes dos povos africanos raptados e
escravizados no Novo Mundo, bem como os indigenas que aqui habitavam.

A sabedoria das expressdes culturais africanas traduz-se no saber fazer, que advém do
saber ouvir, do saber ver, por meio do compartilhamento de momentos sociabilizados, com
contetidos impressos nos corpos, cabelos, vestimentas, atraves da pratica de convivio social e
da oralidade.

As religides afro-brasileiras desenvolvem sua formacao social comum a partir do contar
e recontar histdrias, as informac6es sdo passadas para as geracdes futuras através da oralidade,
0s ancides sdo 0s responsaveis pela perpetuacdo dos mitos da cultura afro-brasileira. Nesse
sentido, devemos nos atentar ao que é narrado, pois seu contetdo e forma tém também a fungéo
de refletir o pertencimento do sujeito a uma dada cultura e expressar quem somos e quem
podemos ser.

Desta forma, o presente escrito tem como objetivo identificar como a religiosidade afro-
brasileira é caracterizada nas literaturas infanto-juvenis indicadas pelo Programa Nacional
Biblioteca na Escola — PNBE voltadas para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim,
buscaremos desenvolver a discussdo sobre a caracterizacdo da religiosidade afro-brasileira nos
exemplares que compdem os Kits encaminhados as bibliotecas das escolas publicas, bem como
refletiremos sobre os atos de preconceito e intolerancia religiosa voltados para as religides de
matriz africana e, por conseguinte, que também podem ser identificados no ambiente escolar.

Mormente, ao promover discussdes acerca a implementagdo de politicas de igualdade
racial em ambientes escolares, ampliaremos o conhecimento sobre as politicas publicas de
estimulo ao estudo das culturas afro-brasileira e enfrentamento ao racismo e intolerancia
religiosa partir dos livros infanto-juvenis.

Um dos pontos criticos que ndo alavancam o desenvolvimento do trabalho docente com
atematica da cultura afro-brasileira é a real falta de familiaridade com o assunto. Desta maneira,

acarretam auséncia de posicionamento do professor, trabalhos superficiais em sala de aula, falta
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de dados concretos em que alunos/as negros/as possam se basear para construirem seus proprios
“espelhos” pessoais ¢ positivos. Neste interim, a falicia da democracia racial, que tem como
“pai” o socidlogo Gilberto Freyre, prega que no Brasil as relacBes entre diferentes racas
ocorreriam de forma harmoniosa. Assim, esse mito se estabelece como uma ideologia nacional
que além de negar a existéncia das discriminagcdes raciais, desconsidera que essas
discriminacbes tém efeitos diretos na construcdo e manutencdo das hierarquias raciais
socialmente estabelecidas em nosso pais. “O mito da democracia racial, portanto, ndo poderia
ser interpretado apenas como “ilusdo”, pois em grande medida fora um ideario importante para
amainar e coibir preconceitos” (GUIMARAES, 2006, p. 269).

Edileuza Souza e Béarbara Souza (2008, p.25) definem que essa cosmovisdo esta pautada
na “visao impar de mundo, na qual o reconhecimento da pessoa humana passa pelas historias e
da continuidade a heranga dos deuses ¢ dos humanos”. Para muitos dos povos africanos, a
educacao inicial das criancas é composta a partir dos ensinamentos das praticas da comunidade
na qual ela esté inserida, por meio das historias de seus antepassados, com a valorizagdo de
cada acontecimento.

Desta forma, a partir do estudo dos contos e historias afro-brasileiras, professores e
alunos deparam-se com uma estrutura apropriada para analises dos fazeres afro-brasileiros, de
resgate de memoria a partir das ancestralidades africanas, da multiplicacdo da ciéncia e das
tecnologias africanas (arquitetura, matematica, medicina, metalurgia, entre outras) e, sobretudo,
a desconstrucdo da falacia de que os povos tradicionais foram/sdo isentos de transmissibilidade
formativa, educativa devido ao valor da oralidade nas aldeias e comunidades; que foram/sdo
povos barbaros, que ndo contribuiram para a histéria do mundo no qual vivemos hoje.

No presente texto, subdividido em quatro capitulos, introduziremos a temaética de
pesquisa no ambito dos referenciais bibliograficos baseados em estudos de pesquisadores da
area da Educacdo dentro da perspectiva racial, racismo religioso e ambiente escolar. Buscamos
alinhar os objetivos a partir do aporte tedrico das categorias de analise que introduzem nossa
discussdo sobre a religiosidade afro-brasileira na literatura infanto-juvenil, quais sejam, a
educacdo das relacbes Etnico-raciais, a literatura afro-brasileira e a caracterizacio do
candomblé. Realizaremos também um regate das producbes académicas que remetam a
tematica de pesquisa nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) com producéo significativa na
no periodo de 2004 a 2014.

No capitulo seguinte, de uma maneira introdutoria, iniciamos a reflexdo sobre a
relevancia da multirreferéncia dos estudos das relacGes étnico-raciais para 0 campo educativo,

alinhando-o com a metodologia a ser empregada na pesquisa.
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No terceiro capitulo, abordaremos sobre o Programa Nacional Biblioteca na Escola
(PNBE), seu histdrico e desempenho. Ampliaremos a discussdo sobre questdes a literatura na
construcdo da identidade, especialmente das criancas negras. Problematizaremos também a
experiéncia pedagdgica dos terreiros, dentro de sua organizacao religiosa, de sua oralidade e
ensinamentos.

Por fim, analisaremos o contetdo de cinco exemplares identificados dentro do PNBE
(2004-2014) que abordam a religiosidade afro-brasileira: “Aguemon” de Carolina Cunha, “Ifa,
o Adivinho: histéria de deuses africanos que vieram para o Brasil com escravos” de Reginaldo
Prandi, “Influéncias: olhar a Africa e ver o Brasil” e “Criangas: olhar a Africa e ver o Brasil”
de Pierre Verger e “Berimbau e outros poemas” de Manuel Bandeira. Analisaremos 0 que
abordam os referidos exemplares e como abordam a religiosidade de matriz africana, além de
trazermos o posicionamento de professoras, que atuam em salas de aula regulares do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental, sobre a abordagem da religiosidade afro-brasileira em sala de aula

através da literatura infanto-juvenil.
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1. METODOLOGIA E CAMPO DE PESQUISA

(...) sociedades capitalistas sdo lugares da desigualdade no que se
refere a etnia, sexo, geracdes e classes, sendo a cultura o l6cus central
em gue sdo estabelecidas e contestadas tais distin¢des

(Stuart Hall, 1997)

A presente pesquisa buscou primar por uma abordagem qualitativa no interior do campo
pedagogico de atuacdo docente, onde, ao centrar suas analises nos campos discursivos da
educacdo antirracista na perspectiva da diversidade das relagdes étnico-raciais construidas
dentro do ambiente escolar, também buscamos nos estudos sobre a referida tematica, bem como
nogdes balizadoras para nosso percurso metodoldgico, que caracteriza-se em busca de
multirreferéncias metodoldgicas para o desenvolvimento de nosso estudo.

Assim, ao considerarmos 0 curriculo como “[...] um campo onde estdo em jogo
multiplos elementos, implicados em relacdo de poder [..]” (COSTA, 2005, p. 37),
compreendemos ser fundamental analisar os significados produzidos discursos das\dos
professores que atuam no processo de construcdo/negacao da religiosidade afro-brasileira e por

conseguinte, a formacéo das identidades de criancgas e jovens envolvidos neste processo.

1.1 Multirreferéncias na pesquisa em Relagdes Etnico-Raciais

O campo de pesquisa na area das RelacBes Etnico-Raciais tem ganhado abrangéncia na
ultima década. Diante dos desafios da Educacdo Antirracista, pesquisadoras e pesquisadores
viram-se impelidos a analisar alternativas e estratégias para o combate as mais variadas facetas
do racismo.

Ao considerar que as Relacdes Etnico-Raciais permeiam e agregam a reflex&o acerca os
conceitos de cultura, pluralidade, multiculturalismo, identidade, diferenca e alteridade,
compreendemos que apenas um percurso metodologico ndo seria suficiente para compor as
analises e provocar as problematizagdes pertinentes em busca das mudancas de paradigmas
educacionais vigentes.

A busca por uma sociedade equitativa e que compreenda a importancia da discursdo da
diversidade deve ser um componente permanente dos processos de escolarizacao de educagéo,
a nosso ver, compreendida nos seguintes aspectos: acesso a escolarizagdo com ampliagédo da
oferta educativa e estimulo a demanda social por direito a educagdo; condi¢fes concretas da

oferta educativa: infraestrutura, valorizagdo dos(as) profissionais de educagdo, materiais
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educativos adequados; processos pedagogicos que abordem a diversidade e equidade educativa
para superacdo das desigualdades e discriminagdes no ambiente escolar.

A garantia do direito a diferenca, a emancipacéo e o reconhecimento dos seus proprios
conhecimentos e préaticas sdo imprescindiveis para que 0s povos subalternizados tenham a
garantia do exercicio do ser e, desse modo, tenham abertura para serem protagonistas de sua
historia, sendo valorizados nas esferas politica, social e educacional.

Como a garantia de um direito social, o acesso a escolarizacdo formal tem sido
compreendida como processo importante para 0 desenvolvimento humano, e seus amplos
aspectos. Através do convivio no ambiente escolar, 0s sujeitos trocam experiéncias de trato
pedagogico, cultural e social. Porém, como afirma Nilma Lino Gomes (2001), as préticas
educativas podem ser discriminatérias quando estas negligenciam o reconhecimento das
diferencas.

A pesquisadora Eliane Cavalleiro (2000), afirma que 0s espacos sociais educativos tém
como desafio “a afirmacdo e a revitalizagdo da auto-imagem do povo negro” (CAVALLEIRO,
2000, p. 15).

Neste interim, destacamos o importante papel do Movimento Negro Brasileiro, o qual
buscou interpor mudangas aos quadros sociais negligentes os quais a populagéo negra brasileira
estava exposta. Através das participagdes e reinvindicacGes de direitos em eventos nacionais e
internacionais, como a Convencgdo n° 111 da Organizacao Internacional do Trabalho (1958), o
Pacto Internacional sobre os Direitos Civis e Politicos (1966), do Pacto Internacional sobre os
Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (1966) e da Convencdo Internacional sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo Racial (1968), o Movimento Negro
conseguiu galgou que a Constituicdo Federal de 1988, trouxesse a alteragdo em sua resolucéo
sobre a criminalizacdo do racismo. Em janeiro de 1989, a Lei 7.716 determina prisdo
inafiancavel a quem comete crime de discriminacdo racial bem como a pessoas que incitarem
adiscriminacao e o preconceito em quaisquer ambito. Além de inafiancavel, o crime de racismo
é imprescritivel.

Através dos esforgdes coletivos e das experiéncias formativas’, o Movimento Negro
Brasileiro destacou a educagdo como importante instrumento para o desenvolvimento de uma
politica antirracista e de promocdo das politicas publicas de assisténcia as demandas da

populacdo negra, assim como no fortalecimento do combate ao racismo e as desigualdades.

7 Producdo intelectual negra em periddicos como O Baluarte (1903), A Liberdade (1919), O Sentinela (1920),
entre outros; a criacdo da frente Negra Brasileira (FNB) e do Teatro Experimental Negro (TEN). Ver mais em
Fernandes (1978), Gongalves (2000) e Nascimento (2002).
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Por conseguinte, o Movimento Negro também manteve forte participagdo junto ao
estado brasileiro, na formulacdo de projetos voltados a valorizagdo da historia e cultura afro-
brasileira. Além da lei da criminalizacdo do racismo, outras leis importantes na luta contra o
preconceito racial foram criadas no Brasil, como o Estatuto da Igualdade Racial (2010) e a Lei
de Cotas (2012).

No dmbito educacional, as Leis n® 10.639/03 e n°® 11.645/08 representaram um avango
significativo no que se refere a garantia da ampliacdo da discussdo e implementacdo da
Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais na escolarizacio formal de nossas criancas e jovens,
além da insercéo desta temética no curriculo dos cursos de formago inicial de docentes.

Além das diversas frentes do Movimento Negro no Brasil, como o Movimento de
Mulheres Negras, a populacdo negra LGBT, os Quilombolas, os cristdos e os povos de terreiro,
0s Ndcleos de Estudos Afro-Brasileiros, ligados as Universidades, também tém desenvolvido
um papel importante na disseminacdo do conhecimento, problematizacGes, formacdes iniciais
e continuadas dentro das relagdes étnico-raciais e também na busca da consolidacdo de uma
politica educacional antirracista.

Na ultima década, houve um visivel aumento das producdes cientificas dentro do estudo
das Relag@es Etnico-raciais no ambito académico, principalmente em niveis de pds-graduagdes.
Realizamos um levantamento das producdes da pos-graduacdo strictu sensu que tinham sob
tematica os estudos das Relagbes Etnico-raciais no periodo de 2007 a 2016. Utilizamos como
base 0 banco de teses e dissertacbes da Capes, o qual nos permite a consulta de resumos de
teses e dissertagcdes defendidas junto a programas de pds-graduacdo do pais. Utilizamos como
descritores as seguintes palavras-chaves, com variagdes de masculino e feminino: relagGes
étnico-raciais, afro-brasileiro e afro-brasileira. Identificamos 583.066 producbes sendo:
142.337 em nivel de Doutorado, 408.224 em nivel de Mestrado e 32.430 em nivel de Mestrado

Profissional.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12288.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
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Tabela 1 - Teses e Dissertagdes com a tematica Etnico-racial disponibilizada no Banco de
Teses e DissertacOes da Capes

Ano 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Produgdes 40.383 43.987 46.973 47.485 51.749 56.699 68.029 71.005 76.182 80.499

Fonte: Elaboracdo prdpria.

Este universo vai para 36.241 produc6es quando utilizamos o recorte da Educagdo, com
8.359 em nivel de Doutorado, 26.388 em nivel de Mestrado e 1.493 em nivel de Mestrado

profissional, no mesmo periodo.

Tabela 2 - Teses e Dissertagdes com a teméatica Etnico-racial disponibilizada no Banco de
Teses e Dissertaces da Capes na area de Educacao (2007-2016)

Ano 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Produgbes 2888 3004 3102 3177 3418 3412 3934 4104 4441 4760

Fonte: Elaboracéo prépria.

Os dados apresentados nas Tabelas 2 e 3 indicam, que ha uma ampliacéo paulatina das
producbes em nivel de pos-graduacdo que procuram desvelar a presenca, elucidar os problemas
que fazem parte do cotidiano da populagdo negra, caracterizagdo e importancia do povo negro
em nossa sociedade.

A busca pela compreensdo dos mecanismos de resisténcia, luta, superacdo das
dificuldades do povo negro no Brasil em sua trajetdria historicamente depreciada, também
exige o entendimento de suas organizacdes sociais politicas e religiosas.

De acordo com Eliane Cavalleiro (2001), a populacdo negra trazida forcadamente para
o0 Brasil, tinha uma historia de vida construida e, ademais, foram somadas a outras marcas
“impressas no processo de transmutacdo de continente” (CAVALLEIRO, 2001, p. 20). Essa
conjuntura também serviu para criar estratégias de sobrevivéncia.

Por conseguinte, corroboramos com afirmacao da referida pesquisadora quando esta diz
que

[...] Areligido, aspecto fundamental da cultura humana, € emblematica no caso
dos(as) negros(as) africanos(as) em terras brasileiras. Por meio desse impeto
criativo de sobrevivéncia, pode-se dizer que a populagdo negra promoveu um
processo de africanizacéo de religifes cristas [...] e de recriag8o das religiGes
de matriz africana (CAVALLEIRO, 2001, p.22).
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Portanto, promover discussdes das vivéncias e construgdes religiosas e de resisténcia no
cotidiano escolar nada mais é do que ampliar os espagos de construcdo epistémica dentro dos
estudos das relagcbes étnicos-raciais, visando a equidade de oportunidades e valorizacdo das
diferencas, através da ressignificacdo dos curriculos monoculturais e eurocentrados.

No &mbito das relagdes étnico-raciais, duas abordagens tedricas para embasarmos nossa
discusséo: os Estudos Pos-Coloniais e os Estudos Culturais. A opgéo por estes dois caminhos
epistemoldgicos baseia-se na fruicdo das teorias de forma a ofertarem o embasamento
necessario para a discussao do rompimento das barreiras do racismo religioso no ambiente
escolar através da literatura infanto-juvenil.

A primeira delas, os Estudos Pds-Coloniais, buscamos compreender a transcendéncia
dos discursos pertencentes a Colonialidade, cujo padrao das relacdes de poder interferem nas
relacBes intersubjetivas e nas formas de valorizacao do conhecimento conforme a obediéncia a
uma hierarquia racial, sendo esta criada para justificar a hegemonia branca eurocéntrica.

A coloniadade consiste em um sistema pautado nas relagdes politicas e econémicas em
gue uma nacdo é subjulgada em relacdo a outra, a qual é explorada. A colonialidade define
espacos geopoliticos de producdo de conhecimento, a0 mesmo tempo que ignora outras
epistemologias através da imposicao do saber, do poder, da cultura (MIGNOLO, 2011).

A origem dos Estudos Pds-Coloniais remonta a década de 1950, e centra seus esforgos
na ruptura da histéria Unica, eurocentrada e sustentada nas ideologias do processo de
colonizacdo, naturalizando as diferencas de forma biologicamente negativa visando a
dominagdo do homem “fraco”/”inferior” pelo homem “forte™/*“superior”, a partir das diferengas
raciais hierarquizadas como justificativa para o “processo civilizatério”, gerando a
discriminagdo, o preconceito e o racismo. Os Estudos Pds-Coloniais tém contribuido para
promover a reflexdo sobre o que significou o colonialismo para as ex-colénias, e “romper as
amarras” do pensamento homogeneizante da colonialidade em relacdo aos sujeitos subjugados.

De acordo com Mignolo (2011), o pensar pos-colonial proporciona uma mudanca
radical a partir da construcdo de novos enunciados da producéo teorica e intelectual, dando
espaco as epistemologias silenciadas e subalternizadas. Trazemos a contribuicdo de Quijano
(2005), o qual afirma que a Modernidade baseia-se em dois pilares: racializacdo e
racionalizacédo, sendo o primeiro a forma de classificar a sociedade em racas e o segundo a
articulacdo de controle do trabalho, de seus recursos e de seus produtos, fundada numa
racionalidade eurocentrada. Estes dois pilares por sua vez objetivam a manutencéo das relagdes

de dominacéo.
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Ainda de acordo com Quijano, “as novas identidades histéricas produzidas sobre a ideia
de raca foram associadas a natureza dos papéis e lugares na nova estrutura global do controle
do trabalho” (Idem., 2005, p. 231). Destarte, compreendemos que esta conducgéo social busca
manter os padrées hegemdénicos do homem branco se situa acima dos outros.

No intuito de negar a identidade dos povos colonizados, a hierarquia social atribuida a
coloniadade inferioriza os povos negros, indios e mesticos, homogeineizando suas praticas e
saberes, negando e rejeitando suas formas de organizacdo e cultura (WALSH, 2008).

Ao voltarmos nossa atencéo para a reflexdo de um curriculo construido com bases na
coloniadade, trazemos a fala de Michelle Guerreiro Ferreira (2015), a qual afirma que uma vez

que a hegemonia do eurocentrismo esteja presente nos curriculos escolares

[...] a heranga colonial ultrapassa o periodo do colonialismo e chega aos nossos
dias como “histéria universal”, além de contar uma versdo da historia,
silenciando as outras, busca negar as diferencas, cristalizar identidades e
manter a hegemonia de um Unico padréo estabelecido com “normal”: o branco,
o masculino, o heterossexual, o cristdo, o urbano (FERREIRA, 2015, p. 530).

Desta forma, as mudancas trazidas pelas legislagdes que buscam o rompimento das
amarras do racismo e da discriminacdo questionam a l6gica hegeménica de uma cultura comum,
de base ocidental, masculina, heterossexual e eurocéntrica, a mesma que tentou silenciar e
inviabilizar os modos de ver, ser e viver dos povos afro-descentes.

As praticas pedagdgicas que seguem este curriculo eurocentrado geralmente tende a
silenciar-se diante dos legados afro-brasileiros, mantendo a hierarquizacdo, subalternizacéo e
desumanizac¢do do povo negro.

Ao atentarmos para as praticas dos Movimentos Sociais Negros, sua na busca de
politicas publicas de atendimento a populacdo negra, ao combate ao racismo e a reestruturacdo
dos curriculos escolares para a insercdo da discussdo e garantia educativa sobre o0s
conhecimentos oriundos dos povos negros com implementacdo do estudo da Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, afirmamos que este € um posicionamento decolonial, de rompimento
com as amarras da colonialidade.

Nesse sentido, ha a necessidade de pensar a escola na perspectiva intercultural,
interepistémica e decolonial, ressignificando as marcas da colonialidade ainda presentes nos
discursos hegemdnicos que permeiam e muitas vezes impendem o fazer pedagdgico
antirracista.

Dado ao campo das relagOes étnico-raciais permear conceitos plurais de diversidade,
cultura e identidades, também buscamos agregar as teorias dos Estudos Culturais para

consolidarmos nossa pesquisa.
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Em meados dos anos 1990, os Estudos Culturais foram introjetados no campo da
Educacdo no Brasil. Partindo de um campo reflexivo, os Estudos Culturais se apresentam
muitas vezes conflitivo com o estruturalismo francés, pés-modernismo e o pos-estruturalismo.
Consideram parte integrante de seu contexto “algumas intervengdes como a gestao cultural e
qualquer tipo de articulagdio com movimentos sociais, sobretudo movimentos étnicos”
(RESTREPO, 2015, p. 22).

Para Wash (2010), os Estudos Culturais podem ser concebidos também como estudos
“inter-culturais”, tem atuacao intercultural, interepistémica e de orientagdo decolonial.

Ao fazermos um panorama sobre os Estudos Culturais (EC) na América Latina, de
acordo com Eduardo Restrepo (2015) estes tém surgimento muito anterior ao inicio
“etiquetado” das produgdes inglesas do género na década de 60. O autor atenta para um desvio
bastante corriqueiro ao uso da terminologia “Estudos Culturais” pois ha, de acordo com o
pesquisador, uma confus@o no teor da pesquisa que sdo apresentadas como EC. Falar sobre
cultura ou pensar sobre ndo implica que esta seja considerada EC, pois muitas tendem para o
campo da critica cultural simplista.

Outro ponto que o autor chama atencédo é para a compreensdo da heterogeneidade dos
Estudos Culturais, a falta de atencdo aos seus significados plurais, inter e transdisciplinares,
bem como seus fazeres intelectuais e politicos. Também chama a atencdo que EC ndo € um
campo neutro, mas repleto de conflitos e criticas.

Dessa forma, mesmo tendo um caréater heterogéneo, os EC ndo deve ser encarado como
simplesmente um recorte da critica cultural nas teorias contemporaneas culturais, mas como
um viés reflexivo sobre os espagos e movimentos que buscam a democratizacéo da cultura, as
relacOes intrinsecas de poder no referido campo de pesquisa bem como a ampliagdo da visdo
de construcdes transdisciplinares, quer seja nos grandes centros, quer seja na periferia.

Para Restrepo (2015, p. 27),

O poder representacional e codificador da rede académico-metropolitana ndo opera
somente através de coer¢do ou imposicdo pela forca, mas especialmente pela
interpelacdo e produgdo de subjetividades, pela distribuicdo de recursos e
autoconhecimentos [...]. Aparatos como as industrias editoriais (0 que se publica e
como faz), os programas de formagdo (com suas bolsas e redes) e as politicas de
subvencdo sao fundamentais para estabelecer os contetidos e termos dos campos.

Tendo como premissa os enunciados a luz dos Estudos Culturais, este lugar
representacional implica interlocucdes e subjetividades, contextualizadas e caracterizadas de
uma forma diversa, muitas vezes racializada ou etnizada. A busca por uma educacédo
antirracista, e por meio das reflexdes proporcionadas pelos Estudos Culturais, podemos afirmar

que as exclusdes e subalternacdes impelidas a cultura afro-brasileira e a negacdo da condicdo



24

de religido as suas crengas religiosas, ora classificadas como seitas e paganismo, e sua
consequente demonizacdo, evidenciam a e emergencial necessidade do enfrentamento as
praticas racistas de nossa sociedade, como também a necessidade de ampliar os campos de
conhecimentos, articulando-se transdisciplinarmente nas discussdes da pos-colonialidade e
interculturalidade.

Assim sendo, Walsh (2008) afirma que devem-se renovar 0s pensamentos criticos inter
e transdisplinar, “as relagdes intimas entre cultura, politica e economia, as epistemologias
fronteiricas, incluindo aquelas promovidas pelos movimentos indigenas ¢ afros”.

Desde o estabelecimento dos Estudos Culturais no campo das pesquisas cientificas,
houve um consideravel aumento de estudos referenciados a esta corrente epistemoldgica e
voltados para as andlises dos processos educativos. Para Grossberg (2012), a importancia de
tais estudos volta-se para a promocéo de analises culturais que desbravam os novos territdrios
de investigacdo engendrados nas sociedades contemporaneas.

A emergéncia na expansédo dos Estudos Culturais em Educacéo (ECE) ndo pode deixar
de lado as possiveis consequéncias de sua institucionalizacdo, quais sejam, a homogeneizacao
dos estudos, superficialidade das discussfes e desenvolvimento destas baseando-se nas teorias
de critica cultural.

Para Wortmann, Costa e Silveira (2015), os ECE n&o estdo isentos de criticas, embora
venham sendo realizados com cautela. De acordo com as autoras, para muitos houve o
afastamento de questdes pertinentes a campo educativo como o interesse pelas diretrizes de
planejamento e até mesmo do ato de ensinar. Sobre isto, as pesquisadoras refutam tal
posicionamento indicando que um dos papé¢is dos Estudos Culturais € o de impedir que “se
proceda uma delimitacdo desse campo intermediério, multiplo ou hibrido de estudos, ou mesmo
que se busque centra-lo obrigatoriamente em uma tnica e definitiva direcdo” (WORTMANN,
COSTA E SILVEIRA, 2015, p.40). Portanto, os ECE tém objetivado analisar o que vem sendo
cotidianamente negligenciado, tanto nos territorios de pesquisas quanto nos setores de nossa
sociedade.

Questionar a produtividade da cultura e sua influéncia nos processos educativos busca
articular teméticas diferenciadas tanto no campo da Educacdo quanto no campo dos Estudos
Culturais.

Sobre isto, trazemos a seguinte afirmativa:

Ha neles, no entanto, algumas particularidades importantes, que implicam
ressignificacdes desse pedagogico, na medida em que tais estudos colocam em
suspeicao ora em discussdo, ora ainda em associacao, saberes, artefatos, conceitos e
praticas educativas que foram naturalizadas em funcdo da frequéncia e nédo
questionamento de sua utilizagdo (WORTMANN; COSTA; SILVEIRA, 2015, p. 35).
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A naturalizacao da qual as autoras se reportam diz respeito a forma de fixar lugares de
fala as quais ndo sdo naturais e ndo devem ser tratadas como tal, como as negag0es e exclusdes
impostas pelo racismo. Ao propormos uma reflexdo, desconstrugdo e ressignificacdo dos
arquétipos negativos impostos negros e nao-negros mas que professam a religiosidade de matriz
africana a partir do rompimento da visdo eurocentrada colonial, buscamos romper e
proporcionar novas pedagogias na abordagem da tematica.

A composicdo da sociedade brasileira e do inicio de seu sistema educacional formal
abarca uma representacdo de sujeito socialmente integrado constando como branco,
heterossexual e cristdo. Em oposicao a hibridez dos grupos sociais de nosso pais, a escola, por
séculos, voltava-se para formagdo e manutencdo do status quo da sociedade dominante,
tornando ndo s6 um campo de opressdes e disputas, mas local de excluséo das diferencas.

Os movimentos sociais contribuiram em larga escala para desarticular boa parte deste
sistema escolar que rejeitava as diferencas na formacéo identitaria do seu sujeito.

Stuart Hall, um dos teoricos que contribuiram para o posicionamento critico frente as
diferengas e as identidades dentro da sociedade, refletindo sobre a construcédo da ideia de cultura

nacional, indaga:

[...] ndo importa qudo diferentes seus membros possam ser em termos de classe,
género ou raga, uma cultura nacional busca unifica-los. Mas seria a identidade
nacional uma identidade unificadora desse tipo, uma identidade que anula e subordina
a diferenca cultural? (HALL, 2005, p. 59-60).

Para o autor, esta cultura nacional, que em seu curso intenta transformar a nagdo em
uma “grande familia”, também ¢ a mesma estrutura de poder e controle social, que suprime as
diferencas culturais, fragilizando e subjugando os povos através da forca da imposi¢do da
hegemonia cultural. Dessa forma, anula tradi¢des, costumes, linguas e crencas alheios a esta
“identidade nacional”.

Alinhando tais pensamentos com nossa linha de pesquisa, a “identidade nacional”, em
uma perspectiva brasileira, tem sido rejeitada ao longo dos anos. O perfil de sujeito branco e
heterossexual pertencentes a uma nacao crista tem sido cada mais fragmentado e ressignificado
por meio ndo sé das pesquisas académicas, mas também pela articulacdo dos movimentos de
homens e mulheres negros e negras, como também pela organizacdo dos povos de terreiro junto
a sociedade civil.

Tais movimentos tém desenvolvido papel importante na luta por maiores representacées

sociais e em busca dos direitos pela valorizacdo da Histdria e Cultura Afro-brasileira, a
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influéncia e participacdo dos povos negros para a construcdo de nosso pais e também pelo
direito de culto para as religides de matriz africana.

1.2 Percurso metodologico

Em relacdo aos procedimentos técnicos, a proposta de pesquisa aqui exposta se orienta
a partir da definicdo de John Creswell (2010), onde este defende que a pesquisa qualitativa
envolve métodos multiplos de maneira holistica, interativa e humanista de coleta de dados, bem
como necessita da participacdo ativa dos envolvidos na a¢do. O autor também defende que a
técnica é fundamentalmente interpretativa, ja que o pesquisador assume a responsabilidade de
interpretar os dados obtidos, filtrando-os através de “uma lente pessoal situada em um momento
sociopolitico e historico especifico” (CRESWELL, 2010, p.110).

Quanto ao proposito da pesquisa, trazemos a fala da pesquisadora Marli André, a qual
afirma que a pesquisa em educacgéo visa um pragmatismo imediatista, tanto para a escolha dos
problemas a serem pesquisados quanto na preocupacdo da aplicabilidade direta dos resultados
(ANDRE, 2001).

A autora alerta par os demasiados recortes que frequentemente é identificado nas
pesquisas da area, 0s quais sdo considerados pela autora como limitantes para as categorias de
analise, o que acaba permitindo a ndo insercdo de questionamentos mais aprofundados e de
amplo espectro (Idem).

Outro ponto que cabe destaque é quanto a integridade da pesquisa cientifica, tema que
vem ganhando espago dos debates em &mbito nacional e tem despertado interesse dos
pesquisadores. Essa integridade requerida aos produtos cientificos baseia-se em “boas”
condutas no cotidiano académico, como a fidedignidade no tratamento dos dados obtidos e sua
veiculacdo, integridade na atuacdo no locus pesquisado, respeito as normas vigentes tanto nos
espacgos académicos quanto no ambiente de pesquisa, atengcdo ao que é escrito e a forma como
é concebida. Tais pontos traduzem valores éticos fundamentais na producdo e divulgacao
cientifica, bem como no bom andamento das atividades em institui¢bes cientificas (FARE,
MACHADO; CARVALHO, 2014).

Em relacdo as discussoes relativas as perspectivas da pos-modernidade em pesquisa
cientifica, podemos afirmar que romper as continuidades da modernidade nos tempos atuais
caracteriza-se no rompimento de amarras de preconceito, exclusdo e promocdo de novas
discussbes em diversos ambitos sociais. O termo poés-modernidade tem caracteristicas

polissémicas, sendo utilizado no mais das vezes de modo genérico frequentemente utilizado no
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emprego de posicOes de saber em sociedades mais desenvolvidas, envolvendo as inovagdes a
partir de conhecimentos cibernético-informaticos, informacionais e comunicacionais, mas
também a partir da influéncia dos movimentos sociais e suas reinvindicacdes em diversos
setores da sociedade.

O pensamento Pds-moderno implica na ruptura de caracteristicas de padrdes imbuidos
no periodo moderno. Em suma, indica tudo o é posterior a modernidade, “sendo problematico
seu sentido, justamente por tentar traduzir um movimento da cultura em sociedades em rapida
mutacao, movimento que estd produzindo, sem que se distingam consolida¢des que ajudem a
qualifica-lo melhor” (GATTI, 2005, p. 598).

A presente pesquisa visou o estudo sobre a religiosidade afro-brasileira presente nos
livros do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) voltados para o Ensino Fundamental
em suas séries iniciais (1° ao 5° ano): “Aguemon” de Carolina Cunha, “Ifa, o Adivinho: historia
de deuses africanos que vieram para o Brasil com escravos” de Reginaldo Prandi, “Influéncias:
olhar a Africa e ver o Brasil” e “Criangas: olhar a Africa e ver o Brasil” de Pierre Verger e
“Berimbau e outros poemas” de Manuel Bandeira.

Os processos metodoldgicos adotados baseados nos estudos das relacdes étnico-raciais
buscaram balizar o processo de estudo, coleta e dados, sendo esta uma pesquisa-acdo pois
buscamos atuar de forma planejada, tendo em vista o carater social, educacional, técnico da
pesquisa. De acordo com Pimenta e Franco (2008), a pesquisa-acdo € utilizada como meio a
possibilitar aos participantes condi¢fes de investigar sua propria pratica de uma forma critica e
reflexiva, analisando problemas pertinentes e na busca de estratégias que visam encontrar
solucdes.

Ao interagir no processo de reflexdo-acdo-reflexdo, intentamos ajudar professoras e
professores a ter clareza sobre sua pratica em sala de aula, promovendo mudancas atitudinais
necessarias para promover uma escolarizacdo que contemple o respeito as diferengas e combate
ao racismo.

A flexibilidade exigida neste tipo de pesquisa deve ser constante, tendo em vista que a
divergéncia entre 0os posicionamentos dos participantes sera crucial para a composicado e
construcdo do resultado final da pesquisa. A pesquisa-a¢do funciona como aporte metodologico
de uma pesquisa pedagdgica que tem como objetivo “estimular a expressdo individual na
tomada de decisdes” (PIMENTA e FRANCO, 2008, p.83).

O processo constante reavaliacdo e revisdo dos procedimentos utilizados séo essenciais
no caso de adaptar algo em fungdo do grupo de pesquisados e a situacdo a qual esta sendo
investigada. No processo da pesquisa-agdo € preciso antever fatores e diagnosticar situacdes
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que possam vir a prejudicar o andamento da pesquisa, para que assim o pesquisador possa
formular novas estratégica de coleta, desenvolvendo estratégias para em seguida, dar
continuidade ao processo e avaliacéo eficiente do problema investigado.

Realizamos a presente pesquisa em trés etapas. Na primeira fase, buscamos aprofundar
a fundamentacdo tedrica, a qual busca abarcar os multiconceitos que subsidiam os estudos das
RelagBes Etnico-Raciais em Educagio, bem como as caracteristicas e fundamentos
introdutorios da religiosidade afro-brasileira. Na segunda fase propomo-nos a realizar o
levantamento sobre as obras as quais abordam a religiosidade afro-brasileira que estdo presentes
no PNBE Literatura voltadas para os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5°
ano), dentro do recorte temporal das edi¢des de 2004 a 2014, analisando o contetido dos livros,
imagens, qualidade visual e suas estratégias de abordagem. Por fim, realizamos entrevistas com
as\os professoras\res atuantes do 1° ao 5° ano de uma escola da rede municipal do Recife,
intencionando obter informag6es sobre a concepcdo da religiosidade afro-brasileira dos\das
docentes, bem como de sua insercdo no ambiente escolar através do uso da literatura infanto-
juvenil.

A analise das obras foi realizada a partir de uma leitura livre, a qual buscamos identificar
com base em Moscovici (2009), as representacdes sociais que contribuem para a construgéo
dos conhecimentos acerca a religiosidade afro-brasileira.

Optamos trabalhar a partir de uma amostra de professores atuantes na rede municipal da
Cidade do Recife em uma instituicdo a qual mantive minha atuacdo profissional durante todo o
periodo do curso do mestrado. Levamos em consideracdo que esta unidade de ensino recebera
regularmente os livros do PNBE em suas diferentes edi¢Ges até 0 ano de 2014 e dispde de uma
biblioteca em funcionamento e aberta aos estudantes.

Para a composicdo da pesquisa no campo de coleta de dados, participaram quatro
professoras atuantes na unidade (uma mestra, duas mestrandas e uma especialista). A pesquisa
foi desenvolvida em apenas um turno, 0 matutino, pois € o Unico em que os alunos vinculados
do 1° ao 5° ano da unidade escolar tém acesso a biblioteca com a mediacdo da professora da
biblioteca®, e esta é uma das personagens de nossa pesquisa, tendo em vista que um dos focos
de nossa analise € o uso dos exemplares disponiveis na biblioteca, e por conseguinte, esta deve

estar com livre acesso para educadores/as e estudantes.

8 O termo utilizado “professor de biblioteca” ¢ utilizado na Rede Municipal do Recife pois os profissionais atuantes
nas Bibliotecas das escolas sdo professores readaptados, ou seja, professores que pediram afastamento de sala de
aula em sua maioria por motivos de satde, ndo tendo formacao na area da Biblioteconomia.
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A metodologia adotada previu além da estruturacdo bibliogréfica, a coleta de dados em
campo em dois procedimentos: a) observacdo do campo e b) entrevistas com Gestora,
professora de biblioteca e cinco professores regentes atuantes nas salas do 1° ao 5° ano e da
Correcdo de Fluxo. As entrevistas foram realizadas mediante a um roteiro previamente
elaborado e com a composi¢cdo de fichas de perfil dos sujeitos participantes, a serem
identificados com nomes ficticios. As observagdes de campo também foram realizadas a partir
de um roteiro que incluia aspectos a serem verificados nas escolas como localizagéo,
organizacdo, disposicao da biblioteca, entre outros.

Para o tratamento dos dados obtidos com as entrevistas, realizamos anélise descritiva e
interpretativa dos contextos, da vivéncia no espaco escolar, dos discursos das professoras, dados
e informacdes contidas nos materiais coletados - documentos e entrevistas (BARDIN, 1977,
FERNANDES, 2008). Atentamos principalmente para o ndo dito, para o silenciado, para a
linguagem corpodrea que por vezes camufla o que € considerado mas néo e exposto.

Similaridades e diferengas séo itens importantes para o0 campo de pesquisa. A pesquisa
qualitativa foca no “por que” dos acontecimentos estudados, de forma dialdgica, permitindo um
olhar sobre o elemento analisado como fruto do meio a fim de compreender até que ponto o
entorno promove influéncia sobre 0 mesmo, relatando os fatos sem perder a natureza do objeto
(FREITAS, 2002).

Com base nas observagdes sobre o desenvolvimento de pesquisas qualitativas de Maria
Minayo (2000), e partindo do ponto de vista de perspectiva relacional, a analise dos dados busca
perceber, na construcdo discursiva das teorias e representacdes de estudantes, professores/as e
gestores/as da(s) escola(s) publica participante(s) da iniciativa, as relacBes interativas e de
construcdo de novas metodologias de ensino que integrem e implementem a Historia e Cultura

Afro-brasileira no curriculo escolar a partir da exploracdo do universo literario.

1.3 Descri¢cao do campo de pesquisa

Partindo do assertiva de que a escola € um dos principais espagos que contribui para a
formacé&o social, para a socializagao e a constitui¢do do sujeito, este estudo buscou compreender
como a religiosidade de matriz africana é representada nos exemplares do PNBE Literatura,
tomando como base uma escola municipal do municio de Recife-Pernambuco.

O municipio de Recife, capital do estado de Pernambuco, possui 1.625.583 habitantes

de acordo com os dados de pesquisa divulgados pelo Instituto Brasileiro Geografico e
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Estatistico (IBGE) no ano de 2016, ocupando o nono lugar no ranking das cidades mais
populosas do Brasil. Com o slogan “Recife, a capital do nordeste”, o turismo da cidade ¢
incentivado ndo s6 por suas belezas naturais exuberantes, mas também por extensa sua
multiculturalidade de suas manifestacdes. Frevo, Maracatu, Afoxé, Ciranda, Coco, Cavalo
Marinho, Caboclinhos, sdo algumas das manifesta¢des culturais que elevam o nome de Recife
como capital multicultural.

Entrementes, estas manifestacdes tém em sua origem total ligacdo com 0s povos negros
que impulsionaram o crescimento de Recife, em seus portos e cais, bem como com sua
religiosidade difamada e execrada, como os maracatus e afoxés. As sedes dos grupos
supracitados povoam as comunidades periféricas, que convivem lado a lado com os batuques e
louvacgbes, com os ritos sagrados, com a cura de doencas por ervas, banhos e rezas.

E obstantes, muitos de nossos/as estudantes das escolas municipais da cidade, ndo so
convivem na lateralidade com as religides de matriz africana, como a vivem efetivamente, seja
em busca da cura do mau-olhado ou por fazer parte da ancestralidade da familia, mas por medo,
vergonha, receio, ndo expdem isso na escola para nao serem alvo de chacota.

A unidade de ensino, l6cus desta pesquisa, encontra-se localizada na Zona Norte do
Recife, no bairro da Macaxeira. A instituicdo, que atende também a populacdo dos bairros
circunvizinhos (Alto do Burity, Guabiraba, Nova Descoberta, Vasco da Gama e Apipucos),
oferta turmas de Educacdo Infantil (Grupo IV e V), Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1°
ao 5° ano) e turmas do Projeto de Correcdo de Fluxo nos turnos matutino e vespertino. No
horario noturno, funcionam turmas da Educacédo de Jovens e Adultos, Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamental. O prédio, que foi doado por empresarios a prefeitura do Recife ha quase
duas déecadas.

A unidade de ensino conta com 9 salas de aula, uma biblioteca, uma sala de multimeios
didaticos®, uma sala para apoio educacional especializado?®, seis banheiros (quatro para alunos
e dois para funcionarios), area recreativa coberta, copa, sala da direcdo e sala da secretaria.

Com um corpo docente formado majoritariamente por mulheres (apenas dois

professores atuam nas turmas de Educacdo de Jovens e Adultos, anos finais do Ensino

° A sala de multimeios refere-se ao projeto pedagdgico Mesas Interativas Positivo, voltada para a integracéo e a
participacdo dos alunos em atividades que trabalham Artes, Natureza, Sociedade, Linguagem Oral e Escrita,
Movimento e Matematica, usando a tecnologia educacional de forma multissensorial, as mesas associam hardware,
software e materiais concretos.

10 A sala de apoio educacional especializado é voltada para os alunos que sio acompanhados pela equipe da
Educacdo Especial, frequentando as salas regulares e realizando momentos semanais para realizag8o de atividades
especificas de monitoramento e avaliagao.
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Fundamental), todas as profissionais as profissionais participantes da pesquisa sdo graduadas
em licenciatura Pedagogia e atuam como regentes de sala aula ha mais de 5 anos.

Em nossa observacdo tambem identificamos que a na entrada dos alunos, apos o toque
que sinaliza o inicio do turno, todos os alunos formam filas de acordo com a turma, com as
professoras a frente e realizam a oragdo cristd do Pai Nosso. Apos isso, cada turma se dirige a
sua sala de aula.

O calendario escolar € enviado pela Secretaria Municipal de Educacao, onde encontram-
se listados os periodos regulares de avaliactes, reunides, planejamentos, feriados e recessos.
Um calendario a parte é produzido semestralmente pelas docentes em conjunto com a equipe
gestora da unidade que explicita as datas comemorativas a serem vivenciadas, entre elas:
Carnaval, Pascoa, dia das maes, Sao Jodo, dias dos pais, dias das criangas ¢ Natal. Fora as “datas
comemorativas”, tem espago no calendario escolar da unidade a vivéncia da Semana da Pessoa
com Deficiéncia, o dia de luta contra o preconceito com Autistas e portadores da Sindrome de
Down, incluindo palestras, eventos, visitas a instituicdes e participacdo de caminhadas.

Dentro do calendario escolar ndo foi identificado nenhuma atividade especifica voltada
para a compreensao e discussao das relagdes étnico-raciais em nenhuma ocasido, de qualquer
natureza.

No decorrer da fase exploratdria da pesquisa, solicitamos o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola, porém a gestora da unidade nos afirmou que ndo seria possivel, pois 0 mesmo
estava em processo de readequacdo. A pesquisa findou e ndo tivemos acesso ao PPP.

Com relacdo a biblioteca escolar, percebeu-se que o espaco era formado em uma
pequena sala, sem ventilagcdo ou ar-condicionado, com os livros acomodados em 9 estantes
grandes e trés estantes pequenas. Ainda encontram-se um armario que guarda fantasias e
instrumentos musicais de sucata e um armario de ferro que guarda os materiais pessoais das
professoras de biblioteca. Para a leitura do livro dentro da biblioteca, o espaco é restrito a duas
mesas e seis cadeiras, porém a professora responsavel pela biblioteca no turno da manha doou
algumas almofadas que ficam dispostas para aqueles leitores que desejam deitar-se no chéo da
biblioteca.

Os livros sdo catalogados e carimbados, separados por sessdo. Existe trés sessdes
especificas para os professores, com livros voltados para a formagéo continuada, incluindo a
tematica racial. Também identificamos uma sessao especifica para os titulos que abordem as
relacOes étnico-raciais para criangas. A biblioteca também é sala de leitura, 0 que possibilita o

acesso da comunidade para suas dependéncias, porém nos meses 0s quais desenvolveu-se a
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pesquisa, ndo foi identificado o uso de pessoas alheias a escola, apenas alunos, professores e
funcionarios.

Ao questionar sobre o empréstimo de livros aos alunos e professores/funcionarios,
identificamos a presenca de duas professoras em readaptacdo, exercendo o cargo de
funcionérias da biblioteca apenas nos turnos da manha e da noite. O turno da tarde tem acesso
a biblioteca quando o professor realiza esta “visita”, mas os alunos ndo realizam empréstimos
de livros, apenas o consultam mediante a atividade desenvolvida.

Neste sentido, tomamos a observacdo do ambiente a ser estudado, a observacdo €
extremamente Util para compor o perfil e identificar os aspectos da pesquisa (LUDKE; ANDRE,
2013). Ressaltamos a abertura da equipe gestora e professora de biblioteca, as quais
disponibilizaram as informacdes para o0 andamento da pesquisa.

Neste estudo, propomos uma andlise investigativa sobre o que e qual incidéncia o
programa aprova e recomenda acerca as religiosidades de matriz africana para as escolas de
formacdo basica. Compreendemos que apenas a distribuicdo de exemplares para as bibliotecas
publicas ndo garante os usos deste material em especifico, tampouco a minimizacao dos danos
causados pelo racismo religioso, por conseguinte, ampliamos 0s objetivos desta pesquisa para
saber a postura docente diante de literaturas com o contetdo desta natureza.

Atentamos que, para apresentar dados especificos dos dados obtidos com as entrevistas,
utilizaremos como identificacdo das professoras participantes os nomes de algumas das
divindades femininas do pantedo africano, a exemplos de Yemanja. Juntamente aos homes
ficticios, estas mulheres foram identificadas a partir de seu cargo dentro da unidade, como, por
exemplo: professora Oxum, Gestora Nand, e assim sucessivamente.

Apresentamos aqui o perfil das colaboradoras desta pesquisa com a composi¢ao de um
quadro com dados pertinentes ao processo de analise.

Quadro 1 - Perfil das colaboradoras da pesquisa

Turma/
Nome* Sexo Cor/Ra | Idade | Formacdo | Tempo | Religido | areaem
call de que atua
atuacao
Professora Feminino | Negra 41 Pedagoga |21anos | Catolica | 1°ano
Otin
Professora | Feminino | Negra 37 Licenciada | 19 anos | Protestan | 2° ano
Ewa em Letras te
Professora Feminino | Branca |63 Pedagoga |30anos | Catdlica | 4°ano
Oba

11 O quesito raga/cor foi coletado através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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Professora | Feminino | Branca |33 Pedagoga |12 anos | Catolica | Correcédo
Oxum de Fluxo
Professora Feminino | Negra 41 Pedagoga |23 anos | Protestan | 5°ano
Oya te

Professora Feminino | Branca |51 Pedagoga | 30anos | Protestan | Biblioteca
de te

Biblioteca

Nana

Gestora Feminino | Branca |50 Pedagoga |33 anos | Catolica | Direcao
Yemanja

Fonte: Elaboragdo propria.

Um dos critérios delimitantes de nossa pesquisa foi o tempo de atuacdo em educacéo

superior a 10 anos, devido ao recorte temporal de nossa pesquisa compreender uma década de

analise do material do PNBE. Outro critério utilizado foi o tempo igual ou superior a cinco anos

de atuacdo na unidade educacional a qual realizamos nossa coleta de dados. Por fim, realizamos

entrevistas com seis professoras atuantes em séries de ensino regular, uma professora turma de

Correcéo de Fluxo (ciclo de alfabetizacdo), a professora de biblioteca e a diretora da unidade.

Ressaltamos que, embora nosso foco compreendesse a escuta e anélise da fala das professoras

atuantes nas series iniciais do Ensino Fundamental, e a escola campo de pesquisa possuir todas

as cinco salas regulares somando-se as turmas de correcdo de fluxo, a professora do 3° ano nédo

se enquadrou no perfil da pesquisa pois iniciou sua atuacdo na instituicdo no ano de 2017.
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2. RACISMOS, RELIGIOSIDADES E EMPODERAMENTO

A educacdo tem importancia fundamental para mudangas
estruturais, lugar estratégico para a superacao de mecanismos
gque ndo permitem a ruptura com um passado e um presente
racistas. Os individuos posicionados na base da piramide social
sao os maiores alvos para as préticas discriminatorias, para a
injustica, para a falta de oportunidades profissionais e sujeitos a
uma infinidade de situagBes que conduzem a subordinacao
social.

(Denise Botelho, 2014)

A imersdo na cultura afro-brasileira é permeada pelos preconceitos gerados por uma
sociedade racista e excludente. Entrementes, observamos que parte significativa do alunado e,
mormente, 0s docentes demonstram receio pela desconhecida cultura dos povos tradicionais
que compdem a construcao de nosso pais.

Os documentos bases em ambito nacional, como as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Baésica, propem que o trabalho nas areas das Humanidades seja introduzido e
desenvolvido de forma a valorizar os aspectos socioculturais dos povos que contribuiram para
a formacéo da sociedade brasileira.

Como descrito por Hall (2005), é no interior dessas representacdes que as identidades
sdo formadas e transformadas. Assim, a representacdo pode ser pensada cOmo um Processo
cultural que “[...] estabelece identidades individuais e coletivas e os sistemas simbolicos nos
quais ela se baseia fornecem possiveis respostas as questdes: Quem eu sou? O que eu poderia
ser? Quem eu quero ser?” (WOODWARD, 2000, p. 17).

As ideologias que atuam dentro de uma ldgica racista estruturada pelo mito da
democracia racial com vista a manutencao das desigualdades e discrimina¢Ges também podem
ser identificadas pela sutileza das representacdes midiaticas. A falta de espelhos positivos, de
conhecimento acerca das personagens histdricas que compdem a historia de vida dos povos
negros contribuem para a baixa autoestima de nossas criangas e jovens. Dentre estas destacamos
a ideologia do branqueamento e da inferiorizacdo do negro que causam dentre outros aspectos,
“um processo de auto rejeigéo e de ndo aceitacdo de seu semelhante” (SILVA, 2008, p. 34).

A ideologia do branqueamento baseava-se na defesa da superioridade branca ao povo
negro, os quais seriam de inferioridade inata e que atraves da miscigenacdo a populacéo
brasileira seria “‘naturalmente’ uma populagao mais clara, em parte porque o gene branco era
mais forte em parte devido as pessoas procurassem parceiros mais claras do que elas”
(SKIDMORE, 1976, p.81).
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Analisando o sistema de ensino secundario e superior, percebemos que as alteragdes
socio-politico-econémica em uma visdo global influenciaram diretamente a formagdo de
professores. Durante estas mudancas, novos saberes escolares foram configurados dentro de
uma perspectiva socializadora, os quais culminaram em novas categorias de pensamento,
influenciando as ideologias politicas e religiosas de nossa sociedade.

Ao nos remetermos a uma reflexdo acerca a mudanca politica no cenério da educacao,
bem como da influéncia das tecnologias e novas fazeres\saberes trazemos, as mudancas na
subjetividade e identidade dos diretores, professores, os quais ele identifica com “agentes de
gestao”, sao orientados pelos valores da performatividade. Segundo o Ball (2002), a
performatividade ¢ definida como “uma tecnologia, uma cultura ¢ um modo de regulacdo que
serve de critica, comparacgdes e exposi¢cbes como meio de controle, atrito ¢ mudanga”. Essa
mudanga ou “tecnologia de reforma politica”, em Ball, ndo muda apenas nossas agdes mas
também nossa “identidade social”.

O “gerenciamento” desta reforma politico-educacional também tange o viés da atuacao
da gestdo em relacdo a um maior envolvimento com as questdes de trabalho, profissionalizacgéo,
bem como o envolvimento emocional, a emersdo de uma nova subjetividade. Enfatiza a
participagdo dos sujeitos, defendendo a inclusdo das pessoas nas politicas e nas suas anélises, e
expressa clara preocupacdo com a justica social, embora admita que a implementacdo das
tecnologias podem tonar as instituicdes de ensino opacas, com amplas caracteristicas de simples
“mercadorizagdo do conhecimento”.

Em seus escritos, Ball realiza uma acdo reflexiva de teorias classicas aliada aos
conceitos de diversos autores como Giddens e Lyotard, bem como a teoria de Foucault. Com
cuidado para a producdo ndo perder a caracteristica de escrita em primeira pessoa, e inclusive
de correr o risco de ser idiossincratico, o autor inglés utiliza um referencial metodologico
‘ontologicamente flexivel’ e ‘epistemologicamente pluralista’ e um conjunto de conceitos
potentes e maleaveis.

Destarte, Gentili (2010, p. 10) afirma que

O éxito cultural mediante a imposi¢do de um novo discurso que explica a crise
e oferece um marco geral de respostas e estratégias para sair dela - se expressa na
capacidade que os neoliberais tiveram de impor suas verdades como aquelas que
devem ser defendidas por qualquer pessoa medianamente sensata e responsavel.

Assim como os “terrores da perfomatividade” que ao mesmo tempo produzem bons

nimeros para 0s gestores educacionais também descaracterizam o docente de seu fazer
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pedagogico, o neoliberalismo visava um largo e casto crescimento dos lucros durante a crise
instaurada nos anos 70.

De acordo com o Gentili (2010, p.12), “o homem comum né&o afirma na sua vida
cotidiana o valor da competicdo, se a sociedade ndo aceita as enormes possibilidades
modernizadoras que o mercado oferece quando passa atuar sem a prejudicial interferéncia do
Estado”.

De acordo com o autor,
[...] os sistemas educacionais contemporaneos ndo enfrentam, sob a perspectiva
neoliberal, uma crise de democratizacdo, mas uma crise gerencial. Esta crise promove,
em determinados contextos, certos mecanismos de"iniquidade” escolar, tais como a
evasao, a repeténcia, o analfabetismo funcional , etc. (GENTILI, 2010, p. 05).
O autor defende a necessidade de realizacdo de uma profunda reforma administrativa
do sistema escolar orientada pela necessidade de introduzir mecanismos que regulem a
eficiéncia, a produtividade, a eficacia, em suma: a qualidade dos servigcos educacionais. A
colocacdo das novas reformas politicas em acao pode concentrar subjetividades que interferem
nas praticas atuais, muitas vezes nao tdo proveitosas. O Estado deve avaliar as politicas

educacionais em decisfes cuidadosas pois as prioridades do ensino ndo podem ser esquecidas.

2.1 Racismo Religioso no ambiente escolar.

As representacfes subjugadas da historia e cultura do povo negro estd visceralmente
entrelacada ao poder de enraizamento das (in)verdades criadas pela cultura eurocentrada,
silenciando as vozes desse percurso historico e determinando quais os discursos estardo ao
alcance para a formacdao de nossas criancas e jovens de descendéncia negra, assim como 0s ndo-
negros.

Nesse interim, o foco de nossa pesquisa em adentrar no universo religioso afro-brasileiro
se da pelos casos de racismo religioso ganharem forca pelos discursos de 6dio promovidos por
alguns representantes das religides cristas.

Para o pesquisador Wanderson Flor do Nascimento (2016), as religides de matrizes
africanas preservam os saberes ancestrais, 0s modos de vida, organiza¢fes das sociedades, a
transmissdo dos conhecimentos através da oralidade, além da preservacdo da concepcdo de
espiritualidade africana. S8o0 meios de resisténcias e sobrevivéncia aos danos causados pela
colonizacdo. Para o professor, o termo “intolerancia religiosa” comumente identificado em
textos ou denuncias divulgadas nos meios de comunicacdo ndo abarca a totalidade da

compreensdo da perseguicdo cotidiana que os povos de terreiro sao submetidos. O desrespeito
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as formas de vivéncia da religiosidade afro-brasileira, os ataques continuos aos adeptos dessa
religiosidade e seus templos e a reducdo da complexidade dessa religiosidade sdo algumas das
formas de projecédo do racismo.

Dados obtidos através do relatorio de denuncias contra o racismo religioso do Disque
100*2, no periodo de 2011 a 2015, percebemos que ouve um aumento significativo de casos
reportados. Em 2011, apenas 15 casos foram relatados em todo o territorio nacional. J& em
2015, este nimero subiu para 556 denuncias, o que representa um aumento de mais de 3.000%.

Podemos inferir que, desde sua criagdo em 1997 e ao longo dos 20 anos de existéncia
do Disque 100, houve um aumento dos casos registrados de dendncias ndo por um aumento real
desses casos mas sim pela conscientizagdo das vitimas e a ampliacdo do campo de informacdes
sobre os direitos de cada cidaddo, haja vista que casos de racismos e discriminacdo em territorio
brasileiro estdo presentes desde periodo colonial.

A partir do acesso a informacdo por meio dos Dados de Denuncias do Disque 100,
realizamos um levantamento acerca dos locais onde os casos de intolerancia religiosa
denunciados ocorreram, no periodo compreendido entre o ano de 2011 e 0 primeiro semestre
do ano de 2016. Ao defendermos a ideia de que o ambiente escolar é palco de reproducées
sociais cotidianas, buscamos explorar os dados sobre os casos de intolerancia religiosa das
denuncias em dois locais especificos, ambiente escolar e rua/outros.

Entre os dados obtidos, identificamos que houve um aumento bastante significativo de

dendncias de racismo religioso no recorte temporal de 2011-2016.

129 Disque 100 é um servico publico ofertado pela Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica (SDH/PR), vinculado a Ouvidoria Nacional de Direitos Humanos, direcionado a receber denincias
sobre violagdes de Direitos Humanos, em especial as que atingem populac6es com vulnerabilidade acrescida,
como: Criancas e Adolescentes, Pessoas ldosas, Pessoas com Deficiéncia, LGBT, Pessoas em Situacdo de Rua e
Outros, como quilombolas, ciganos, indios, pessoas em privacédo de liberdade.



38

Tabela 3 — Casos denunciados de Racismo Religioso no Disque 100 (2011-2016)

ANO AMBIENTE RUA/OUTROS
ESCOLAR

2011 02 06

2012 11 46

2013 25 87

2014 08 70

2015 11 140

2016 10 77

Fonte: Dados de Denuncias Intolerancia Religiosa (Nacional) do Disque 100 — Periodo 2011 a 30/06/2016.

A medida em que consideramos a escola como l6cus de construcdo de identidades, de
conhecimento e (re)producédo das praticas sociais, também implica que haja uma mobilizacao
de praticas pedagdgicas e reflexdes em torno do curriculo, a fim de que o processo educativo
favoreca o desenvolvimento de autonomia, autorreconhecimento positivo e amplamente
integrador nos aspectos das diferencas que l& existem.

Para Carol Adams (2004),

A escola pode ser um poderoso agente de mudanca na vida e nas perspectivas do e
das jovens, apesar das expectativas sociais que lhes sdo atribuidas em funcéao de raca
ou classe. Quanto maior for a habilidade de docentes em perceber as necessidades e 0
potencial de diversos grupos de alunos em termo de diferencas de género, raca e
classe, tanto maior sera a probabilidade de que individuos e grupos de estudantes
tenham um bom desempenho e se beneficiem das oportunidades educacionais
(ADAMS, 2004, p. 27).

Em relacdo a religiosidade, os arquétipos afro-brasileiros sdo deturpados na maior parte
dos casos, por lideres religiosos cristdos em prol de suas praticas e ideologias. O
desenvolvimento das temadticas e atividades escolares que buscam implementar a lei
10.639/2003, a qual alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional LDBEN
9.9394/1996 e tornou obrigatoria o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira na Educagéo
Basica, geralmente é realizado de forma precaria e pontual, muitas vezes restringindo-se ao més
de novembro (més da Consciéncia Negra) e/ou nas festividades ditas “folcloricas”, no més de
agosto.

Embora possamos identificar um grande ndmero de obras literarias, videos educativos
e pesquisas académicas que endossam a necessidade de uma mudanga de posicionamento da

comunidade escolar sobre a formacao cidada baseada no respeito as diferencas e a diversidade
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cultural e religiosa, presente em nossa sociedade, mesmo assim percebemos 0 movimento das
vertentes ideoldgicas contrérias a este direito de aprendizagem.

No ano de 2009, um caso ocorrido em uma escola publica do municipio de Macaé (RJ)
ganha uma repercussdo midiatica em todo o pais. Uma professora de Literatura Brasileira e
Redacdo foi proibida de dar aulas apds usar a obra “Lendas de Exu” de autoria de Adilson
Martins.

Figura 1 — Capa do livro “Lendas de Exu”, de Adilson Martins

* LENBAS
S

.
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Fonte: Martins (2010).

A obra, recomendada pelo Ministério da Educacdo (MEC) dentro do Programa Nacional
Biblioteca na Escola - PNBE, juntamente com as aulas da professora, foram acusadas pelos pais
dos alunos de apologia do diabo, ja que 0s mesmos consideram as religides de matriz africana
como “magia negra” e tréafico de 6rgédos de criancas.

No ano de 2012, as vésperas da Lei 10.639 completar uma década de sancionamento,
alunos de uma escola publica de Manaus (AM) recusam-se a participar das aulas que tratavam
sobre a cultura afro-brasileira por afirmarem que tal contetido fazia “apologia” ao satanismo e

a homossexualidade.
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Figura 2 - Noticia veiculada sobre alunos evangélicos de escola publica de Manaus (AM)
que se recusam a participar de atividade dentro da tematica da cultura afro-brasileira

ICall Noticias

Noticias Manaus Amazénia Vida

EM DESTAQUE » 83 % Repdrter | M Brasil | E

Alunos evanggélicos se recusam a
fazer trabalho sobre a cultura
afro-brasileira

Alunos se negaram a fazer projeto sobre cultura afro-brasileira, alegando
"principios religiosos’, afirmando que o trabalho faz apologia ao 'satanismo e
ao homossexualismo'.

Manaus (AM), 10 de Novembro de 2012

Fonte: Jornal A Critica Online/Reproduco.

No ano de 2014, na cidade do Rio de Janeiro (RJ), um aluno é proibido de entrar na
escola por usar seus elekés (guias)®® de Candomblé. A diretora havia avisado aos responsaveis
que ndo permitiria a presenca do jovem na instituicdo, pertencente a Rede Estadual de Ensino,

usando guias ou quaisquer outros trajes caracteristicos do candomblé.

Trazemos também o exemplo de uma pastora e assessora parlamentar e também diretora
de assuntos Parlamentares da recém-criada Associacdo Nacional de Juristas Evangélicos
(ANAJURE), a qual defende em congressos e encontros religiosos, que o governo brasileiro na
ultima década, € o responsavel pela desestruturacdo da sociedade e que 0s materiais veiculados
e apoiados por este, em especial os Ministérios da Salde e da Educacdo, sdo uma ameaca a
familia brasileira.

Em um video veiculado pela Rede Social Youtube em julho de 2016, a pastora
participara de um evento intitulado “Infancia Protegida” integrando um encontro religioso. A
mesma direcionou sua falal* para os livros produzidos para criangas e adolescentes e integrantes
do Programa Nacional Biblioteca na Escola - PNBE, os quais classifica como a disseminacao
de uma cultura anti-crista entre criangas e adolescentes, bem como como obrigatoriedade do
ensino de religiosidade afro-brasileira, em desrespeito a formacao crista das e dos estudantes.

A pastora cobra uma acdo mais enérgica das igrejas evangélicas e dos familiares. De

acordo com a fala da lider religiosa:

[...] Se religido afro-brasileira é obrigatdria nas escolas, a biblia também tem que
voltar”, pois estd ocorrendo “confusdo espiritual” e a escola ndo tem o direito de
abordar tais assuntos, € um desrespeito ao estado democratico de direito pois o
governo esta explorando e financiando a divulgaco de rituais satanistas através dos

13Fios de contas, que podem conter migangas e/ou murano, as quais identificam o cargo hierarquico de adeptos
das religibes afro-brasileiras. As cores das guias também sinalizam o(s) Orixa(s).
14 O video na integra pode ser acessado através do link https://www.youtube.com/watch?v=02bJI_W10vl.
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livros e kits pedagogicos enviados para as escolas publicas. (Fala da pastora Damares
Alves durante o evento religioso “Infancia Protegida, em julho de 2016)

Mesmo os casos citados acima tendo ocorrido em espacos temporais e locais diferentes,
todos sdo relacionados as préaticas escolares pds-leis educativas antirracistas e que refletem o
imaginario coletivo que persiste em direcionar 0s conhecimentos que devem ou ndo ser
vivenciados na escola. Ao trazermos a teoria de Stuart Hall (2005), que indica que a identidade
cultural baseia-se “pelos aspectos da identidade de cada um, resultado do ‘pertencimento’ de
cada individuo a culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e, acima de tudo, nacionais”,
ratificamos que o estudo das diversas religides na escola ndo é objeto de doutrinacdo ou
congregacao de fé, mas como o nome ja diz é objeto de estudo, de pesquisa e anélise, pois ndo
podemos omitir a influéncia das diversas culturas religiosas nos habitos das sociedades,
comportamentos, acOes e discursos das pessoas, bem como parte importante das identidades de
cada individuo (HALL, 2005, p.10).

A vida cotidiana de nossas criangas e jovens necessitam de uma integracdo com o
Universo escolar, bem como na constituicdo dos curriculos formais em desenvolvimento. A
realidade sociocultural e afetiva interfere diretamente nas vivéncias instituidas no ambiente
escolar, assim como suas experiéncias construidas neste espaco. Torna-se relevante o
desenvolvimento de propostas pedagodgicas que ampliem os processos de socializagdo,
interacéo, troca coletiva de conhecimentos, estimulando e fortalecendo a importancia de cada
sujeito no processo educativo, valorizando as diversidades, motivando os educandos a aprender,
interligando os conhecimentos que despertem o interesse do educando de forma integrada aos
conteudos preconizados nos curriculos escolares.

Dentro da filosofia das religides afro-brasileiras, Exu é o mensageiro - responsavel pela
comunicacdo entre o mundo material e espiritual — figura ardilosa, mas, ndo demoniaca. Para o
desenvolvimento dos rituais religiosos nas religiGes afro-brasileiras, Exu é invocado para abrir
e permitir que as atividades ocorram nos terreiros. Juana Elbein e Deoscoredes Maximiliano
dos Santos (2014) afirmam que Exu “¢é essencialmente o principio vital e dinamico de todo ser
e de toda coisa que existe”. Para os autores, ndo ha desenvolvimento e transformagdes sem Exu
(ELBEIN e SANTOS, 2014, p. 28).

Entretanto, durante os séculos XVI-XVII, surgiram as representagdes que relacionaram
o referido orixd ou também entidade espiritual da Quimbanda e dos cultos de Jurema,
tradicionais do Nordeste brasileiro, com o diabo, figura que representa o anjo caido Lucifer, o
qual dissemina o mal, atormenta e desvia o0s seres humanos do caminho divino em acordo com

0 cristianismo.



42

Gragas & imprensa, inimeras obras alemids e francesas, como, “O martelo das
feiticeiras”, o “Teatro dos diabos”, “Instrugdes sobre a tirania e o poder do diabo”, “Magistrados
e feiticeiras na Franga do século XVII” e segue uma lista enorme com varias edicdes e
reimpressoes, a literatura discorria sobre as artimanhas de Lucifer (BERKENBROK, 1997).

Durante a colonizagdo do Brasil Portugués, os jesuitas constataram que os amerindios
voltavam sua crenca e fé & uma divindade diferente daquela professada pelos cristdos, essa
mesma fé impedia a dominacao. Era imprescindivel a catequizacao desses povos “colonizados”,
paratanto, utilizaram o teatro demonizando os deuses dos nativos. O mesmo pode ser observado
para os negros africanos, desembarcados no Brasil, escravizados e catequizados. Porém, negros
e indios as escondidas continuavam cultuando seus deuses (Idem).

Entre os séculos XIX e XX, para a regulamentacdo do funcionamento dos “centros
espiritas”, como eram denominadas as casas de culto afro-indigenas, era impreterivel o
acompanhamento dos auxiliares do Servico de Assisténcia a Psicopatas, pois, a sociedade
médica acreditava que as incorporacdes eram na verdade fendmeno patoldgico de histeria,
passiveis de tratamento (Ibidem).

No entanto, para a classe mais abastada, os praticantes dos cultos afro-brasileiros e afro-
indigenas eram “caso de policia”, bandidos perigosos, os representantes do tipoldgico do
malandro - com o objetivo de adquirir benesses sobre a boa fé do povo - varias Casas de Matriz
Africana e afro-indigenas foram fechadas e seus adeptos perseguidos, humilhados,
ridicularizados e presos (ALMEIDA, 2001).

A ideia de que possa existir algo absolutamente bom ou absolutamente mau é com isso
estranha a compreensdao do Candomblé e Umbanda ou da religido afro-indigena em nosso
estado, como a Jurema Sagrada. Nao existe 0 bem e o0 mal em si. O que existe € um maior ou
um menor equilibrio, uma maior ou uma menor harmonia. N&o se trata aqui apenas de um jogo
de palavras, mas sim de uma estrutura de pensamento religioso para o qual a busca da unidade
ou harmonia entre ser humano e orixa é a medida para todas as coisas (BERKENBROK, 1997)

Ao voltarmos nossas atencGes para os entraves da implementacdo da Lei 11.645\08,
podemos afirmar que esses estudos se ocuparam lugar das chamadas “subculturas” e dos
géneros de representacdo de 42 “grupos marginalizados” pela “classe hegemonica”, a fim de
provocar uma descentraliza¢do no estudo e no ensino da cultura (ESCOSTESGUY, 2016).

Urge a necessidade de que a escola, enquanto instituicdo educativa e formativa para a
vida social, ressignifique seu ambiente. Tornar-se um espagco de acolhimento, respeito e
sobremaneira, de formacé&o para a vida cidada plena. Atuar no campo das rela¢Ges étnico-raciais

¢, acima de tudo, um posicionamento politico.
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Trazemos trés casos bastante relevantes ocorridos em localidades distintas de Recife e
sua Regido Metropolitana. No ano de 2014, as vésperas do Dia da Consciéncia Negra, uma
imagem da Orixa Oy4, divindade feminina ligada aos ventos e raios no Candomblé, em
exposicéo na Faculdade de Direito do Recife (FDR), da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), foi decapitada (Figura 3). A imagem, doada a Faculdade pelo movimento estudantil
Zoada®®, em come moragdo ao Dia da Consciéncia Negra estava ao lado de uma santa de origem
catdlica e de um Papai Noel, em um dos corredores da instituigéo.

Figura 3 - Imagem da Orixa Oya decapitada na Faculdade de Direito do Recife

Fonte: Victor Soares/LeiaJalmagens.

Em entrevista concedida a um portal de noticias local, uma das integrantes do
movimento estudantil Zoada classificou o ato como Intolerancia Religiosa devido a alguns
alunos da Faculdade, mesmo esta sendo laica, considerarem a imagem como representacao de
uma seita paga, e que por seguinte, seria uma falta de respeito coloca-la ao lado de uma imagem
ligada ao Catolicismo.

A situagdo seguinte ocorreu no ano de 2016, dentro de um coletivo no Terminal
Integrado da Xamba, em Olinda/PE, onde este leva 0 nome da comunidade religiosa de matriz
africana e quilombo urbano a qual se encontra localizado, a Xamba. Mesmo o Sistema de
Transporte Publico de Passageiros da Regido Metropolitana do Recife (STPP/RMR) em sua
regulamentac&o, proibir a atividade de vendedores ambulantes dentro dos veiculos, assim como
qualquer usuario falar em voz alta, seja para vender, anunciar, pedir ou pregar religides, esta,
ainda hoje é uma pratica comum em coletivos e terminais integrados da RMR.

Ap6s um dos vendedores ambulantes iniciar uma pregacdo evangélica e posteriormente
proferir xingamentos ao babalorixa da comunidade da Xamba, referindo-se ao sacerdote do 11&

Axé Oya Megué como “negdo pai-de-chiqueiro”. Ao passo que dois religiosos de matriz

15 Movimento Estudantil da Faculdade de Direito do Recife/Universidade Federal de Pernambuco, fundado em
2011.
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africana e afro-indigena estavam no coletivo, iniciaram uma discussdo em defesa do sacerdote
e da comunidade da Xamb4. Toda a situacdo foi registrada em video e utilizada como material
para a denuncia impetrada no Ministério Publico de Pernambuco/MPPE, além de ganhar grande
repercussao na midia local (Figura 4).
Figura 4 - Noticia veiculada no Jornal Diario de Pernambuco sobre situacdo de intolerancia
religiosa em Terminal Integrado da Regido Metropolitana do Recife

BRUNO CAIPOS
ML

DENUNGIA

MPPE apura caso
de intolerancia

O Ministério Publico de estaa frente do caso é o Pro-
Pernambuco (MPPE) abrird  motor de Transporte da Ca-

investigacao para apurar pra-  pital, Humberto Graca.
ticas de intolerancia religio- Alexandre carrega o Signo
sa ocorridas no Terminal In-  Salomao que, na Jurema Sa-
- tegrado Xamba, em Olinda, grada, representaaestrelade = <}
. Grande Recife. O orgao tem 1 inho. “Foi ai que co- L'omi L'odo
" até 30 dias para concluir o meceiaouyirironias.Naome  sofreu preconceitoreligioso
. caso. A dentincia foi ofereci-  calei, claro. Dai, ouvide tudo,
< da ontem pela vitima, Ale- desde que era filho do sata-  promotor Graga. O caso ocor-
andre Iomi L’0do, seguidor queeu eramac\!mbe noltimodia 9, masa de-
. el cia foi ofereci

Fonte: Diério de Pernambuco/Rerodugéo.

Em fevereiro de 2018, a vereadora e missionaria Michelle Collins foi denunciada ao
MPPE por incentivar o desrespeito a liberdade religiosa em uma publicagdo em uma rede social,
a qual ela afirma estar “orando para quebrar a maldicao de Iemanja” durante o evento “Noite
de Intersecdo do Recife”'®, na orla de Boa Viagem, Recife/PE. A orixa Yemanja para o povo
de terreiro € a divindade dos mares, aquela cujo os filhos séo peixes, e dentro do calendario
litdrgico de algumas comunidades religiosas, seu dia é comemorado dia 02 de fevereiro.

No texto, postado nas redes Twitter e Facebook nos dias 03 e 04 de fevereiro de 2018,
a vereadora afirma que: "Noite de Intercessédo no Recife, orando por Pernambuco e pelo Brasil,
na Orla de Boa Viagem, clamando e quebrando toda maldicdo de lemanja lancada contra
nossa terra em nome de Jesus. O Brasil é do Senhor Jesus. Quem concorda e cré diz amém."

O caso foi denunciado ao MPPE e um inquérito instaurado. A parlamentar ja foi
denunciada ao MPPE em outra situagdo por supostamente ferir o estado laico ao realizar a
solenidade “Manha com Deus” nas dependéncias da Camara dos Vereadores de Recife.

Em marg¢o de 2018 o livro “Omo-Oba: Historias de Princesas”, da pesquisadora Kiusam
Oliveira, foi alvo de criticas por ser adotado como literatura obrigatéria em uma escola
particular da cidade de Volta Redonda/RJ. Um grupo de pais questionou a coordenacdo da

unidade escolar devido ao contetdo, que para os mesmos, fora compreendido como de “cunho

16 Evento religioso ligado a Igreja Evangélica Familia 61.
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religioso”. Ao ser pressionada, a coordenacdo da escola emitiu um comunicado informando que
o livro seria excluido da grade curricular, sendo substituido por outro titulo. Uma das mées de
alunos expds o caso nas redes sociais, 0 que ganhou repercussao nacional com mais de 6 mil
compartilhamentos e ampliando mais uma vez o debate sobre racismo religioso e preconceito.
Com a repercusséo negativa do fato, a unidade educacional emitiu uma nota admitindo que a
postura de substituir o livro foi equivocada, reintegrando-o ao programa escolar.

Uma professora da cidade de Juazeiro do Norte, no Ceara, foi afastada de sala de aula
apos ter ministrado uma aula sobre "patriménio material, imaterial e natural de matriz africana”,
em meados do més de abril de 2018. Trajando indumentérias de sua religiosidade, a docente
afirma que sofreu crime de religioso na instituigdo de ensino, pois ao sair da unidade recebeu
agressdes verbais como 'sai satands', 'vou pegar essa feiticeira’, 'ninguém pode mais do que
Deus'. A profissional afirmou, em entrevista aos jornais locais, que ndo recebeu apoio da
direcdo ou de funcionérios durante o ocorrido, mas foi realizada uma reunido do colegiado da
escola onde atua hd mais de quatro anos, e nesta foi decidido que a mesma seria retirada de sala
de aula e assumiria funcdes burocraticas. A professora prestou queixa na delegacia da cidade,
onde o caso ganhou repercussdo nacional.

No més seguinte, agora no municipio de Macaé/RJ, a professora Sabrina Luz foi
denunciada anonimamente por um pai de aluno por ter trabalhado com o filme Besouro, sob
alegacdo de que a profissional estaria realizando uma “aula de macumba”. A Secretaria de
Educacdo do municipio acolheu a dendncia e 0 processo esta em tramitacdo. A producao
brasileira “Besouro” conta a histdria do capoeirista Manoel Henrique Pereira, mais conhecido
como Besouro Manganga ou Corddo de Ouro. O capoeirista, nascido no recéncavo baiano,
tornou-se o maior simbolo da capoeira baiana em meados do século XX. Muitas historias
surgiram por causa de sua eximia habilidade com a capoeira, comecaram a espalhar noticias
gue o Manoel Henrigue se transformava em besouro e saia voando quando as lutas estavam
dificeis e com muitos adversarios. A producgéo cinematografica reconta a histéria de Besouro
até seu assassinato, alinhando a época pds-abolicdo, o cenario conta com a exploracéo de temas
sobre racismo, a continuidade da exploracdo da méo-de-obra escrava, o contexto marginal da
situacdo do negro (moradia, violéncia, abuso sexual) e religiosidade. No que diz respeito a
religiosidade, orixas sao representados na pelicula, como representantes da resisténcia e crenga
do povo negro.

Figura 5 - Representacdo dos orixas Exu, Oya, Oxum e Ossaim, respectivamente, no filme
Besouro (2009)
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Fonte: Besouro — O Filme (2009).

Mesmo ndo possuindo as ligacbes demoniacas, 0 medo dos ritos e das representacdes
dareligiosidade afro-brasileira persiste nos dias atuais, as releituras através da literatura infanto-
juvenil visam o rompimento das barreiras construidas através do discurso fundamentalista das
religides cristas desde as séries iniciais da educacgdo bésica.

Dessa forma, concordamos com a afirmativa de que

As religides influenciam a cultura e esta influéncia as religides. Logo, é preciso
conhecer a diversidade das manifestacfes do sagrado para compreender o
comportamento religioso dos cidaddos numa sociedade marcadamente plural e
diversa, como é a sociedade brasileira. Mediante o conhecimento é possivel promover
a superacdo dos preconceitos, construir relaces de dialogo, alteridade e respeito as
diferencas, em outras palavras, “aprender a conviver” (GUILOUSKI; COSTA,
SCHLOGL, 2007, p. 2).

A reflexdo dos docentes atuantes em instituicdes escolares acerca a necessidade de
discussdo sobre a diversidade religiosa enquanto constituinte das identidades afro-brasileiras é
imprescindivel, porque, os alunos vao aprender a lidar e respeitar as diferengas. Além disso, o
educador dispGe — ou deveria dispor — de meios para mediar conflitos e recursos metodolégicos
para abordar temas, como o proposto nesta pesquisa. Por fim, a ampliagéo das estratégias de
ensino sobre a cultura afro-brasileira transcende o0s espacos escolares e das ideologias
dominantes, proporcionando a constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.

A escritora e pesquisadora baiana Vanda Machado, desenvolveu o Projeto Politico-

Pedagogico Iré Ay em uma escola pablica na comunidade do 11é Axé Opd Afonja, no municipio
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de Salvador/BA em meados dos anos 2000, baseando-se na multiplicagdo das experiéncias e
aprendizagens de sua infancia ao longo de sua formagéo religiosa.
Machado (s/d, p. 03) afirma que

No exercicio de educar para a vida, o pensamento africano mantém como tradicao as
historias miticas, que podem ser consideradas como praticas educacionais que
chamam a atencdo para principios e valores que vao inserir a crianga ou o0 jovem na
historia da comunidade e na grande histdria da vida. No pensamento africano, a fala
ganha forca, forma e sentido, significado e orientacdo para a vida. A palavra é vida, é
acdo, é jeito de aprender e de ensinar. Assim nasceram 0s mitos.

Desta forma, a partir do estudo dos mitos africanos e afro-brasileiros, professores e
alunos deparam-se com uma estrutura apropriada para analises dos fazeres africanos, de resgate
de memdria a partir das ancestralidades, da multiplicacdo da ciéncia e das tecnologias africanas
(arquitetura, matematica, medicina, metalurgia, entre outras) e, sobretudo, a desconstrucdo da
falacia de que os povos africanos foram/sao isentos de transmissibilidade formativa, educativa,
que foram/séo povos barbaros, que ndo contribuiram para a historia do mundo no qual vivemos

hoje. A professora, Vanda Machado afirma:

Os mitos de matriz cultural [africana] evidenciam valores de convivéncia e
solidariedade, considerando: saber sobre si mesmo (autoconhecimento);
reconhecimento e manuteng&o de valores de convivéncia comunitaria; reveréncia aos
ancestrais e aos espiritos dos familiares; apreco a figura da mée, venerada quase como
uma entidade; reveréncia aos velhos e velhas, como portadores de conhecimentos;
preservacao dos fazeres e saberes, costumes e historias das comunidades; atengéo para
a educagdo de criangas e jovens, com 0s principios e valores da comunidade;
manutenc¢do da familia, enquanto institui¢do béasica da sociedade (Idem, s/d, p. 04).

E diante desse cenario que se estabelece a necesséria atuacdo comprometida e ética dos
educadores em prol da igualdade racial no ambiente escolar. Portanto, a compreensdo de como
se fundamenta o racismo brasileiro, seus silenciamentos e tentativas de branqueamento de nossa
sociedade, bem como o reconhecimento de sua existéncia, garantem visualizarmos que a maior
dificuldade para se trabalhar a tematica em sala de aula esta exatamente em ir de frente com

esse ideario que nega o fato do racismo fundamentar as desigualdades sociais.

2.2 Religiosidade Negra e Resisténcia

Em acordo com o Censo Demogréafico de 2010, o estado de Pernambuco contava com
10.830 declarados seguidores das religides afro-brasileiras. No mesmo ano, em acordo com a
publicagdo “Mapeando o Axé” (BRASIL/MDS, 2010), a capital pernambucana e sua Regido
Metropolitana possuia 1.261 terreiros de religibes de matrizes africanas, como candomblé,

umbanda, xamba, jurema, xang6, dentre outras variantes rituais.
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A pesquisa intitulada “Pesquisa Socioecondmica e Cultural de Povos e Comunidades
Tradicionais de Terreiro” foi uma iniciativa do Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome (MDS), da Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial
(SEPPIR) e da Fundacédo Cultural Palmares/MINC em acordo de coopera¢ao com a UNESCO
(Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e a Cultura).

O objetivo do mapeamento foi o levantamento de informagdes socioeconémicas e
culturais, com foco em questdes de seguranca alimentar e nutricional, das comunidades
tradicionais de terreiro nas Regides Metropolitanas de Belo Horizonte (MG), Belém (PA), Porto
Alegre (RS) e Recife (PE) e de seus entornos. Nesse sentido, um dos pontos principais de
valorizacdo das informacdes coletadas é a necessidade de reconhecer, respeitar e promover a
cidadania para as comunidades de terreiro.

Mesmo que saibamos que o numero apresentado ndo corresponde a totalidade,
principalmente ap6s quase uma década da coleta dos dados, tal pesquisa configura-se como um
balizador para termos uma pequena nog¢éo do universo religioso afro-pernambucano.

Para Isabel Guillen (2010), ao analisarmos a questdo da intolerancia religiosa em nosso

estado, percebemos o quao abundante e complexa esta se configura. A pesquisadora afirma que,

Uma anélise dessa historiografia ndo pode prescindir de uma histéria desse saber, de
sua constituicdo que se faz concomitantemente ao fazer histdrico dos sujeitos em
questdo, os afro-descendentes, sua cultura e religido. Sem dudvida, neste campo o
estudo das religies afro-descendente marca um grande territdrio, principalmente pelo
viés antropologico. Prevalecem, no entanto, algumas escolhas, destacando-se o debate
em torno da religido dos orixas e suas variantes (nago, jeje, etc) (GUILLEN, 2010, p.
05).

A repressdo aos cultos de matriz africana foi por décadas marcando posi¢Ges politico-
ideolodgicas, gerando intensos debates posteriores sobre 0s sujeitos historicos e suas estratégias
diante do poder disciplinador/ civilizatério. Durante muito tempo o debate girou em torno do
bindmio assimilagédo — resisténcia, para aos poucos se deslocar para as negociac¢des — conflitos,
para pensar ajustes e tensdes internas desenvolvidos pelos afrodescendentes. No contexto
pernambucano, assim como em outros estados brasileiros, a 6tica do poder politico e a intensa
repressdo policial, criaram um universo de negacdo e marginalizagdo da religiosidade afro-
brasileira.

As acdes de expulsdo dos adeptos das religides de matriz africana do centro da capital
pernambucana, e cada vez mais organizacdo dos cultos as “escondidas” se deu a partir do
projeto de higienizacdo e controle de saude do médico-psiquiatrico da equipe de Ulisses
Pernambucano de Mello e do Servigo de Assisténcia aos Psicopatas, e que durante o governo
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de Carlos de Lima Cavalcanti (1930-1937) conseguiu entrar em acordo com a policia para poder
estudar essas religides, por considerar que as possessdes eram casos de salde publica.

Outra intervencéo politica, mas em oposi¢do ao governo de Cavalcanti, foi a intervencao
de Agamenon Magalhées (1937-1945), o qual movera uma dura persegui¢do policial a todas as
formas religiosas consideradas indistintamente como Catimb6 em Pernambuco.

A cidade do Recife passou por transformacgdes na década de 1950, a partir de um novo
projeto de urbanizacdo o qual fora proposto diante da prerrogativa da elite e dos governantes
locais de que a cidade era desordenada e atrasada.

Trazemos o estudo de Valéria Gomes da Costa (2009), o qual aborda as estratégias de
resisténcia de organizacdo e continuidade da nacdo Xamba em Recife, onde a historiadora
afirma que era dispensada uma “atengao” direta para os povos de terreiro que mantinham sua
residéncia no centro do Recife. O projeto de reorganizacdo da cidade intencionava tornar a
cidade menos africanizada, focando no “desenvolvimento comercial, bancario, industrial e
urbanistico” comparando aos de capitais como o Rio de Janeiro.

A populacéo pobre, alvo do projeto urbanistico, era acusada de macular a imagem do
Recife ideal. Tal populacdo era composta majoritariamente por afro-brasileiros e também por
adeptos das religides de matriz africana. Tal fato era o suficiente para que o governo e a elite
da época considerassem o Recife Africanizado demais e, por conseguinte, que tal situacdo
lograva uma imagem ‘“‘suja e atrasada”.

Costa (2009) explicita que,

Os terreiros — locais de pratica religiosa — foram sendo deslocados do centro do Recife
e de suas proximidades para os arrabaldes da cidade, por diversas razfes. Algumas
delas ligadas a politica contra os mocambos®’ e ao processo de expanséo urbana da
cidade, outras ainda vinculadas a perseguicao étnico-religiosa (anos 1930), a politica
de “higienizag¢do”da cidade [...] e & politica industrial dos anos 1950, que iria
desterritorializar as camadas populares para atender as necessidades da indUstria
(COSTA, 2009, p. 24).

As politicas de higienizacdo da capital pernambucana, desenvolvida pelo governo de
Agamenon Magalh&es, explicitavam ndo so a tentativa de manutencdo do controle hegemdnico
da elite pernambucana — que se autodeclarava branca — mas estava totalmente imbuida das
teorias eugenistas e de suas “politicas de embranquecimento”.

As teorias raciais do século XIX — Positivismo, Evolucionismo e o Darwinismo — faziam
uso da terminologia “raga” e tem surgimento através de George Curvier, baseado na defesa da

existéncia de herancas fisicas permanentes entre diversos grupos humanos.

17 Habitacdes de taipa (pau-a-pique).
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O surgimento do discurso racial como variante no debate acerca a cidadania, através do
Monogeismo e Poligeismo, asseveravam mais a crenga de que havia uma “raga” superior. Para
0 primeiro, 0 homem originado de uma fonte comum, sendo os diferentes tipos humanos um
produto da maior degeneracdo ou perfeicdo do édem, ja o segundo, considerava as diferencas
raciais como razdo da separacdo da espécie que configuram herangas e aptiddes diversas
(SCHWARCZ, 1993).

O Poligeismo permitira a analise da divergéncia do comportamento humano a partir das
leis bioldgicas. A sociedade desenvolveu-se em estados sucessivos, estagios entendidos como
Unicos e obrigatérios, que iam do mais simples ao mais complexo e diferenciado.

O Darwinismo Social (ou Teoria das Ragas) considerava que a humanidade estaria
dividida em espécies para sempre marcadas pela “diferenca”, e em ragas. Enaltecia a existéncia
de “tipos puros” e compreendia a mesticagem como sindnimo de “degeneracdo” ndo so racial
como social. Um dos maiores representantes da Eugenia, Gobinneau, acreditava que a
degeneracgéo das racas se dava a partir da mistura delas. A mesticagem era considerada uma
sub-raca ou racas inferiores. A partir do cruzamento de espécies diferentes advinham
populagdes “desequilibradas e decaidas™.

Portanto, era necessario que houvesse controle dos nascimentos entre mesticos, a partir
do desencorajamento de unibes consideradas nocivas a sociedade. Havia também uma forte
propagacdo dos progressos e sua indicacdo que fora resultado unicamente das sociedades
“puras”. O bom desenvolvimento de uma nacédo seria o resultado de sua conformacéo racial
pura, onde os casamentos hibridos teriam como resultado a degeneracéo social, e o pior, o fato
de carregava os defeitos de seus ancestrais. E se este ancestral for negro, o individuo estaria
fadado ao fracasso.

Dessa forma, os afro-brasileiros foram impelidos a ndo sé deixarem os centros urbanos
e viver & margem da sociedade, mas “também deixaram de existir nos espagos politico-
culturais” (COSTA, 2009, p.88). Assim, o ideal de sociedade eurocentrada poderia ser
alcancado.

Ampliamos também nossa discussdo com a postura negativa desempenhada pela policia
e pela imprensa pernambucana, 0s quais também desenvolveram papéis fundamentais neste
processo de repressdo aos cultos afro-brasileiros e sua consequente exclusao das areas urbanas.
A policia, como forte aparelho repressor do estado, atuava conjuntamente com o Servigo de
Higiene Mental (SHN) do estado de Pernambuco, no controle e perseguicdo aos terreiros e a

execucao dos rituais liturgicos afro-brasileiros.
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A impressa, por sua vez, utilizando-se de seu papel de formadora de opinido publica,
propagava amplamente imagens e informagdes deturpadas em relagdo a religiosidade afro-
brasileira, comumente representados e nomeados através de termos degradantes.

Com a proibicdo do funcionamento de terreiros afro-brasileiros em 1938 por meio de
uma portaria, afirmando que eram espacos de praticas degradantes, as casas de culto
encontraram meios de resisténcia e de manutencdo de sua religiosidade mesmo diante de um
cenario excludente, racista e opressor.

O uso do sincretismo religioso, utilizando imagens de santos cat6licos em seus pejist®,
com o intuito de camuflar a ancestralidade das divindades africanas, assim também como a
realizacdo de atividades festivas para os orixas utilizando a imagem dos mesmos. Outra forma
também de resisténcia foi a criacdo de agremiacdes carnavalescas como caboclinhos, tribos de
indios, trocas carnavalescas, maracatus e bonecos gigantes.

De acordo com Claudilene Silva e Ester Monteiro Souza (2011), ao realizarem um
estudo sobre a relacdo entre a mulher e o carnaval do Recife, observaram que diversas casas de
culto tiveram a iniciativa de criar ou até mesmo acolher grupos culturais e agremiacdes
carnavalescas como um meio de expressar livremente sua ancestralidade afro-religiosa. As
autoras citam também a importancia da Casa das Tias do Terco, lideradas por Tia Eugénia, Mée
Sinha, Mae laid e Dona Badia, espaco de vivéncias religiosas e rede de articulacfes entre 0s
segmentos sociais que influenciaram positivamente na organizacdo de eventos e atividades
voltadas para a “manutencao das tradi¢des religiosas de seus cultos” (SILVA; SOUZA, 2011,
p. 31).

Eventos como o Baile Perfumado, Noite dos Tambores Silenciosos tornaram as
atividades carnavalescas de Recife também como um espaco de simbolismos e religiosidade
afro-brasileira. A boa relacdo e negociacao entre 0s responsaveis pelos terreiros e 0s policiais
que realizavam o controle das atividades religiosas, também se tornara uma estratégia para
burlar a perseguicao policial.

Mesmo diante de processos em que a imagem da religiosidade afro-brasileira sofrera com
acusacdes de charlatanismo, bruxaria, feitigaria, e da segregacéo sofrida por seus adeptos, pois
maculavam e africanizavam a imagem de Recife tornando-a atrasada, o povo de terreiro
encontrou meios de resistir a repressao e exclusdo, encontrando meios para que a continuidade

de suas tradicOes religiosas se mantivessem vivas.

18 Espacos dentro do terreiro, geralmente um quarto ou pequena sala, onde se encontram os objetos sagrados
consagrados aos Orixas.
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Dessa forma, o estudo sobre a diversidade religiosa, em especifico, sobre a religiosidade
afro-brasileira na escola, pretende dar espaco & uma parcela da populagdo historicamente
excluida e “apagada” dos espagos sociais. Para que, através da quebra de paradigmas e
preconceitos, casos de intolerancia e racismo deem lugar ao respeito e a troca de saberes no

ambiente escolar.

2. 3 A organizacéo dos Povos de Terreiro em movimento: o candomblé esta na rua

O enfrentamento ao racismo e a intolerancia sofrida pelos povos de terreiro é uma acao
que necessita engajamento continuo. A partir da abertura de dialogo entre o poder publico e a
implementacdo de novas politicas para os adeptos da religiosidade afro-brasileira, percebemos
uma timida mudanca dos paradigmas negativos 0s quais estamos suscetiveis em nossas salas
de aula, o rompimento do ciclo hegemonia europeia-preconceito-excluséo dos negros e negras
a partir acesso ao conhecimento a cultura afro-brasileira.

Tomando como ponto de partida de nossa anlise a organizacdo do Movimento Negro
no Brasil e nos Estados Unidos, no século XX, percebemos que a influéncia dos movimentos
sociais agiram positivamente com interferéncia na area da Educacdo, principalmente no
componente curricular Historia, quanto no cenério politico a partir da década de 60.

Os povos de terreiros foram forcados a sairem dos cenarios publicos e foram excluidos
das questBes politicas, mas buscaram novas roupagens para reconquistarem tais espacos. A
partir desta consciéncia de necessidade de compreensdo da construcdo de novas estratégias para
sobrevivéncia, buscaram nas articulagcfes em Movimentos Sociais ocupar 0s espagos politicos.
Nesse periodo, a pauta das reivindicacOes politicas era o combate a discriminacgdo, racismo e
da proposicéo das leis para igualdade racial, a defesa da cultura afro-brasileira, mas ainda eram
incipientes em relacdo a religiosidade.

Para Ronaldo Laurentino de Sales Junior (2014), as religibes de matriz africana
mantiveram uma relagdo dicotdmica com os discursos dos movimentos sociais negros. De
acordo com o autor, em um setor do movimento as religides de matriz africana apresentavam-
se como um “historico espago de resisténcia politica e cultural, porém ndo o Unico ou o mais
importante” (SALES JUNIOR, 2014, on-line), lutando pela liberdade religiosa e Estado laico.

O autor afirma que,

Os movimentos sociais negros incorporam em suas narrativas politicas as
comunidades religiosas de matriz africana como parte relevante das lutas historicas
de emancipagdo negro-africana no Brasil, um mito de origem que define uma
ancestralidade difusa. A identidade “negro-africana” implica a equivaléncia entre as
diversas identidades sociais, politicas ou religiosas do campo afro-brasileiro. A
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ancestralidade, como relagdo entre “negritude/africanidade”, se converte em lugar de
uma tensdo profunda. A agenda “negra” constitui-se, entdo, da conjuncdo de duas
estratégias politicas: a) a valorizacdo da religido afro-brasileira como patriménio
historico e cultural regional, nacional e internacional (diasporico), considerada parte
de uma politica de reparacdo ou de promocdo da igualdade racial; b) a luta contra a
intolerancia religiosa, tida como uma modalidade da discriminacdo étnico-racial.
(SALES JUNIOR, 2014, s/p.).

Para o autor, em outros setores relacionados ao movimento negro, havia a concepcao de
que as religides de matriz africana seriam um componente indispensavel para a identidade negra
e, por conseguinte, deveriam existir politicas publicas especificas para tal. De fato,
corroboramos com o pensamento do pesquisador, visto que o posicionamento religioso também
ha de ser uma construcdo politica haja vista que € a populacéo de matriz africana requer politicas
publicas especificas para o combate ao racismo religioso e liberdade de culto.

Em Pernambuco, realizamos o levantamento das representatividades sociais ligadas aos
Povos de Terreiro. Além das atividades setoriais desenvolvidas dentro das comunidades
religiosas, ha também a busca pela construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria através
de eventos que discutem as conquistas dos povos de terreiro para a construcdo da democracia e
articulam propostas e intervencgdes para o enfrentamento ao racismo e a discriminacé&o.

Em meados de 1979, surge em Olinda a celebracio Aguas de Oxald, organizada pela
Roca Jejé Oxossi Ibualamo Oxum Opara, da mesma cidade. Com o inicio da ritualistica na
Catedral da Sé, onde ecoam os canticos sagrados e ocorre 0 primeiro banho com as aguas
sagradas. O cortejo segue descendo a ladeira da Sé em sentido a igreja do Bonfim, na rua do
Bonfim, onde é realizada a lavagem das escadarias da igreja. Em sequéncia, os adeptos se
dirigem em cortejo pelas ruas da cidade alta de Olinda até o terreiro, localizado no bairro de
Jardim Brasil I, para o encerramento com a cerimdnia litargica em homenagem ao Orixa Oxala.

Em 2007 surge a Rede das Mulheres de Terreiro de Pernambuco, ligada a Instituto
Brasil-Africa — ISBA. Com o primeiro encontro ocorrido na Fundagio Joaquim Nabuco em
julho do mesmo ano, a Rede configurou-se como uma organizagao pioneira dentro da discussao
do cotidiano feminino dentro das casas de axé (MONTEIRO, 2010).

Figura 6 - Logomarca da Rede de Mulheres de Terreiro de Pernambuco
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Fonte: Fotografia Maria Helena do Nascimento/ http://mariahelenareporter.blogspot.com.br.

A Articulagdo Caminhada dos Terreiros de Pernambuco — ACTP também surge em
2007 através de um pedido da Diretoria de Igualdade Racial do Recife a qual solicitou a
organizacdo de um evento de abertura em comemoracdo do Més da Consciéncia Negra. Foi
entdo que dia 01 de novembro do mesmo ano, os religiosos de atriz africana tomaram conta das
ruas do centro do Recife com 12 Passeata dos Terreiros de Matriz Africana. No ano de 2015,
com a criacdo da Coordenadoria Estadual de Igualdade Racial-CIRPE, a regulamentacéo do
COEPIR-PE, houve o lancamento do Plano Estadual de Igualdade Racial para o Estado de
Pernambuco e a implementacdo do Decreto n° 42.483 que institui a Caminhada dos Terreiros
de Pernambuco como evento de abertura para as celebragcdes do Més da Consciéncia Negra em
nosso estado.

Como vimos anteriormente, as ideias propagadas pelo Estado Novo e reforcadas pelas
ditaduras seguintes, foram tdo nocivas aos povos de terreiros que até o final da década de 80, o
baixo nivel de escolaridade atingia fortemente as casas de culto afro-brasileiras. A pobreza e a
exclusdo social dos povos afro-brasileiros desde a colonia, mas mais do que isso, foram 0s
crivos da discriminacao religiosas que meus entrevistados atribuiram a ndo frequéncia a escola.
Atualmente, este perfil vem sendo modificado, modificado e cada vez mais o povo de terreiro
tem buscado na Educacdo estratégias de resisténcia e luta contra a intolerancia e o racismo
religioso.

Nos anos de 2008 e 2009, a ACTP buscou levar a discussao sobre a aplicabilidade da
lei 10.639/03 para os povos de terreiro. No ano de 2013, a Sétima Caminhada de Terreiros de
Pernambuco produziu um informativo suscitando a reflex&o dos povos de terreiro acerca os 10
anos da referida lei.

De acordo com o texto base do material, embora 0 os povos afrodescendentes possam
sim comemorar 0s avangos conquistados no fazer pedagdgico das escolas em relacdo a
intervencg&o proporcionada pela lei 10.639/03, como a inclusdo de contetdos que referem-se as

herancas negras, os reinos africanos, os quilombos e as formas de resisténcia dos povos que
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foram escravizados, 0 escrito aponta que o racismo, introjetado e alimentado cotidianamente
em nossa sociedade, continua promovendo exclusbes e naturalizando as praticas
discriminatorias no ambiente escolar, como agressdes fisicas e verbais e intolerancia religiosa.

O ponto de vista exposto nos direciona para a defesa de que o ensino da Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira ndo podem estar dissociados da necessidade de formagao
social de nossos educandos, sobre a minima reflexdo em rela¢éo ao respeito as diversidades que
compdem a nossa sociedade, bem como o combate paulatino as préaticas racistas.

A partir da articulagdo em movimento protagonizada com a anual Caminhada dos
Terreiros de Pernambuco, outras movimentacdes dos povos de Terreiro em Pernambuco
ganharam forca como a exemplo das Caminhadas de Terreiros nos municipios de Caruaru
(2011), Abreu e Lima (2007), Paulista (2007), em Olinda (2015), em Goiana (2015), no Cabo
de Santo Agostinho(2016) e Paudalho (2016). Também houve a construcdo de articulacbes de
movimento agregando especificamente homenagens a determinados orixas a exemplo das
Aguas de Oxala em Caruaru (2000), a Caminhada de Ogum em Igarassu (2015), Caminhada de
Oxaléd dos Povos tradicionais Sdo Lourenco da Mata (2016) e a Caminhada de Oxum em
Camaragibe (2010).

Para Allene Lage (2013), o despertar nos sujeitos 0s anseios em buscar acdes
continuadas de formagcdo e acdo politica remontam também a caracteristica multiplicadora dos
movimentos sociais, na luta contra as desigualdades e exclus6es, buscando meios diversos para
inseri-los e transformar a sociedade.

De acordo com a autora,

[...] as lutas sociais em suas trajetorias diversas entraram em campo produzindo
experiéncias de enfrentamento as desigualdades sociais, econémicas, educacionais,
ambientais e politicas, a partir de epistemologias préprias de andlise e intervencao,
capaz de confrontar as principais problematicas sociais e apresentar propostas de
transformacdo para as condic¢des sociais historicamente desiguais (LAGE, 2013, p.
47).

Os movimentos sociais ligados aos povos de terreiro se tornam ndo s6 um campo de
configuracdo de novas possibilidades de luta e combate ao preconceito e racismo, mas também
da construcdo de identidades politicas. Para alguns dos militantes que ajudam a construir as
agendas e debates propostos por tais movimentos, o espaco das caminhadas se mostram como
mais que um espaco para ampliar o conhecimento sobre a cultura afrodescendente, valorizacéo
e respeito as praticas ancestrais preservadas até hoje, mas também se torna um ato politico em
busca da equidade e legitimacdo dos direitos enquanto religido e, seus adeptos, enquanto

cidad&os plenos.
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3. TESSITURAS LITERARIAS

Quando eu morder a palavra, por favor, ndo me apressem, quero mascar, rasgar entre 0s
dentes, a pele, 0s 0ss0s, 0 tutano do verbo, para assim versejar o0 @amago das coisas
(Conceigdo Evaristo, 2008).

3.1 Atrajetdria do PNBE

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) teve sua criacdo no ano de 1997 e
tem como objetivo prover as bibliotecas das escolas de ensino publico das redes federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal, no ambito da educacdo infantil (creches e pré-
escolas), do ensino fundamental, do ensino medio e educacao de jovens e adultos (EJA), com
o fornecimento de obras e demais materiais de apoio a pratica da educacdo basica, promovendo
0 acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da distribuicdo de
acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia.

Através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), as obras
literdrias sdo avaliadas, por meio de editais publicos do programa e submetidos a avaliacdo
pedagogica e a selecdo do acervo, em parceria com universidades publicas do pais. Quando
aprovadas, as obras sao adquiridas pelo Ministério da Educacdao (MEC) e distribuidas de forma
gratuita para as escolas.

As obras, em acordo com os documentos legais (Resolucdo/CD/FNDE n° 7, de 20 de
mar¢co de 2009), buscam o reconhecimento e na valorizacdo da diversidade humana,
considerando diferentes tematicas e as especificidades de populaces que compdem a sociedade
brasileira, explorando as tematicas Indigena, Quilombola, Campo, Educacdo de Jovens e
Adultos, Direitos Humanos, Sustentabilidade Socioambiental, Educacdo Especial, Relacdes
Etnico-raciais e Juventude.

Os acervos, nome dado aos exemplares distribuidos, do PNBE Literario, o qual se
configura o foco de nossa pesquisa, podem variar em acordo com o numero de alunos
matriculados e turmas ofertadas em cada escola. Para a Educacdo Infantil (creche e pré-escola),
anos iniciais do Ensino Fundamental e/ou Educagdo de Jovens e Adultos, os acervos sdo
subdivididos em quatro categorias e para os anos finais e Ensino Médio em trés categorias.

A avaliacdo na selecdo das obras faz observagdes quanto a qualidade do texto, os
aspectos de coeréncia, coesdo, progressao e consisténcia, dos recursos linguisticos e o trabalho
estético com a linguagem. Quanto & adequacao tematica, os editais direcionam os pretendentes

a submeterem obras diversificadas, envolvendo diferentes contextos sociais, culturais e
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historicos, de acordo com a faixa etéria destinada. A incitacdo as novas leituras foi evidenciada,
assim como o distanciamento de didatismos ou moralismo, preconceitos ou discriminagao.

De acordo com os editais, as obras de literatura poderiam pertencer aos géneros
literdrios: poema, conto, cronica, novela, teatro, texto da tradi¢cdo popular, romance, memoria,
diario, biografia, relatos de experiéncias, obras classicas da literatura universal, livros de
imagens e livros de historias em quadrinhos. As antologias poderiam ser aceitas mediante
justificativa de organizacéo.

Entre os anos de 2000 e 2014 foram quase 230 milhGes de exemplares distribuidos pelo
PNBE (Figura 7).

Figura 7 - Total de livros distribuidos no exercicio PNBE 2000 - 2014
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Fonte: FNDE/MEC.

Tal montante significou a garantia de renovacdo dos acervos para estudantes de todos
0s anos do ensino basico (infantil, fundamental e médio) durante seu periodo de vigéncia. A
seguir, exemplificamos em tabela as alteraces do PNBE Literario voltado para as Séries
Iniciais do Ensino Fundamental ao longo desses 10 anos.
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Tabela 4 - Historico de atendimentos do PNBE Literario para as séries iniciais do EF

Ano Publico Destino

2004 42 series Literatura em minha casa

2005 12 a 42 séries Biblioteca Escolar

2007 Ano em ha a alteracdo da nomenclatura do PNBE e as novas
demandas de entrega de livros.

2008 Educacdo Infantil, Anos Biblioteca Escolar

iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano)
e Educacéo de Jovens e
Adultos
2010 Educacdo Infantil, Anos Biblioteca Escolar
iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano)
e Educacéo de Jovens e
Adultos
2012 Educacdo Infantil, Anos
iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano)
e Educacao de Jovens e
Adultos
2014 Educacdo Infantil, Anos Biblioteca Escolar
iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano)
e Educacéo de Jovens e

Adultos
Fonte: FNDE/MEC.

Biblioteca Escolar

O ano de 2014 foi o ultimo de entrega de livros para as bibliotecas publicas do pais
voltados para os estudantes'®. Em julho de 2017, a partir do decreto n° 9099, de 18 de julho de
2017, o Ministério da Educacdo (MEC) insere nas especificidades do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) a obrigacdo de “avaliacdo e disponibilizacdo de obras literarias, além
de acervos para bibliotecas, incluindo acdes de qualificacdo de materiais para aquisicdo
descentralizada pelos entes federativos”, explicitando assim a extingdo do PNBE e sua
substituicdo do programa atraves da ampliagdo da atuacdo do PNLD, que agora se chamara
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLMD).

Podemos considerar que o PNBE foi um dos programas de maior visibilidade proposto
pelo governo federal nas Gltimas décadas, tanto do ponto de vista quantitativo de distribuicao

de exemplares para as escolas publicas, quanto pelo seu tempo de exercicio no cendrio das

1% No ano de 2016 foram entregues os livros pertencentes ao acervo voltados para a formagdo continuada dos
professores.
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politicas publicas voltadas para a formacdo de leitores/incentivo a leitura. Mesmo com
suspensdo do programa no ano de 2016, interessamo-nos a pesquisa dos titulos distribuidos
dentro da tematica que aborde a religiosidade afro-brasileira pois 0s mesmos continuardo a
disposicao dos alunos e dos professores, bem como da andlise da importancia de tal programa
para a disseminacgdo do conhecimento e combate ao racismo religioso, além do fortalecimento

e valorizacdo da producdo intelectual das praticas, saberes e fazeres do povo de terreiro.

3.2 Aliteratura infanto-juvenil e a formacao de leitores

Ao final do século XVII, a concepcdo de Literatura Infantil nasceu concomitantemente
a ideia de infancia. Anterior a esta mudanca, a infancia era menosprezada pela sociedade e ndo
havia producéo especifica para este publico.

Durante o periodo feudal, as criangas eram vistas como adultos em versdo em miniatura,
as quais tinham participacdo na vida publica, como politica, festas, guerras, execucdes,
nascimentos, doencas, mortes e casamentos arranjados (ZILBERMAN, 2003). Com a ascenséo
da burguesia no Século das Luzes, o novo modelo de formacéo familiar unicelular (Pai-Mée-
Filho) foi difundido em larga escala e novos olhares foram destinados as ligacGes afetivas entre
pais e filhos. No novo modelo burgués, a crianca foi retirada do mundo de convivio adulto e a
estes recairam a responsabilidade de cuidar, proteger e educar os infantes.

Neste periodo, a alta classe era grande consumidora de classicos da literatura voltada
para o publico infantil, como os Contos da Mamde Gansa de Charles Perrauld. Em
contrapartida, as classes populares ndo tinham acesso a escrita e a leitura, o que fortalecia 0s
processos de tradicdo oral veiculado pelos adultos.

Com a demanda industrial em expansdo, as portas das escolas sao abertas para acolher
a futura méo de obra, tendo em vista que as novas fun¢ées do mundo do trabalho implicariam
na demanda de sujeitos com o minimo de dominio da leitura e da escrita. Assim, surgem as
ciéncias que debrucam suas pesquisas no conhecimento da natureza da crianga em suas mais
diferentes vertentes, em especial, na construcdo da aprendizagem. Para isso, fez-se necessario
a presenca de textos impressos em sala de aula. Inicialmente com a adaptacdo de obras para o
publico adulto, a literatura infantil comecou a tomar forma com o resgate das historias de
tradi¢des orais, lendas e mitos da sociedade. A partir dai, a literatura infantil esta intimamente
ligada ao processo educativo (AGUIAR, 2011).

Para Vera Aguiar (2011, p. 8),
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O uso do texto literario adquire, entdo, um carater exemplar e tem sua especificidade
anulada enquanto arte. E preciso, pois, uma corre¢do de rumos, no sentido de propiciar
as criangas experiéncias de leitura enriquecedoras, em que a literatura se mostre como
uma realidade possivel, ativadora da imaginacao e do conhecimento do outro e de si
mesmo.

Desta forma, novas producdes ganharam espaco, e, baseadas no dialogismo, a crianca é
vista a partir de um novo conceito, como parte inerente ao desenvolvimento humano.

No Brasil, as primeiras producdes literarias voltadas para o publico infantil datam do
final do século XIX, as quais eram pautadas no nacionalismo, intelectualismo, o tradicionalismo
cultural, o moralismo religioso e suas exigéncias de retiddo de carater, honestidade,
solidariedade e pureza de corpo e alma, como pregava os conceitos cristios (GREGORIN
FILHO, 2009).

A partir dos anos de 1920, o escritor Monteiro Lobato ganha notoriedade com as
personagens do Sitio do Pica-Pau Amarelo. Embora com as presencas de situacGes racistas ao
retratar a cozinheira Tia Nast&cia e Tio Barnabé, personagens negros 0s quais constantemente
sdo desmerecidos e subjugados intelectual e culturalmente na obra de Lobato, o autor fora o
percussor de uma literatura destinada especificamente para as criangas no Brasil.

Em relacdo a educacéo, a concepcao de ensino de literatura até os anos de 1960 mantinha
o foco na transmissdo da norma culta, na manutencgéo dos padrdes elevados da escrita literaria.
Realizava-se o trabalho a partir do uso dos recortes de textos de autores renomados, de
questionarios de interpretacdo, do incentivo a cépia do estilo dos escritores com o intuito de
gue os/as estudantes ampliassem seu conhecimento através patrimonio cultural proveniente da
lingua portuguesa (CORTEZ, 2014).

No inicio dos anos 1970, houve o surgimento de cursos de pos-graduacéo no pais e o
inicio das pesquisas na area da literatura infantil. Paralelo a este fato, as diretrizes nacionais de
ensino ampliaram a obrigatoriedade do ato de ler na escola, o que possibilitou a ampliacdo do
mercado editorial e a circulacéo de obras para os leitores iniciantes.

Em meados dos anos 1980, as pesquisas académicas as quais tém como abordagem as
diversas problematicas da linguagem, sofreram um aumento em nivel mundial, especialmente
no Brasil. Esse desenvolvimento tedrico, nos mais diferentes campos e segmentos académicos,
ganhou forga com os avancos cientificos e tecnoldgicos e as modificagdes nos mapas culturais
tradicionais (BERENBLUM; PAIVA, 2008).

A partir disto, as novas demandas sociais foram inseridas no pensar a educacéo,
contribuindo para a reflexdo acerca dos conceitos de alfabetizacéo, leitura e escrita, e 0s

desafios do mundo contemporaneo. InvestigacGes e debates académicos vém afirmando a
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necessidade de os profissionais que atuam em educacdo reverem suas préaticas escolares, de
producdo de textos e de formacdo de leitores, levando em consideragdo os aspectos culturais e
sociais que os constituem (DEMO, 2007; JOSE, 2007; KLEIMAN, 2006; SOARES; PAIVA,
2008).

O campo da literatura infantil/infanto-juvenil tem atraido atengdo dos pesquisadores ha
alguns anos, o que nos traz o primeiro questionamento: o que € literatura infantil/infanto-
juvenil?

O uso dos adjetivos “infantil” ou “infanto-juvenil” ndo faz referéncia uma literatura de
qualidade menor, e sim por indicar a especificidade de um texto literario com uma linguagem
hibrida, marcadamente constituido por textos verbais e textos visuais (GREGORIN FILHO,
2009). Neste espaco de fomentacdo ludico-educativa, o leitor se depara com representacées de
personagens, tempo, espaco e demais elementos textuais de temas comuns em textos
comumente em circulacdo na sociedade e voltados para o publico adulto. A literatura infantil e
infanto-juvenil prima pela abordagem de tematicas vinculadas aos valores humanos visando
uma formacéo cidada.

O amplo uso do texto ndo verbal nas literaturas infantil e infanto-juvenil envolve a
explanagdo de cenografias, representacdes imagéticas e diversidade de figuras que auxiliam na
composicdo e compreensao interpretativa do cenario narrativo.

O ato de ler constitui-se em ser uma atividade de comunicagdo a partir de um referencial
de um texto escrito. Para Bajard (2014), existe certa contradicdo no fato de fazer referéncia a
uma dada atividade como “leitura em voz alta”, sendo proposto o emprego de uma nova
terminologia: 1. Oralizar, para a atividade de identificacdo das palavras através da voz. 2. Ler,
para a atividade silenciosa de construcdo de sentido a partir do significante gréafico. 3. Dizer,
para a atividade de comunicacdo vocal de um texto preexistente (BAJARD, 2014).

Quando pensamos sobre o leitor-crianca, € importante ater-nos que no inicio da
escolarizacdo a crianga devera ser inserida em um ambiente que estimule a leitura, de forma
satisfatoria e prazerosa. Durante o processo de formacdo de leitores, os iniciantes podem
experimentar aprofundar-se na compreensdo da obra como parte integrante da descoberta,
devem abrir mao das pistas deixadas na primeira leitura, o que ndo é tarefa facil. A leitura se
realizada a partir da elaboracéo do sentido do texto, que acontece no primeiro contato com a
obra (BAJARD, 2002).

O aprendizado da leitura ndo implica que os momentos de contacdo de histéria serdo
interrompidos. O ato de contar histdrias remete a reflexdo das intencionalidades educacionais,

visto que vez o processo da leitura tem iniciado cada vez mais antecessor a fase escolar. Nesta
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dimensdo, Foucambert (1994) busca a anélise acerca os momentos de formacao de leitores em
espacos sociais concomitante a compreensdo de que a leitura ndo se restringe ao espago escolar,
ela é continua.

A aquisicao da leitura da-se em qualquer idade, e o aprendizado é mantido ao longo da
vida. A escola configura-se em ser apenas um momento da formacao de leitores. O pesquisador
defende a garantia do acesso a leitura por meio de acbes da sociedade como um todo,
impulsionada por meio de processo continuo de formacéo de leitores.

Para Andrea Berenblum (2006, p. 23),

A leitura, como pratica sociocultural, deve estar inserida em um conjunto de a¢Ges
sociais e culturais e ndo exclusivamente escolarizadas, entendida como pratica restrita
ao ambiente escolar. Portanto, pensar politicas de leitura extrapola o ambito da escola
- como locus e como fungéo -, mas sem ddvida ndo pode prescindir dela, inclusive
por ser a instituicdo pulblica das mais democratizadas - pela qual quase todos
recentemente conseguem chegar e passar - ainda que, em muitos casos,
descontinuamente e sem sucesso.

A intencionalidade de estimulo a leitura na formacdo do professor é condicdo basica
para que se efetive uma politica de formacéo de leitores no ambito da escola. Ndo queremos
aqui preconizar que os docentes apenas “leiam”, mas que, a partir de um profissional atuante
em sala de aula que tenha competéncia, curiosidade e interesse na leitura, seja ndo sé capaz de
incentivar seus alunos e alunas, mas de mostrar-lhes as sutilezas e entrelinhas dos textos, em
especial dos textos escritos.

Verificamos, por conseguinte, que as diferentes concepcdes acerca do papel da escola,
da familia e dos proprios leitores sobre a leitura tornam-se complementares para que busquemos
novos elementos que retroalimentem as praticas escolarizadas de formacéo de leitores. Assim,
consideramos que os/as educandos/as precisam sentirem-se motivados para o desenvolvimento
de uma leitura diaria, tanto pela familia, como pela escola e pelo professor, pois os livros e a
leitura, sdo apresentados para além da interface alfabetizadora, sdo instrumentos de

transformacéo da realidade social, da liberdade de pensamento e toleréncia as diferencgas.
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3.3  Aconstrucéo da identidade negra no ambiente escolar

Em linhas gerais, de acordo com etnologos e socidlogos, a carga cultural a que o
individuo é exposto interfere na construcéo de sua identidade enquanto individuo pertencente
a determinado grupo. Em relagéo a essa identidade enquanto grupo social, trazemos a teoria de
Giddens (2005) para embasar nossa definicdo de etnia, a qual trazemos no &mago desta
construcdo. Primeiro, identificamos outro termo comumente utilizado em se tratando de estudos
sobre as relacdes étnico-raciais, como a propria denominagdo supracitada apresenta: etnia e
raca.

Para Giddens, raga pode ser entendida “como um conjunto de relagdes sociais que
permitem situar os individuos e 0s grupos e determinar varios atributos ou competéncias com
base em aspectos biologicamente fundamentados” (GIDDENS, 2005, p. 205).

Ao denotar a caracterizac¢do do termo “raga”, Giddens nos apresenta também o conceito
de etnicidade, imbricado de significado puramente social, onde o referido termo “refere-se as
praticas e as visdes culturais de determinada comunidade de pessoas e que as distingue das
outras” (2005, p. 206).

Portanto, diferentes caracteristicas podem servir para distinguir um grupo étnico de
outro, dentre eles a lingua, histdria ou linhagem, religido, os estilos de roupas, adornos e habitos,
ou seja, diferentes estruturas estruturantes.

Foetsch (2007, p. 10) explicita

Portanto, ao passo que o conceito de raca implica a no¢do de algo definitivo e
bioldgico, sendo baseado nos atributos biologicamente fundamentados, o conceito de
etnicidade ndo pressupde nada inato, trata-se de um fendmeno puramente social,
produzido e reproduzido ao longo do tempo, onde através da socializagdo o individuo
assimila os estilos de vida, normas e crengas de suas comunidades. Ressalta-se que a
etnicidade pode ser central para a identidade do individuo e do grupo oferecendo uma
linha de continuidade com o passado, mantida viva através das préaticas das tradi¢des
culturais, ndo sendo estdtica nem imutavel, mas varidvel e adaptavel.

A violéncia racista estad fundamentada na negagdo do outro. Para posicionar esse outro
como inferior, o racismo assume diversas facetas e se estabelece em diversos discursos.
Destacamos que uma das suas principais especificidades € o seu falso carater “cordial” que
fundamenta o mito da democracia racial. A convivéncia no ambiente escolar, quando as
atividades da Educacéo la concebidas sdo pensadas no pleno exercicio da garantia dos direitos
de aprendizagem proporciona aos estudantes o compartilhamento da diversidade socio-étnica-
racial, de género, das multiplas deficiéncias, auxiliando na constru¢cdo de uma consciéncia

critica e de respeito a estas realidades.
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De acordo Hall (2005, p. 13), a identidade torna-se uma celebracdo mdvel, “formada e
transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais somos apresentados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”.

Deste modo, o processo de construcdo da identidade negra, centrada na etnicidade aqui
abordada é entendido, e apreciado, como o de qualquer outra construcdo de identidade néo
negra, qual seja, pautada nas representagdes sociais a que os afrodescendentes estdo em contato
durante toda a sua trajetoria de vida social. Os espacos escolares ndo sao isentos desta parcela
de comprometimento na construcdo identitaria dos sujeitos, ao contrario! A escola é ainda o
local onde as criancas e 0s jovens tem 0 maior e mais contundente contato com as
representacdes de uma vida em sociedade, um espelho de todo esse simbolismo.

Segundo Munanga (2004, p. 17),

Se os naturalistas dos séculos XVII-XIX tivessem limitado seus trabalhos somente a
classificacdo dos grupos humanos em fungdo das caracteristicas fisicas, eles ndo
teriam certamente causado nenhum problema & humanidade. Suas classificacfes
teriam sido mantidas ou rejeitadas como sempre acontece na histéria do conhecimento
cientifico. Infelizmente, desde o inicio, eles cederam o direito de hierarquizar, isto &,
de estabelecer uma escala de valores entre as chamadas ragas. O fizeram erigindo uma
relacdo intrinseca entre o bioldgico (cor de pele, tracos morfoldgicos) e as qualidades
psicoldgicas, morais, intelectuais e culturais.

A educacdo de fato, ndo se restringe ao espaco institucionalizado, porém, neste estudo,
vamos nos deter ao espaco escolar por também conceber a importancia de reflexao sobre o fazer
educacional e as incumbéncias da participacdo docente na vida do educando e sobre as
necessarias mudancas que a educacao formal vem sofrendo a partir das pesquisas académicas.
Espacos educativos, em especial espacos escolares, tém por funcdo suis generis transmitir
conceitos, desenvolver competéncias, alcancar objetivos tracados para quem esta no centro
daquele fazer pedagogico. Portanto, o professor ha que compartilhar todo aquele sentimento
educativo a ser desenvolvido na sala de aula.

A auséncia deste descaracteriza a acdo de lecionar, pois como defende Forquin (1993,
p. 9) “Toda pedagogia cinica, isto é, consciente de si como manipulagdo, mentiras ou
passatempo fatil, destruiria a si mesma: ninguém pode ensinar verdadeiramente se ndo ensina
alguma coisa que € seja verdadeira ou valida a seus préprios olhos”.

Analisando tal afirmacéao a partir do prisma das relacdes étnico-raciais em nosso pais e
das dificuldades em desenvolver trabalhos e atividades que abrangem a tematica negra na sala
de aula e na escola, fica claro a necessidade de formagéo dos docentes no fazer da Educacao

em relagdo aos estudos dos étnico-raciais para a construcdo da auto afirmacdo dos/das alunos/as
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negros/as em qualquer nivel de ensino e ao combate efetivo de préticas discriminatorias e
vexatorias pela falta de conhecimento sobre o legado historico, cultura e social afro-brasileiro.
De acordo com Gomes (2004), se torna dificil para o aluno negro construir uma
identidade positiva convivendo num imaginario pedagdgico onde o negro e sua cultura é tratada
de maneira desigual.
Para Santana (2007, p. 82)

As inscricdes corporais do racismo nas vivéncias cotidianas de negros/as nos espacos
escolares marcam profundamente a construcdo dessas identidades [negras]. Séo
processos que se produzem sob marca de inseguranga, desprezo, auto-rejeicdo,
determinando na maioria das vezes a baixa auto-estima.

Ao corroborarmos com esta ideia, compreendemos que o papel desempenhado pela
instituicdo escolar e a educacdo nela desenvolvida tém deixado lacunas importantes na
formac&o dos sujeitos sociais. E sabido que a escola, tida como aparelho ideolégico do Estado,
é um valioso instrumento para a disseminacao de ideias e praticas. Mesmo se colocando de
forma autoritaria, a cultura desenvolvida no ambiente escolar tende a ser tida como legitima e
unicamente valida.

Nilma Lino Gomes (2008) afirma que muitos professores ainda acreditam que as
discussdes sobre as relacdes étnico-raciais ndo competem ao espaco escolar. Neste interim, é
comum os casos de racismo em sala de aula ou em outro ambiente escolar serem tratados como
brincadeira ou como mera discussdo entre criancas e/ou adolescentes. Também ocorre dos
livros didaticos, de uso obrigatério pelos/as estudantes, também ndo sdo analisados
criteriosamente sobre situacdes de racismo que possam estar presentes.

Na cidade do Recife/PE, no ano de 2007, a mae de uma crianca de trés anos denunciou,
via rede social, um livro didatico para criancas da Educacdo Infantil por conter atividades de
cunho racista. O livro, adotado por uma escola particular, propde em um dos exercicios aos
estudantes que circulem a moradia em que se encontram pessoas felizes. Como exemplos, a
familia negra é o exemplo triste e outra familia, de cor branca é representada como feliz. Em
outra pagina do livro, a atividade pede que os alunos liguem personagens a suas respectivas
profissdes. A Unica personagem negra, uma mulher que aparece de vassoura na mao, deve ser
ligada a uma pa e um balde. As demais personagens, mulheres brancas, sdo relacionadas a uma
mesa com computador e a uma sala de aula.

A Editora responsavel pela publicacdo afirmou que o exemplar é usado por escolas de
todo Brasil hd quatro anos e nunca havia registrado queixa semelhante, mas que estariam

atentos para as edi¢des seguintes. O caso foi denunciado ao Ministério Publico de Pernambuco,
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acOes educativas foram exigidas e j& foram iniciadas, como formacdo para os professores e
elaboragdo de um material de apoio pela Editora. Porém, na edigdo de 2018 os exercicios
permanecem com a justificativa que nédo teriam tido tempo habil para adequacéo.

Para Eliane Cavalleiro (2000), este silenciamento diante as situacGes de discriminacédo

impostas pelos proprios livros escolares acabam por vitimar os/as estudantes negros

Esse ritual pedagdgico, que ignora as relagdes étnicas estabelecidas no espaco escolar,
pode estar comprometendo o desempenho e o desenvolvimento da personalidade de
criangas e de adolescentes negros, bem como estar contribuindo para a formacgéo de
criancas e adolescentes brancos com um sentimento de superioridade

(CAVALLEIRO, 2000, p.33).

O ensino escolar nos moldes tradicionalistas, os quais perduram na atualidade,
legitimam e reproduzem o pensamento eurocéntrico e as praticas racistas. O que, por
conseguinte, acarreta na exclusdo dos alunos que ndo se enquadram no estere6tipo defendido,
no “apagamento” da participacdo e contribui¢do dos povos africanos na constru¢ao da atual
sociedade brasileira.

Aguiar (2011, p. 8) diz que “Para tanto, importa criar situagdes de leitura fundadas na
liberdade de escolha e no ludismo, alicergadas em bases tedricas sobre o género literario em
questdo, o processo de leitura, as caracteristicas emocionais e cognitivas infantis e metodologia
de trabalhos mais adequada”.

A partir deste ponto de vista, ressaltamos que o/a professor/a é mediador/a dos processos
de aprendizagem, agente mobilizado da reconstrucdo de saberes. O trabalho docente exige
familiarizacdo com as metodologias e materiais de apoio de ensino que venham a corroborar
com o desenvolvimento de uma préatica libertadora. No caso da implementacdo de uma
Educacdo Antirracista, faz-se necessario que, primordialmente, que o\a professor\a tenha
interesse em favorecer uma aprendizagem significativa e com ampla reflexao critica acerca das
relacOes étnico-raciais em sala de aula.

A literatura infanto-juvenil, como nosso objeto de estudo, propicia contetdos de analise
social e historica, haja vista que as personagens das produgdes voltadas ao publico infantil
muitas vezes reproduzem dramas e conflitos sociais do momento vivido (LE GOFF, 1990).
Também podemos destacar, como ja relatado nesta pesquisa, que a literatura é fonte de
informagdes sobre dados histdricos e culturais de povos alheios ao nosso convivio, tornando-
se uma ferramenta multidisciplinar e agregadora para a formacao social dos/das estudantes.

Porém, ndo podemos deixar de atentar que as obras voltadas para o publico infantil e

juvenil também fazem parte do interesse da demanda de mercado, 0 que cabe aos agentes
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educadores pesquisarem procurarem contetdos literarios que abordem a exposicdo de

personagens que explorem a negritude e a afrodescendéncia de uma forma positiva e valorizada.
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4. ANALISE DOS DADOS

Ouuvir e ler historias sdo formas de aprender. [...] Antigamente, havia muitos povos que ndo
tinham uma forma de escrita. E, mesmo em sociedades com escrita, costumava haver uma
parte grande da populacéo que ndo sabia nem ler nem escrever. Entéo, a forma de ensinar e
aprender a historia do povo, seus costumes e sua religido era contando e ouvindo histérias.
(Adilson Martins, 2008)

4.1  Entre versos e estrofes: a religiosidade afro-brasileira retratada nos titulos do
PNBE (2004-2014)

Ao estarmos envoltos na discussdo da inclusdo das tematicas de literatura africana e
afro-brasileira no mercado editorial de livros literarios, o Programa Nacional Biblioteca na
Escola (PNBE) configura-se como uma das politicas publicas de incentivo & leitura e formacéo
de leitores. Tendo em vista as exigéncias dispostas pela Lei 10.639/03, um dos eixos da
abordagem do PNBE s&o as Relagfes Etnicos-Raciais nos livros de literatura que concorrem a
selecao.

Ao compreendermos que as cultura afro-brasileira ndo caminham dissociadas de seus
valores humanos, a religiosidade é parte inerente para a formacéo dos sujeitos e também de um
tematica importante a ser retratada dentro das tematicas da historia e cultura afro-brasileiras e
africanas, pois configura-se na representatividade dos saberes ancestrais inseridos nas
narrativas literarias destinadas ao publico infantil e juvenil. Para desenvolver o estudo aqui
proposto, realizamos o recorte temporal de uma década no acervo literario distribuidos para as
escolas publicas brasileiras (municipais, estaduais e federais) pelo PNBE nos anos de 2004 a
2014.

Por entendermos que esta politica publica de fomento a leitura € uma importante
ferramenta mediadora na construcdo da pratica leitora dos jovens alunos, a distribui¢éo de livros
pelo programa é uma forma de acesso democratico as obras de literaturas de autores brasileiros
e estrangeiros, as quais podem ser utilizadas como materiais de pesquisa e referéncia para
professores e alunos das escolas publicas brasileiras, bem como consideradas com suportes para
a propagacao da cosmo-percepcao africana e afro-brasileira.

Realizamos o levantamento das obras selecionadas para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental ao longo destes 10 anos. A cada finalizagdo da escolha do acervo, € composto um
documento com a identificacdo de cada titulo, imagem da capa, nome do/a autor/a e editora,

acrescido de um resumo da histéria. Também € disponibilizado o parecer técnico dos
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avaliadores do programa. Realizamos o trabalho minucioso de leitura das resenhas e/ou
resumos dos titulos selecionados no recorte temporal definido pela pesquisa.
Na tabela a seguir, trazemos o quantitativo de livros de literatura identificados que
compdem os acervos do PNBE (2004-2014) e que abordam a religiosidade afro-brasileira:
Tabela 5: Identificagdo dos titulos que abordam a religiosidade afro-brasileira no PNBE
(2004-2014)

ANO TOTAL DE LIVROS LIVROS QUE
SELECIONADOS PARA O ABORDEM A
1° AO 5° ANO RELIGIOSIDADE
AFRO-BRASILEIRA
2004 50 0
2005 290 4
Ano em que ha a alteracdo da nomenclatura do PNBE e
2007 as novas demandas de entrega de livros.
2008 100 0
2010 100 1
2012 100 0
2014 100 0

Fonte: Elaboracéo prdpria.

Dos 740 titulos selecionados para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5°
ano) ao longo dos anos de 2004 a 2014 pelo PNBE, apenas duas edi¢Ges contemplaram obras
que abordam a temaética da religiosidade afro-brasileira: 0 PNBE 2005 — “Aguemon”, de
Carolina Cunha (2002); “Ifa, o Adivinho: histdrias dos deuses africanos que vieram para o
Brasil com os escravos”, de Reginaldo Prandi (2002) e “Influéncias: olhar a Africa e ver o
Brasil” e “Criancas: olhar a Africa e ver o Brasil”, de Pierre Verger (2005a; 2005b); PNBE
2010 com “Berimbau e outros poemas”, de Manoel Bandeira (2010). Com um total de 5
exemplares em 10 anos, a incidéncia da tematica da religiosidade afro-brasileira teve um
percentual de incidéncia de pouco mais de 0,5% nos acervos das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental.

Para que possamos compreender como a religiosidade afro-brasileira é retratada em
cada obra, realizamos a andlise de seu conteudo textual e de ilustragcdes. Corroboramos com
Oliveira (2008) quando esta afirma que a mera inclusdo no mercado editorial e no espago

escolar de producoes literérias que apresentam protagonistas negros (as), ou que delineiam as
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religiosidades de matrizes africanas, a cultura afro-brasileira, o continente africano e tematicas
afins ndo se torna suficiente para o combate ao racismo e as formas de opressao.

De acordo com a autora,

[...] em virtude da Lei 10.639/03, a tendéncia é que haja investimento no mercado
editorial, culminando com publicacbes e reedicdes nem sempre elaboradas com a
devida qualidade estética e tematica, no tocante a histéria e cultura africana e afro-
brasileira, conforme exigéncia das Diretrizes Curriculares Nacionais (2005) que
regulamentam a aludida lei (OLIVEIRA, 2008, p. 2).

Vivemos em uma sociedade em que a inferiorizacdo do segmento étnico-racial negro,
sua trajetoria, historia e ancestralidade, ¢ propagada em larga escala. Por este motivo,
compreendemos que 0s materiais didaticos e de literatura necessitam de uma anélise adequada
quando temos o enfoque de execucdo de uma educacgédo antirracista. A seguir, relataremos as

considerac@es sobre as obras que apresentam abordagem sobre a religiosidade afro-brasileira.
4.1.1 Livro1-PNBE 2005 - “Aguemon”, de Carolina Cunha

A obra de Carolina Cunha traz a reescrita dos contos de Ifa sobre a criacdo do mundo
de acordo com a tradicdo yorubd. No contexto apresentado pelo livro, o Deus-Supremo
Olodumare cria o planeta terra e pede para que seu filho Oniomon tome conta. A autora
desenrola a histéria apresentando a personagem Aguemon, termo yoruba para camaledo, que é
0 mensageiro divino que recebe a missdo de acompanhar Oniomon em sua jornada na Terra.

Figura 8 - Capa do livro “Aguemon”, de Carolina Cunha (2002)

Garalina Co r»l’l(»
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e

Fonte: unh,002.

A descoberta do uso das sementes para as primeiras plantacdes, o surgimento da agua,

dos relevos, das pedras, das florestas, 0os primeiros insetos e aves..., tudo é acompanhado pelos
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olhos atentos de Aguemon, assim como ordenou Olodumaré. Com linguagem simples e repleta
de estilismos ladicos, cores vibrantes nas ricas ilustragdes, a autora proporciona aos jovens
leitores uma viagem pela compreensdo da origem do mundo por alguns dos povos africanos.
Além da trajetoria da criacdo, a obra também conta como os seres humanos foram criados a
partir da lama. Ao final da historia, o livro conta com uma sesséo que apresenta dados sobre a
mitologia africana, explanagdo sobre os orixas, curiosidades sobre o camale&o e vocabulario.

Figura 9 - Olodumaré e seus filhos, Oniomon?® e Omobirim? (Idem, p.13)

Font-e: Cunr:;, 5602.

A ilustracdo acima retrata as personagens divinas com pele negra, vestes com cores
vibrantes, fios de conta, buzios, cabelos trangados e marcas corporais tradicionais de alguns
povos africanos. A figura masculina de Olodumaré é ornada de uma coroa (adé) com franja
com 0 que nos parecem pequenas pérolas que Ihe ocultam a face. Na tradicdo religiosa afro-
brasileira, Olodumaré vive no além, no Orum, o qual podemos realizar uma livre traducéo de
“céu”. Também conhecido com Ol6orum, o dono do céu, apresenta as mesmas caracteristicas
do Deus cristdo: onipotente, oniciente e onipresente. Embora a ele ndo se tenha nenhum culto
especifico, ja que ele reina soberano acima dos orixas, Olodumaré é responsavel pela criacdo
dos orixas, cada um com arquétipos de atividades, funcbes, complementares uns aos outros,
gue de forma unificada sdo responsaveis pelo cuidado com os seres humanos e supervisionar o
planeta terra (VERGER, 2002).

De acordo com Carolina Cunha,

Na tradi¢do loruba, Aguemon simboliza a origem. Em seu papo, ele traz o segredo da
criacdo para a cabeca do filho de Olodumaré. As cores, as palavras, 0 progresso,

20 “primeiro filho”.
21 “Fjlha mulher”.
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também é Aguemon que traz. Ele vem viver na terra muito antes do ser humano, pois
o filho de Olodumaré é um deus, é um Orix4; Orixas sdo aqueles que vem do céu. [...]
(CUNHA, 2002, p. 50).

A religido de culto aos orixas esta intimamente ligada a concepc¢éo de familia, sendo os
Orixas, em principio, nossos ancestrais divinizados. Podemos entdo afirmar que os orixas sao
a natureza, as aguas do rio, as dguas do mar, as pedreiras, as ervas, a caca, o ferro, o vento, o
arco-iris, os quais estabelecem as possibilidades para a manutencao da vida humana.

Orixa é uma forca pura e invisivel, repleto de Axé, tornando-se palpavel apenas atraves
da incorporacdo em discipulos escolhidos. Através do Axé, forca vital, o Orixa tem a
possibilidade de incorporacdo e assim compartilhar de momentos festivos ou rituais com 0s
seres humanos.

O reconto do Aguemon ndo tem data ou documento oficial de registro, foi perpassado
através da oralidade, historias do Oku Lae Lae, ou seja, historias dos antigos ancestrais, repletas
de valores de significados da cultura africana e afro-brasileira. Diante disto, concordamos com
Botelho e Nascimento (2012) quando estes afirmam que a mitologia africana na educacgéo dos

terreiros de Candomblé descreve

[...] as origens do universo e das criaturas, as relagdes entre os seres humanos e as
divindades e, ainda, como se da o equilibrio dindmico entre eles, o mito de cada
divindade dota 0 mundo de sentido e fornece um sistema de valores e de principios
para as suas seguidoras e o0s seus seguidores (BOTELHO; NASCIMENTO, 2012,
p.77).

Neste sentido, consideramos que a literatura de Carolina Cunha faz jus a esta
expectativa, pois, informa sobre os olhares diferenciados que a cultura religiosa de matriz afro-
brasileira dispensa a criagdo do mundo e a relacdo entre o divino e 0 humano. O suporte teérico
presente nos livros de literatura que abordam questdes ligadas a religiosidade afro-brasileira
proporcionam as criangas e adolescentes a reconstrucdo das imagens que humanizam e dao
visibilidade aos negros e seu legado ancestral, rompendo com o0s sentidos negativos impostos

pelo imaginario social que deprecia a religido de matriz africana.
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4.1.2 Livro 2 — PNBE 2005 — “If4, o Adivinho: histdrias dos deuses africanos que vieram para

o Brasil com os escravos”, de Reginaldo Prandi

O livro do pesquisador Reginaldo Prandi reune 10 histérias contadas pelo Orixa Ifa,
divindade-oraculo que utiliza o jogo de blzios para adivinhar o destino das pessoas. Os contos
presentes na obra infanto-juvenil foram baseados no livio do mesmo autor, Mitologia dos
Orixas (2001), reescritas com linguagem ladica, com ilustracGes que revelam os orixas e sua
convivéncia com os seres humanos, evidenciando a mitologia yoruba.

Figura 10 - Capa do livro “Ifa, o Adivinho”, de Reginaldo Prandi (2002)

I /
a 90 Adivinho

Fonte: Prandi, 2002.

Prandi utiliza a escrita em portugués dos termos yorubas e dos orixas, uma das
caracteristicas de sua escrita leve e de linguagem acessivel ao publico de criancas e
adolescentes. As histérias trazem detalhes geograficos e referéncias a dados histéricos e
culturais importantes da vida dos yorubas em Africa. Os mitos aqui contados trazem o Orixa
IfA como um grande contador de histdrias, estas historias por sua vez sao repetidas.

Na sessdo “Quem sao nossos personagens, os orixas”, presente ao final da historia,

Reginaldo Prandi usa a seguinte definicéo:

IFA ou ORUNMILA — Deus da adivinhago, do oraculo, do jogo de bazios. E por
meio do jogo de buzios dedicado a ele que os pais e mées de santo determinam de que
orixa descende cada devoto do Candomblé. O jogo de If4 também é usado para se
perguntar sobre o destino das pessoas, seus caminhos, seus problemas. Ele ndo se
manifesta em transe. Saudado com grito de Ireoia, gosta de galo branco e de sua
comida preparada com farinha de arroz, banana e ovo. Suas cores sdo 0 amarelo e 0
verde, seu dia é a segunda-feira e seu nimero é 16 (PRANDI, 2002, p.62).
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O autor retrata uma conversa entre Ifa e Olorum, o Senhor do Céu: “Na vida tudo ¢é
repeticdo. Aprende as historias que aconteceram no passado e saberds o que se passa no
presente, ¢ tudo o que no futuro acontecerd.” (PRANDI, 2002, p. 45).

Desta forma, o papel de Ifa foi constituido a partir das historias colecionadas dos
problemas dos seres humanos e orixas, para que a partir dai 0 mesmo pudesse revelar o0s
caminhos corretos aos seus consulentes para que pudessem atingir o objetivo desejado. Nesta
obra, If4 também é transformado em orixa por Olorum, apds ter seu valor e astucia reconhecidos
pelo Senhor do Céu.

Dessa forma, corroboramos com a afirmativa de que

Na concepcdo iorubana tradicional do mundo, as historias miticas oferecem uma
orientacdo importantissima, uma espécie de referéncia Ultima para a vida terrestre. E
por meio delas que os sacerdotes buscam avaliar o0 mundo da concretude. Os mitos
servem para interpretar a realidade: eles afirmam e reafirmam as verdades iorubanas
e dao dicas de como deve se comportar para ter sucesso. A cosmologia iorubana
expressa nos mitos apresenta-se tanto como principio quanto como meio e como fim:
esta na origem do mundo e é instrumento tanto para interagir com o mundo como para
manté-lo tal como descrito nos mitos (HOFBAUER, 2001, p. 253).

Mais uma vez, reafirmamos a importancia da oralidade na transmissao do conhecimento
e ancestralidade africana e afrodescendente. Os negros escravizados utilizavam-se destas
historias para manter viva sua cultura e sua fé na memoria e nas préaticas cotidiana junto aos
seus descendentes (PRANDI, 2002, p.54).

Os orixas sdo apresentados com suas caracteristicas evidenciadas, como Eua, a
Misteriosa que salva Ifa, o Adivinho da Morte; retrata também a boa relacdo entre Exu, o
Mensageiro e If4, quando o Orixa da Comunicacao o ajudou a conquistar o cargo de Adivinho
de Olorum; também nos apresenta a relacdo marital poligamica de Xangé, o Trovdo, com suas
trés esposas: Oba, a Prestimosa, Oxum, a Bela e lansd, a Destemida; nos apresenta a esperteza
dos lbejis ao espantarem a Morte; a flria destruidora de Ogun, o Guerreiro; 0s encantos de
Oxum, a Bela e de como sempre conseguia 0 que queria.
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Figura 11 - Representagéo de If4, o Adivinho (PRANDI, 2002)

Fonte: Prandi, 2002.

Embora a narrativa entre em conflito com estudiosos que consideram que If4 é um
oraculo utilizado para adivinhacdo e ndo um orixa, sendo Orunmild o responsavel pelo
testemunho do destino através dos porta-vozes babalawos??, 0 autor constroi as historias de
forma flexivel e dindmica, expressando através dos mitos o cotidiano ritualistico do Candomblé

e da ancestralidade africana.

4.1.3 Livros 3 e 4 — PNBE 2005 — “Influéncias: olhar a Africa e ver o Brasil” e “Criancas: olhar
a Africa e ver o Brasil”, de Pierre Verger

As produgdes “Influéncias: olhar a Africa e ver o Brasil” e “Criancas: olhar a Africa e
ver o Brasil” fazem parte da cole¢do Olhar e Ver, sendo também dos exemplares “A vida em
sociedade” ¢ “O mundo do trabalho. As obras pertencentes a cole¢do reline 0s registros
fotograficos do antropdlogo Pierre Verger (1902-1996), e sdo acompanhadas pelo texto da

pesquisadora Maria da Penha Y oussef.

22 Também conhecido como “pais do segredo”, passam longos periodos de aprendizagem para aprender uma
infinidade de histdrias e lendas antigas classificadas nos duzentos e cinquenta e seis Odus, ou seja, caminhos. Sdo
verdadeiras enciclopédias orais dos conhecimentos tradicionais do povo yoruba. Ver Verger (2002).
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Figuras 12 e 13 - Capas dos livros “Influéncias” e “Criangas”, de Pierre Verger (2005a;
2005b)), respectivamente
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Fonte: Verger, 2005a; 2005b.

Nas obras analisadas “Influéncias” e “Criangas” (VERGER, 2005a; 2005b), observamos
o destaque as similaridades entre o Brasil e a Africa retratados a partir das fotografias captadas
nos paises africanos de Argélia, Benim, Burkina Fasso, Congo, Mali, Nigéria, Niger, Togo e
Senegal, e nos estados brasileiros da Bahia e Pernambuco, buscando explorar os modos de ser
e fazer, vestir, 0 aspecto fisico, bem como algumas das préaticas culturais. Os registros sao
datados entre os anos de 1935 a 1956.

O texto de abertura dos livros que compdem a Colecao “Olhar e Ver” define que as fotos
de Pierre Verger revelam a beleza da cultura africana e a forga de sua influéncia na musica, na
danca, na comida, nas roupas, nas artes e em muitos outros costumes brasileiros, “Olhar a Africa
¢ descobrir muitas das nossas origens” (VERGER, 2005a; 2005b).

O interesse de Verger pela cultura afro-brasileira com as suas descobertas das
expressdes do Candomblé no estado da Bahia e em Recife/PE o incentivaram a voltar para
Africa em busca da compreensdo das ligagdes culturais entre os paises africanos e o Brasil.
Passando pelos ritos religiosos em continente africano, recebeu 0 nome Fatumbi que significa
"nascido de novo gracas ao If4" e tornou-se babalawo. Sua aproximacdo com a religido dos
orixas proporcionou-lhe certo prestigio nos terreiros de Candomblé da Bahia.

Contudo, identificamos que os textos presentes nos livros ndo apresentam referéncias
com a religiosidade afro-brasileira, legado importante para o povo afrodescendente e também
de grande expressdo nas pesquisas do etndlogo Pierre Verger. Ao analisarmos as imagens

apresentadas nas obras, em algumas delas reconhece-se as insignias e arquétipos oriundos das
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praticas religiosas de matriz africana, como vestimentas caracteristicas, comidas votivas, fios
de contas, instrumentos musicais, bem como as manifestagdes pertences a cultura popular como
0S maracatus e os afoxés.

Para esta analise, analisaremos trés situacdes em especifico. A primeira delas, trazemos
a figura 14, a qual é precedida pela indicacdo textual de que a baiana ¢ uma figura tradicional
da cultura da Bahia, ornada com “turbantes, os colares de contas e o tecido” (VERGER, 2005a,
p. 18). Ao observarmos a figura, podemos inferir que esta jovem mulher negra representa
também a forma tradicional como mulheres de candomblé compdem suas vestimentas, trajando
0 camisu (um tipo de camiseta tipica de mulheres de Candomblé) e seus fios de contas, que
designam que esta aparentemente ocupa um alto grau hierarquico?.

Figura 14 - Baiana (VERGER, 20053, p. 19)

Fonte: Verger, 20053, p. 19.

Seguindo nossa observacdo, as Figuras 15 e 16 também nos chamaram atencéo pela
auséncia de referenciais mais amplos sobre a relacdo entre a o alimento e a concepcdo do

sagrado.

23 Na concepcdo do Candomblé, a construgdo e manutencdo de uma eghé é baseada no respeito aos cargos
hierarquicos, desde os ndo iniciados, identificados com abians, até os babalorixas e yalorixas. Ver Santiago
(2015).
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Fonte: Verger, 20054, p. 27 e 29.

Ambas as imagens comparam mulheres negras, em posi¢éo parecida, sentadas em um
pequeno banco, cozinhando. Ao atentarmos para a segunda imagem, registrada na Bahia,
podemos facilmente identificar as vestimentas religiosas de Candomblé da senhora retratada:
camisu branco em richilie, pano da costa ou 0ja na cintura, turbante ou oja ori e uma longa saia
estampada. Somados a composicao desta fotografia, o fio de contas no pescoco e o prato votivo
em preparacao, 0 acaraje.

Destarte, 0 acarajé, comida votiva da Orixa Oya, é oriundo do akara (acard) africano. O
texto que antecede ambas as imagens, Acara e Acaraje, indica que ambos séo feitos a partir do
feijdo fradinho e fritos no azeite de dendé. Na obra “Criangas”, também o identificamos a
referéncia a uma outra comida votiva pertencente a ritualisca do Candomblé, o caruru. De
acordo com o texto presente na obra, o caruru “é uma comida afro-brasileira feita com quiabo,
camardo, azeite de dendé€ e outros temperos” (VERGER, 2005b, p. 28). Porém, além de sua
composicgdo culinéria, o caruru € o alimento ritualisco em honra aos Orixas Ibejis.

Os Orixas Ibejis sdo representados por criancas gémeas que em alguns mitos aparecem
como filhos de Ewa e Ifa (PRANDI, 2002), de Xangd e Oya ou de Xangb e Oxum (LODY,
1998, 2007). Apresentam 0 arquétipo da alegria e diversdo inerente as criangas, com culto
seguindo o rigor comum aos demais orixas do Candomblé mesmo n&o havendo incorporacao
destas divindades.

Sendo também sincretizados com os santos cat6licos Cosme e Damido, o caruru, €
comumente ofertado em festividades no més de setembro, com a presenga de criangas pequenas.
Também sdo identificadas a oferta do alimento sagrado em festividades ligadas ao Orixa Xang0,
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e em Salvador, nas comemoracdes a Santa Barbara, sincretizada com a Orixa Oy4, no més de
dezembro. Para Raul Lody (1998), a culinéria sagrada dentro do Candomblé é ampla e diversa,
tendo sua base em pratos a base de graos, carnes, peixes, aves, temperos e azeites, obedecendo
momentos de reclusao, de atividades religiosas e do gosto da divindade.

Para o pesquisador:

Os motivos socializadores de se oferecer comidas rituais aos deuses africanos ajudam
o fortalecimento dos ligagdes religiosos e éticos que unem os adeptos das religi6es
afro-brasileiras, contribuindo para o aumento do contato entre os homens e seus
deuses. O costume de oferecer alimentos aos deuses reforga a fé e as identidades
(LODY, 1998, p. 31).

Com suas atividades rituais sacralizadas, o alimento é ressignificado e ofertado aos
orixas como ato de conexdo entre 0 humano e o divino. No Candomblé ndo ha a compreensao
de um determinado periodo indicativo de perca da ligacdo com o sagrado, ao contrario, nds,
eleguns?*, somos o canal onde o divino retorna ao convivio com a humanidade, sendo a
comunhé&o do alimento a forma unificada desta ligacdo sagrada.

Em relagdo & acuidade visual ao analisarmos o conteldo da obra, identificamos os
simbolos dos orixas na contracapa de ambos os livros analisados, seguindo o mesmo estilismo
gréafico. Ferramentas de Ogun, Oxossi, Ossain, Xangd, Obaluayé, Yemanja, entre outras
divindades, preenchem o verso das capas e contracapas em marca d’agua.

Figura 17 - Contra-capa do livro “Influéncias”

Influéncias

As fotos de Pierre Verger revelam
a beleza da cultura africana e a forca
de sua influéncia na musica, na danca,
na comida, nas roupas, nas artes € em
muitos outros costumes brasileiros.

1581 4

gL
JI 1T
’“f?“'!:, 2

Fonte: Verger, 2005a.
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24 Termo aplicado a homens e mulheres que sio escolhidos pelos orixas para incorporagéo, permitindo ao orixa
voltar a terra para saudar e receber homenagens. Ver Verger (2002).
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Compreendemos a importancia de trabalhar além do contetido textual apresentado no
livro. A andlise das imagens, acuidade nos detalhes das fotografias e busca por referéncias
auxiliares para a observacdo ampliam a abordagem da tematica da religiosidade afro-brasileira
em sala de aula, contextualizando saberes e préaticas. Porém, para que tais exemplos sejam
evidenciados, o docente necessita de minimo conhecimento prévio sobre o assunto. Como
abordar questdes pertinentes a religiosidade afro-brasileira e ter o olhar sensivel se tais praticas
religiosas séo rechacadas em larga escala?

Lira e Melo (2017), ao buscarem analisar as dificuldades da abordagem sobre a
religiosidade afro-brasileira nas escolas, elencaram alguns “possiveis motivos” para o trabalho

escolar encontrar entraves, quais sejam:

1. Racismo, em virtude da origem étnica (negra) desta forma de religiosidade.

2. Preconceito, em virtude da origem social (arregimenta parcela significativa de seus
fieis entre as camadas mais baixas da populacéo) e por isso trata-se de religido dita
popular.

3. Preconceito, em virtude das origens extra cristds deste formato de crenga, causado
pelo poder hegeménico do cristianismo no Brasil.

4. Preconceito, causado pelo conhecimento de algumas praticas deste formato de
religiosidade (sacrificio de animais, uso da magia e adivinhagao).

5. Desconhecimento quanto ao objeto.

6. A maioria dos profissionais da educacdo bésica ndo sabe de que forma a
religiosidade afrodescendente pode contribuir de maneira significativa para o
processo de ensino-aprendizagem.

7. O lugar deste formato de crenga nas escolas ja é garantido através da vivéncia de
datas comemorativas, como: Dia da Abolicdo da Escraviddo no Brasil (13 de maio),
Dia do Folclore (24 de agosto) e Dia Nacional da Consciéncia Negra (20 de
novembro) (LIRA; MELO, 2017, p. 689).

Podemos ampliar a reflex@o iniciada pelos autores ao evidenciar que a formagdo a
formacédo escolar e familiar dos educadores atuantes em sala de aula também foram carregadas
de concepcOes racistas e excludentes, tendo continuidade da formacao inicial e continuada
ausentes de abordagens tedrico-metodoldgicas dentro da proposta das relagdes étnico-raciais.

Berenblum (2006, p. 35) afirma que

Os caminhos da formacdo continuada necessitam de formulagBes permanentes e
integradas as propostas pedagdgicas dos sistemas, pensadas plurianualmente,
perdendo a marca episddica que tem sido sua face mais conhecida. Do mesmo modo,
exige direcionar programas de formacao para além de professores, alcangando agentes
e responsaveis por bibliotecas, bibliotecarios, onde houver, e gestores.

Neste sentido, incluimos ainda porteiros/as, merendeiros/as, secretarios/as,
estagiarios/as, enfim, toda a equipe escolar deve ser assistida por situacfes educativas que
tenham como foco o0 combate ao racismo no ambiente escolar.

As obras literarias e didaticas devem ser concebidas como material que oferece

subsidios para superacdo de praticas discriminatdrias no ambiente escolar, porém, cabe aos
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educadores e educadoras ampliarem as referéncias e os espagos de desenvolvimento de uma

educacéo que vise a diversidade de uma forma real e equitativa.

4.1.4 Livro 5 — PNBE 2010 - “Berimbau e outros poemas” de Manuel Bandeira

A obra “Berimbau e outros poemas”, coletanea postumas dos escritos de Manuel
Bandeira (1886-1968), lancada no ano de 1986. Sua segunda edic¢do, impressa no ano de 1994
foi indicada como altamente recomendavel pela Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil
—FNLIJ e integrante do PNBE 1999, tornando a ser escolhida para compor os kits literarios nas

edicdes do programa do ano de 2001 e ja com sua nova roupagem no PNBE 2010.

Figura 18 - Capas do livro de Manuel Bandeira em suas edi¢des dos anos de 1994, 2010 e

2013, respectivamente

MANUEL
BANDEIRA,

Fonte: Bandeira, 1994; 2010; 2013.

Na edicdo do ano de 2010, a obra foi repaginada, ganhando ricas ilustracfes de Graca
Lima, e sendo esta a Unica encontrada na unidade escolar a qual foi nosso campo de pesquisa.
A antologia apresenta 29 poemas recolhidos sob a autoria do pernambucano Manuel Bandeira,
carregados do lirismo caracteristico do autor e também pela simplicidade na construgéo poética.
Outra caracteristica pertinente aos poemas escolhidos para a composicdo desta obra €
composicgdo textual a partir das vivéncias do cotidiano, de onde sobressaem figuras e locais
populares, animais domésticos, religiosidade e, naturalmente, a crianca e sua percepcdo de
mundo, dando assim o tom modernista de sua literatura.

Dos poemas contidos na obra analisada, apenas quatro abordam questdes étnicos raciais.
E destes, apenas dois trazem contedo pertinente as religiosidades de matriz afro-brasileira: D.
Janaina e Boca de Forno.
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Poema | - D. Janaina:

D. Janaina

Sereia do mar

D. Janaina

De maid encarnado
D. Janaina

Vai se banhar

D. Janaina

Princesa do mar

D. Janaina

Tem muitos amores
E o rei do Congo

E o rei de Aloanda
E o sultdo dos matos
E S. Salava

Sarava sarava
D. Janaina
Rainha do mar!

D. Janaina

Princesa do mar!

Dai-me licenca

Pra eu também brincar

No vosso reinado
(BANDEIRA, 2013, p.30).

No poema “D. Janaina”, um dos nomes utilizados para denominar a orixa Yemanja nas
religides de matriz afro-brasileira, como a Umbanda e algumas nacdes de Candomblé,
encontramos termos como “Sereia do Mar”, “Princesa do Mar” e “Rainha do Mar”, os quais
enaltecem as caracteristicas da orixa Yemanja e seu arquétipo de protetora dos mares e oceanos.

De acordo com Pierre Verger (2002), Yemanja € a deusa da nacdo de Egbd, nacdo
Yoruba compreendida entre as regides de Ifé e Ibadan, onde existe o rio Yemoja. Seu nome
deriva de Yeyé omo eja (Mde cujo filhos sdo peixes). Yemanja seria filha de Ol6okun,
deus/deusa do mar.

No Brasil, a referida divindade tornou-se bastante popular como rainha das aguas e
mares, sincretizada com Nossa Senhora da Conceic¢do na cidade do Recife/PE, onde recebe
homenagens no dia 8 de dezembro. Na Bahia, é sincretizada com Nossa Senhora das Candeias
na Bahia, com uma das festas mais populares do estado no dia 2 de fevereiro. Orixa muito
respeitada, no candomblé representa a grande méae de todos os orixas, a Ya Ori (Mae cuidadora
das cabecas) e também responsavel pela fecundidade e cuidados maternais.

A ilustracdo representativa do poema traz os arquetipos da representacdo afro-brasileira
da Orixa Yemanja com vestido comprido, negros cabelos longos adornado de estrelas-do-mar

e conchas marinhas, coroada com um diadema feito de corais, empunhando um cetro real,
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envolta de peixes de variados tamanhos e cores. A divindade apresenta pele com tom claro,
corpo magro, seios pequenos e postura imponente que aparenta flutuar na agua de cor
esverdeada.

Figura 19 - Tlustragdo do poema “D.Janaina”

Fonte: Bandeira, 2013, p.31.

Observamos que, diferente das representacbes comuns, Yemanja traja um maio
vermelho, “encarnado”, como define o poeta, bem distante dos tons de azul de sua
representacéo religiosa.

Poema Il - Boca de forno:

Cara de cobra,
Cobral

Olhos de louca,
Louca!

Testa insensata
Nariz Capeto
Cos do Capeta
Donzela rouca
Porta-estandarte
Joia boneca

De maracatu!

Pelo teu retrato
Pela tua cinta

Pela tua carta

Ah t6t6 meu santo
Eh Abaluaé
Inhansa boneca
De maracatu

No fundo do mar
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Ha tanto tesouro!
No fundo do céu
H4 tanto suspiro!
No meu coracao
Tanto desespero!

Ah t6td meu pai
Quero me rasgar
Quero me perder

Cara de cobra,

Cobral

Olhos de louco,

Louca!

Cussaruim boneca

De maracatu!

(BANDEIRA, 2013, p.52-53)

O poema “Boca de Forno” traz o ritmo compassado da brincadeira popular de mesmo
nome. No conteldo do poema identificamos termos que referenciam o maracatu pernambucano
e Seus componentes como porta-estandarte e a calunga, doravante denominada no poema como
“boneca de maracatu”.

Em relacdo a religiosidade afro-brasileira, o trecho “[...]JAh t6t6 meu santo/Eh Abaluaé/
Inhansa boneca/De maracatu”, autor az referéncia aos orixas Obaluayé e Oya/Yansa. Dentro do
pantedo religioso afro-brasileiro, o Orixa Obaluayé é reverenciado com o “Rei Dono da Terra”,
deus curador, punindo malfeitores e insolentes com o contégio da variola. O culto a Obaluayé,
assim como o de sua mae Nana Buruku, ¢ identificado por muitos pesquisadores como anterior
a chegada de Orunmild, orixa responsavel pela comunicacao através do jogo de bazios.

Também conhecido como Omolu, Sanponné ou Xapana, o deus Dono da Terra teria tido
sua origem no reino de Tapa, rei astuto, recluso e conhecedor de medicamentos para a cura dos
mares, nos itans que fazem parte da cultura oral de origem africana o referenciam como
guerreiro astuto que, ao ferir pessoas com suas flechas, estas ficavam “cegas, surdas ou mancas”
(VERGER, 2002, p. 212). J& em territorio brasileiro, Obaluayé é saudado aos gritos de
“Atotd!”, ¢ coberto por palhas as quais escondem todo o seu corpo.

Podemos observar na ilustragéo do poema a representacdo do maracatu (Figura 20), com
seu porta-estandarte, a dama-do-passo empunhando a calunga, os batuqueiros, outros tocadores
com vestimentas que lembram cocares indigenas e uma brincante. Destacamos aqui a Orixa
Oya que aparece em aparente movimentacao, trajando roupa vermelha com grafismos na saia e
empunhando uma espada.

Figura 20 — llustragdo do poema “Boca de Forno” (BANDEIRA, 2013)
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No meu coraga

¥ Tanto desesper
Cara de cobra,

Cobrat
Olhos de fouco,
Louca!

"Ah t6td meu pai
| Quero me rasgar
| ‘Quero me perder!

Testa insensata -
Nariz Capeto
Cds do.Capeta
Donzela rouca
Porta-estandarte
Joia boneca

{  De maracatul ©

 Gera de'cobra,

i
Pelo teu retrato
Pela tua cinta
Pela tua carta
Ah 1016 meu sarito
Eh Abaluaé

Inhansé boneca

De maracatu!

Fonte: Bandeira, 2013, p. 52 e 53.

A Orixa Oy& ou Yansa, identificada no texto de Manuel Bandeira por “Inhansa”, ¢ a
divindade dos ventos e tempestades, ligada ao rio Niger ou Odo Oy4. Sindnimo de ousadia,
coragem e furia, Oya apresenta um temperamento forte e impetuoso. Os itans contam que
existiram varios matrimdnios com os Orixas, guerrearam ao lado de seus companheiros e

também que é a Unica orixa capaz de enfrentar e dominar os Egunguns, os espiritos dos mortos
ancestrais (Idem).

Figura 21 - llustracdo de Oyé/Yansa no poema “Boca de Forno” (BANDEIRA, 2013)
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Fonte: Bandeira, 2013, p.52.

Embora sob o titulo atrativo de “Berimbau e outros poemas”, a obra de Manuel Bandeira
pouco se debruca em conteddos que abordem as questdes étnico-raciais. Porém, mesmo com
este dado, procuramos compreender que a utilizacdo desta obra da literatura infanto-juvenil
pode ser explorada como um instrumento de analise das representagdes sociais das divindades
afro-brasileiras.

4.2  Com a palavra, as professoras!

A unidade educacional, campo de nossa pesquisa, tem a atuacdo de 100% de corpo
docente atuante nas séries iniciais do ensino fundamental do sexo feminino. A coleta das
entrevistas ocorreu com as profissionais atuantes apenas no turno da manha, pois é horario em
que o espaco da biblioteca conta com a presenca de uma profissional responsavel, a Professora
de Biblioteca Nané.

No inicio da pesquisa, a presenca da pesquisadora causou situacdes de curiosidade,
questionamentos e desconfiangas. Embora que fomos bem recebidas e sempre muito bem
supridas em relacéo as necessidades documentais, de ocupacgéo de espaco na unidade, saida de
professores para a coleta de dados e outras situacGes peculiares ao processo de coleta de
entrevistas, percebemos uma certa resisténcia por parte de algumas colaboradoras atuantes em
sala de aula quando estas foram abordadas em relagdo a contribuicdo a partir dos
guestionamentos. Porém, a medida em que as entrevistas eram realizadas, houve o
encorajamento por parte das professoras Oxum e Ob4, que incentivaram as demais a

participarem da pesquisa.
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O perfil das colaboradoras € composto por profissionais com ensino superior completo,
todas sdo pds-graduadas e duas delas sdo mestrandas na area de educacdo. Em relacdo a
religiosidade, todas se identificam como cristés, quatro catolicas e trés protestantes.

Nossa entrevista parte do principio de compreender as concepcdes das docentes acerca
0 racismo e suas praticas, curriculo e formagdo pedagdgicas, contetudos dos livros didaticos e
literarios, para que possamos construir um linearidade da andlise acerca o que dizem as
professoras sobre a abordagem da religiosidade afro-brasileira nos livros de literatura e suas
implicacdes. Para isso, organizamos as falas em quatro categorias de analise: racismo, formacéo
e curriculo, literatura afro-brasileira e religiosidade. A categoria racismo retne as impressdes
acerca das préticas racistas na sociedade e na escola. Na categoria formacdo e curriculo,
agrupamos as informac6es coletadas sobre a formacdo pedagogica, estrutura do curriculo e
atividades pedagogicas. Na categoria literatura afro-brasileira, buscamos identificar o lugar da
literatura afro-brasileira, seus usos e direcionamentos. Na Ultima categoria, religiosidade,
buscamos reunir informacgdes sobre a concepg¢édo das colaboradoras a respeito das religides de

matriz africana e a insercdo desta discussao em sala de aula.

4.2.1 Racismo

Questionamos as colaboradoras sobre a percepcao destas em relagdo as préaticas racistas
em nossa sociedade. Seis colaboradoras responderam que a sociedade atual trata com diferenca
pessoas brancas e pessoas negras e citaram diferentes situacdes racistas as quais as ja
presenciaram em locais publicos (comércio, pracas, dnibus, rua) ou em conversa com pessoas
préximas.

N&o declaradamente, mas indiretamente as vezes sim. Eu percebo em alguns
momentos, tipo ‘ele € de cor mas ele ¢ muito legal’. Muita gente ndo trata
diretamente porque ‘¢ de cor’, mas diz que o ambiente ndo é bom porque tem
pessoas negras. Assim, algumas declara¢des ndo sdo diretas por conta da lei.
(Otin)

A gente percebe na propria constitui¢do da sociedade. As pessoas de cor negra
tiveram com o passar do tempo, mesmo correndo atrés de todo o prejuizo, elas
tém dificuldade na equiparacdo salarial, no acesso & escola, no acesso ao
emprego, no acesso a politicas publicas, na saude, na educacao, em todos 0s
ambitos da sociedade. A pessoa quer seja indio, negro, ou de qualquer outra
cor que seja diferente, ela é rotulada pela sociedade. Ela passa por
preconceitos. (Yemanja)

Infelizmente existe no dia a dia a gente percebe. Muitas vezes em sociedade
vocé percebe no Onibus, pessoas se afastam. As vezes dizem assim: aquela
pessoa tem um cheiro diferente. Falam do cheiro, falam do cabelo. Eu ja ouvi
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assim: ‘Hmm... T4 um cheiro de negro...!”. E eu me perguntei: O que € isso?
Porque que as pessoas de cor tém se tratadas diferentes? Cada pessoa tem um
cheiro, independe da cor. (Nana)

Eu sou de periferia e isso acontece muito, por exemplo na forma do menino
negro se vestir, ¢ o ‘maloqueiro’. Ele é visto diferente de um menino negro
que esté de terno. Eu moro em um bairro que tem muitas igrejas (evangélicas)
e a gente percebe nitidamente a diferenca de tratamento entre um menino de
terno indo para a igreja com a biblia embaixo do brago e do mesmo menino se
estiver de bermuda e descalco na rua. Com certeza ele vai ser abordado pela
policia na esquina. (Oxum)

SO de passar na rua a gente percebe. Se tiver um grupinho de brancos e passam
pessoas negras, as vezes sO pela forma de se vestir, a gente vé comentarios.
Em bancos, supermercados, se um negro nao estiver vestido de uma forma
adequada para a sociedade, geralmente ele é visto com maus olhos. (Ewa)

A gente percebe nas minimas coisas, no olhar, no jeito de tratar quando a gente
chega em uma loja, independente da sua roupa, mesmo que VOcé as vezes
esteja bem vestida, com roupas que pra eles sejam mais caras, eles Ihe olham
diferente e Ihe tratam diferente. (Oya)

As falas das colaboradoras exp6em as formas de tratamento racistas que a sociedade
destina homens e mulheres negras. As professoras, em sua maioria, relataram situagoes
percebidas por elas no cotidiano.

Na fala das colaboradoras Oxum, Ewa e Oya, identificamos as estereotipias
direcionadas ao povo negro, como o tipo de roupa usada, a qual pode ser alvo de desconfianga
em relagéo a idoneidade. A cientista social Emanuele Nascimento (2018), afirma que o racismo
tem como uma de suas principais caracteristicas a producdo de estereotipos, reduzindo
determinados grupos sociais a caracteristicas simples. Ao analisar os esteredtipos do homem
negro na telenovela brasileira, Nascimento identifica trés situagdes na obra Minha Pele de
Lazaro Ramos (2017) em que 0 negro € visto pela sociedade: o escravo, presente na literatura
e em livros didaticos; “o negro ‘perfeito”, aquele que se afasta de suas origens e busca
aproximagdo ao maximo da cultura branca e “o negro escada”, utilizado como comparativo para
que o branco se sobressaia (RAMOS apud NASCIMENTO, 2018). De acordo com a
pesquisadora, “Em sintese, o processo de estereotipagem acontece da seguinte maneira: ele
reduz, essencializa, naturaliza e finaliza com a fixacéo da diferenca (HALL, 2016). Além disso,
ela divide os sujeitos em dois polos: o que € “normal” e o que deve ser excluido, rejeitado”
(NASCIMENTO, 2018).

Corroborando com esta ideia, ao analisar o depoimento das colaboradoras supracitadas,
podemos identificar que a sociedade tende a reprimir praticas racistas quando se deparam com

o estereotipo do “negro perfeito”, aquele que traja vestimentas “adequadas” para sua aceitagao
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e convivio social. Caso contrério, ha a diferenca no tratamento, inclusive correndo o risco de
sofrer abordagem policial por suspeita de atividade criminosa.

Destacamos também que, dentre as trés professoras negras participantes da pesquisa,
apenas a professora Oya se referiu em primeira pessoa como negra. Na frase “quando a gente
chega na loja (...) eles lhe olham diferente” percebemos o reconhecimento enquanto mulher de

pele negra, 0 que ndo percebemos em relagdo as professora Otin e Ewa, que mesmo se

2 13

identificando enquanto negras, utilizaram frequentemente os termos “eles”, “os negros”, “as
pessoas negras”, como algo muito distante de sua realidade.

Ainda sobre a percepcdo do racismo na sociedade, a professora Oba afirmou que ela
nunca presenciou, mas que as pessoas reclamam que existem formas diferenciadas de
tratamento, mas afirma que “brincadeiras” sdo comuns em seu seio familiar.

Assim, como eu nunca me ligo muito em fazer essa diferenca, eu ndo
percebo mas eu vejo que muitas pessoas reclamam. Principalmente as
pessoas negras. Dizem assim: ‘€ porque vocé ndo ¢, vocé€ ndo sente na
pele’. Talvez seja isso. Mas se eu tiver falando com outra pessoa eu
percebo utilizar como ponto de referéncia, como uma pessoa gorda.
Mas na minha familia tem muitas pessoas bem racistas. Na familia do
meu marido (também)... Inclusive um amigo do meu marido estava
olhando para uma moca e meu marido disse ‘tu ndo disse que ndo gosta
de negro?’. Ai ele respondeu  eu disse que ndo gosto de negro, mas
aquela ali é uma negra’ (com impostacdo de voz). Assim, que existe
nega e negra, relacionado a beleza da mulher. As vezes eu digo
brincando ‘gente, cuidado’. As vezes a gente brinca muito com isso,
que é uma coisa séria. Ai dizem, ‘besteira, a gente ta aqui s6 entre a
gente’. Mas existe certos tipos de brincadeira tipo ‘s6 pode ter sido um
negro’, eu ainda ougo isso. Mas no meu olhar, eu ndo tenho. Mas eu
vejo nos outros. (Oba)

Porém, em outro momento da entrevista, Oba admite que vivemos em uma sociedade
racista, mas que isso tem “melhorado” devido ao papel da escola.

Como os Estados Unidos que sé mostra coisa bonita e rica, parece que
I4 ndo tem pobre. Eles ndo mostram que pegam 0s negros e colocam
num bairro separado. Diz que ndo tem preconceito, mas tem As pessoas
dizem que ndo tem preconceito, mas a gente (brasileiro) tem muito
preconceito, porque foram muitos anos de escraviddo, foram muitos
anos de sofrimento. Entdo ndo se tira de uma hora para outra né? A
gente tem melhorado bastante, até na escola. Ai eles perguntam por que
ndo se tem muito medico ou medica negro, porque ndo tinha
oportunidade, as oportunidades estdo surgindo agora. Hoje isso esta
mais a flor da pele, eles estdo indo 14 e reivindicando. Mas por que estao
fazendo hoje? Porque antes nédo tinha essa forca, e hoje tem, estdo
estudando, tdo cavando sua vez, ndo estdo esperando que ninguém dé.
Estdo indo atrés. E eu digo, estude. A Unica coisa que a gente tem é
estudar.(Oba)
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O tom jocoso das “brincadeiras” realizadas entre pessoas brancas nos remete ao racismo
implicito explanado pela Gestora Yemanja em sua fala. Mesmo negando que ndo percebe
diferenca no tratamento entre pessoas brancas e negras, Oba nos brinda com relatos de praticas
racistas vivenciadas por homens e principalmente mulheres negras, cotidianamente alvos de
comparag0Oes hipersexualizadas, vistas como meros objetos de prazer e fetiche.

Atentamos neste interim que a¢des nocivas do racismo é o processo de negacdo. Para
forjar uma impresséo de igualdade social, hd a negacéo de sua ocorréncia, como a ideia falaciosa
de “democracia racial”, que busca deslegitimar a luta dos movimentos sociais.

Nascimento (2018) pontua que

Cabe pontuar que o mito da democracia racial ainda se estabelece nas préaticas
cotidianas da sociedade brasileira e na medida que nega a existéncia de
discriminaces raciais, ele desqualifica as acbes e movimentos contrarios ao
ideario racista. E nesse sentido que é importante chamar atencdo para o
conjunto de enunciados presentes no nosso cotidiano que ocultam o racismo
arraigado em nossas ac6es. Dizer que no Brasil existe uma democracia racial
é negar a gama das desigualdades vivenciadas pela parcela negra brasileira e
que ainda persistem atualmente (NASCIMENTO, 2018, p. 72).

Evidentemente, o racismo se apresenta de forma diferenciada, ndo sendo
institucionalizado e explicito como em outros contextos historicos. Porém, continua vitimando
através de novas formas de discriminacao presentes em diversos setores da sociedade, tais como
a excluséo, o esquecimento, o silenciamento, a desumanizacao e a humilhacéo.

Acerca esta discussdo, buscamos informacdes sobre situacGes de racismo na escola
campo de pesquisa. As colaboradoras Otin, Ewa e Oba afirmaram que ja presenciaram situaces
racistas entre alunos, mas que hoje em dia elas ndo tem percebido e justificam o trabalho
docente como causa dessa mudanca.

Eu ja percebi mais, eu acho. Hoje em dia nem tanto. Porque a gente ja
vem colocando sempre isso nas aulas que o principio maior € o respeito.
N&o s6 (diferenca) de cor, mas em relacdo as diferencas em geral. Eu ja
presenciei crianga dizer ‘ ndo vou brincar com ele porque ele € pretinho,
porque o cabelo é ruim’. Crianga ndo pondera as palavras, ela cita
mesmo. (Otin)

Esse ano eu ainda ndo percebi, mas tinha muito. Mas é assim, um aluno
chamando o outro de macaco ou de negro, ‘nego’. SO que a crianga que
estava reclamando e a outra que estava fazendo (o xingamento), todas
duas eram negras. Eles mesmos ndo gostam de ter a pele escura. Talvez
seja por essa coisa da sociedade de dizer que € menos porque tem a pele
escura. A escola tem trabalhado muito isso, e nos Gltimos anos a escola
e até as pessoas de fora tem se ligado mais nisso. Quando eu era crianca
ninguém se ligava nisso, ndo existia isso. E também, a gente ndo vé. Se
a gente for pra uma escola de classe alta, existem poucas pessoas de
pele escura, que chamasse 0 negro. Mas quando tem também néo faz
nenhuma diferenca. Pra mim, ele passa despercebido. (Obd)
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Aqui na escola eu ja trabalho h& nove anos, e a gente procura combater,
tem um trabalho muito forte voltado (para isso). Realmente eu ndo
percebo muito, mas geralmente acontece quando vem alunos de outras
escolas, como aconteceu com um aluno meu que era de outra escola e
disse que o cabelo de outra aluna minha era ruim. Eu ja vi outras
situacdes, mas foram poucos. Em outras escolas eu vi mais. Eu ja vi
uma aluno e um aluno serem excluidos porque eles eram negros. E
também tem muita preocupacdo com o cabelo, porgue era feio. (Ew4)

Ja as colaboradoras Nand, Oxum e Oya relataram que ainda € muito comum entre 0s
alunos o uso de termos pejorativos para tratar o colega negro, ou entre criancas negras. As
professoras Nand e Oxum também ressaltaram que a diferenca no tratamento também ocorre

da parte de educadoras para o tratamento com as criangas.

Muitas vezes me entristece porque ocorrem entre as criangas, porque
elas passam a realidade em que elas vivem, onde moram, e a gente vé
muito forte entre profissionais da area de educacdo. Eu percebo pela
reacdo das criancas, elas comentam se tocam, usam os olhares. Quem
deveria ‘tirar’ isso das criancas, de descriminar, de ndo respeitar o
outro. Eu observo isso no ambiente escolar, diariamente a gente vé a
discriminagdo acontecendo. Eu ja fiz um trabalho com um livro, ‘A
princesa Ana’ ¢ a personagem ¢ negra, ¢ um aluno da educacéo infantil
olhou pra mim e disse ‘eu ndo gosto de negro!’. Quando eu fui falar
sobre a historia, apresentar, ele gritou para mim ‘sua gorda!’. Entdo é
dificil quando nédo se tem um trabalho. (Nand)

Ainda hoje a gente escuta um ou outro menino chamando o outro de
macaco por causa da cor da pele. Isso também acontece quando um
menino negro chama o outro menino negro de macaco, porque isso
também acontece. S80 as coisas mais evidentes dentro da escola. Até
por parte de professoras a gente percebe. A aluna branquinha do
cabelinho liso, ela recebe mais afagos do que um menino negro de
cabelo crespo. O menino negro vai receber mais grito, ndo vai ser
rotulado como o bonzinho, raramente é escolhido como o protagonista
de uma peca na escola por exemplo, como na época da pascoa que se
procura um menino branquinho com tracos delicados. Entre os alunos,
a gente perceber na hora do xingar, porque na hora do brincar, ta ali
todo mundo junto e parece que esta todo mundo igual. Mas na hora do
xingamento parece que a primeira coisa que vem a mente € 0
xingamento relacionado a cor, ao cabelo, de meninos falando do
cabelos das meninas. Na maioria das vezes os meninos de cabelos
crespos estdo com o cabelo mais cortadinho. Hoje ndo, a gente vé mais
0s meninos deixando o cabelo a vontade, mas ha um tempo atras, sé
viamos os meninos xingando o cabelo das meninas: “menina do cabelo
ruim”, “menina do cabelo pixaim”, “penteia esse cabelo” ou “amarra
esse cabelo”. Os proprios alunos falando entre si. (Oxum)

No ambiente escolar, entre eles, ainda existe. E as vezes eles trazem de
casa isso. Se 0 coleguinha tem a pele mais escura, eles acham que é até
mais pobres do que eles. Eles pensam isso. Em relacéo as educadoras,
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eu ndo percebo isso. J& percebi varias vezes entre alunos. Eu ano
passado (2017) tinha muitos alunos brancos, e eles tratavam os alunos
negros diferente, inclusive porque eu tinha alunos que trabalhavam na
Integracdo (T.l Macaxeira) vendendo pipoca e eles viam isso e eles se
achavam superior por conta da cor da pele e pelo trabalho dos meninos.

(Oya)

Eu acho que isso é uma sementezinha que vai soltando e vai. Eu acho
gue hoje estd muito melhor porque as pessoas tem trabalhado mais, tem
exposto mais isso na televisdo, na midia, em todo canto. E até as pessoas
gue sdo mais racistas tem que se trabalhar. Mas também guem nasce em
uma familia que todo mundo fala que negro é pobre, que negro é isso,
que negro é aquilo, ai ela vai levar para a escola o que? Ela vai fazer o
mesmo com a questdo do homossexualismo, certo? As pessoas sao tao
preconceituosas, que a questdo do negro é presente, mas com O0S
homossexuais sao mais, eu acho. (Ob4)

Para a Gestora Yemanja, o preconceito na escola estd menos explicito, que pode ser
identificado nos livros didaticos ou em situacdes de selecBes profissionais. A mesma afirma
gue na unidade educacional nunca presenciou situacfes de cunho racista entre alunos e/ou

professores.

Hoje em dia a situacdo esta menos escancarada, ela esta menos exposta.
Até porque a escola deveria ser o lugar onde se deveria ter menos
preconceito. Mas como as pessoas vem de fora para dentro da escola,
as pessoas trazem esse preconceito. Esses preconceitos aparecem nos
livros didaticos, eles aparecem até no acesso aos CONCUrsoS, Nnas
escolhas dos estagiarios, nas seleces. Dentro da escola, gragas a Deus
eu nunca presenciei esse preconceito explicito. A forma explicita pode
acontecer, mas elas ndo falam, mas podem sentir e agir. (Yemanja)

Consideramos de extrema importancia tal questionamento para as participantes da
pesquisa pois, como ja apontado por Eliane Cavalleiro (2000), o siléncio em relacdo as préaticas
racistas no ambiente escolar além de afetarem diretamente o desenvolvimento intelectual de
estudantes, imbrica em possivel embrutecimento das relac@es sociais ao longo da vida. As falas
dicotdmicas das profissionais que convivem no mesmo espaco supdem que a percepcao de
situagdes racistas no ambiente escolar podem ser muitas vezes pormenorizadas a partir de
sutilezas como a afirmacgédo de ndo perceber os atos de discriminagéo, o que culmina por vezes
no racismo “a brasileira”, o racismo velado.

As professoras Oxum, Otin e Ewéa expuseram que a rejeicdo ao tracos fenotipicos das
criangas negras sdo recorrentes nas situagfes discriminatorias na escola. O uso de termos
pejorativos como “cabelo ruim” e “cabelo pixaim” ferem ndo so6 a auto-estima das criancgas,
como acaba gerando situacgdes de troca de insultos ou mesmo de violéncia fisica. Para Cashmore

(2000), a discriminacao racial percorre desde os usos de termos pejorativos a negativacao da
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imagem da pessoa negra, que acaba culminando na negacéo aos acessos a educagdo, moradia,
empregos.

As professoras Oba e Oxum, ao destacarem que muitas vezes as praticas racistas
ocorrem entre criangas negras, reforcam a nossa compreensdo de que a partir do momento que
a crianga ou o adulto ndo-negro, tendo em vista que 0s e as estudantes s&o sujeitos socialmente
introjetados na vida cotidiana, ao se sentirem superiores, fortalecem e mantém as praticas
racistas e discriminatdrias cotidianas. J& a crianca negra, por sua vez, se auto-rejeita e rejeita o
grupo ao qual pertence, sua cultura e sua historia (CAVALLEIRO, 2000). Assim como a
professora Oyéa nos revela a exclusdo de alunos negros dentro da sala de aula por alunos néo-
negros, devido a situacéo social e trabalho informal. O pensamento estereotipado de que a pele
escura implica a baixa condicdo socioecondmica representa uma das faces do racismo, a
auséncia de relacdes de alteridade, mesmo que os alunos morem na mesma comunidade
periférica.

Na fala da professora Nand, juntamente com a professora Oxum, destacamos as praticas
discriminatorias por parte de educadores para as criancas negras. Ambas as professoras dizem
que percebem através das falas, da indicacdo de criancas negras para atividades pedagogicas

em que a mesma seja protagonista bem como em momentos de afeto e carinho.

4.2.2 Formacao e Curriculo

Em relacdo ao contetido de formacéo profissional, inicial e continuada, rodas de dialogo
ou projeto na escola que abordasse a cultura afro-brasileira e o calendario escolar, todas as
professoras atuantes em sala de aula afirmaram que nunca participaram de formacgdes
especificas sobre tematica racial ofertadas pela Prefeitura do Recife ou em atividades
pedagdgicas pela escola. As colaboradas exemplificaram que no meio da fala era reforcado a

obrigatoriedade, ou dado um exemplo de atividade.

O que aconteceu em uma vez em uma das formagdes foi uma
formadora, por livre e espontanea vontade dela, ndo era tema da
formacdo, sugerir que a gente trabalhasse textos de Carolina Maria de
Jesus seria interessante. Mas ai foi um paréntese que ela abriu durante
uma formagdo inteira. Mas que ha um trabalho dentro das escolas em
gue eu trabalhei, das redes municipais e particulares? Nao. Pode ter
ocorrido, mas geralmente é para poucos. N&o posso afirmar que a
prefeitura ndo trabalha isso, mas eu nunca participei e nem tive acesso
de que ela aconteceria. A gente tem interesse em outras tematicas, mas
ndo temos acesso muitas vezes, nem em formacdo da prefeitura e nem
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rodas de didlogo que pudesse acontecer dentro da propria escola.
(Oxum)

Nuca tive nenhuma formagéo. A questdo é: vai, te vira! Vai pesquisar
para vocé ter propriedade no que vai passar. Ai quando parte para
alunos maiores vocé tem que se aprofundar ainda mais porque vao vir
outros questionamentos e argumentagdes, e vocé tem que estar bem
preparado. Ai como sdo 0s pequenos, ndo se aprofunda tanto a
discussdo, e independente vocé tem que pesquisar. A formacdo que teve
foi assim: ‘vocés sabem que deve ser trabalhado em sala de aula’. Isso
ndo ¢ formagcao, né? E alerta. (Otin)

Geralmente a gente pesquisa para poder colocar no curriculo. Mas ja
tive formacéo que abordou, muito pouco, geralmente eles falam assim.
Mas ndo como tema principal. (Ewa)

Eu vejo falar que tem, mas eu nunca fui. (Oba)

As colaboradoras Nand e Yemanja, em contrapartida, ressaltaram que ja participaram
de formacdes voltadas para a aplicacdo da lei 10.639/03. Realizamos levantamento no
calendario de formacdo dos anos de 2016 e 2017, ano de execucdo de nossa pesquisa.
Identificamos que no ano de 2016, a formag¢do denominada “O respeito as diferencas na
perspectiva da igualdade racial” foi ofertada para os professores atuantes nas turmas do 1° e 2°
ano, no turno da manha, no més de setembro, e para os profissionais atuantes nos 4° e 5° anos
no més de novembro. Em 2017, a forma de apresentacdo da formacdo foi alterada, com a
apresentagdo do tema e do direito de aprendizagem desenvolvido. O tema “Circulando ideias:
literarias, imagéticas e brincantes” teve como direito de aprendizagem “Realizar atividades de
estimulo a leitura através de contos e histdrias escritas sobre e por pessoas negras e indigenas”,
e foi ofertada para os profissionais atuantes das turmas de 1° ao 3° ano no més de outubro, e no
més de novembro para professores de 4° e 5° anos.

Sobre o calendario escolar, as colaboradoras sinalizaram que o dia da consciéncia negra
¢ a Unica data comemorativa presente na organizacao das atividades da unidade de ensino,
inserida como um dos temas da mostra artistica anual voltada para as expressfes artisticas,
porém esta ndo é descrita como foco da atividade, € apenas um dos temas que podem ser
abordados, caso a atividade recaia no més de novembro.

Para Gomes (2011), a efetivacdo da insercdo das relacfes étnico-raciais como politica
publica em educacdo vem percorrendo um caminho tenso e complexo no Brasil. Para a
pesquisadora,

E possivel perceber o seu potencial indutor e realizador de programas e acdes

direcionados a sustentacdo de politicas de direito e de reforgo as questfes raciais em
uma perspectiva mais ampla e inclusiva. Estes vém sendo realizados pelo MEC e, em
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graus muito diferenciados, pelos sistemas de ensino. No entanto, dada a
responsabilidade do MEC, dos sistemas de ensino, das escolas, gestores e educadores
na superacao do racismo e na educacdo das relacdes étnico-raciais, as iniciativas para
a concretizacdo dessa politica ainda carecem de enraizamento. A sua efetivacdo
dependerd da necessaria mobilizacdo da sociedade civil a fim de que o direito a
diversidade étnico-racial seja garantido nas escolas, nos curriculos, nos projetos
politico-pedagogicos, na formacdo de professores, nas politicas educacionais, etc.
(GOMES, 2010, p. 08).

Dessa forma, compreendemos que a formacao pedagdgica vai para além da mobilizacéo
das esferas governamentais, as quais, mesmo de forma escassa, ofertam momentos formativos
pontuais. Mas, o0 interesse deve partir principalmente do professor e da professora que atua em
sala de aula, tanto na cobranca e busca por transformacdes dos paradigmas classicos de suma

sociedade racista construida historicamente.

4.2.3 Literatura afro-brasileira

O uso da literatura, de acordo com professoras entrevistadas, € o rompimento dos
estereotipos veiculados no livro didatico. Em geral, quando se tem a abordagem relacionada ao
negro, o tema recorrente € a época da escraviddo, ndo expandindo o universo cultural afro-
brasileiro. A auséncia de conteudos para além da escravizacdo do povo africano, reforca a
desvalorizacdo e o renegar da cultura afro-brasileira, fortemente ressaltado no imaginario
coletivo da sociedade.

Ana Célia Silva (1995, p. 135) afirma que tal recorréncia

[...] tem um impacto sobre a construcdo da identidade dos educandos de
ascendéncia africana, indigena e mestica, que ndo encontram referéncias
positivas a sua origem, a sua cultura e a sua histéria, omitida ou mostrada de
maneira caricatural, estereotipada e folclorizada na escola.

Muitas vezes, as abordagens dos contetidos (ou auséncia deles, no caso das relacdes
étnico-raciais e da cultura afro-brasileira) em livros didaticos culminam por disseminar
informagdes que fortalecem as situacGes discriminatorias e excludentes direcionadas as pessoas
negras. A medida que a personagem negra aparece sempre a margem da sociedade, em situacéo
de violéncia, maus tratos e tristeza, a crianca, negra e ndo-negra, internaliza que a aquele € o
lugar destinado ao negro, fazendo com que o ideal de branqueamento seja internalizado e tido
como “padrdo, como bom, como bonito.

Em relacdo a isto, as professoras atuantes em sala de aula Oxum, Oy4, Oba e Ewa
afirmaram que utilizam a literatura com a presenca de personagens negros ou que contenham

historias africanas e afro-brasileiras, como quebra de paradigmas para contrapor o que € exposto
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no livro didatico. Entre os livros citados, as obras recorrentes foram “Menina Bonita do Lago
de Fita” de Ana Maria Machado, a colecdo “Bichos da Africa” e “Madiba: o menino africano”
de Rogério Andrade Barbosa, “Princesa Ana” de Ed Franck e Kris Nauwelaerts, e o “O
Quibungo e as Brincadeiras”, obra produzida por alunos da escola pesquisada.

O livro “O Quibungo ¢ as Brincadeiras”, obra baseada em um conto de origem banto,
foi produzida no ano de 2015 a partir de um projeto desenvolvido por uma das turmas de
correcdo de fluxo do Acelera Brasil. Ao realizar o trabalho de pesquisa e producéo textual sobre
a cultura afro-brasileira, os alunos produziram o texto coletivamente e construiram um livro em
tecido, o qual foi vencedor de um concurso da rede municipal para o langamento de um livro
produzido por alunos. O livro foi publicado pela editora IMEPH, que desenvolve o Projeto Nas
Ondas da Leitura®®, e foi distribuido para os alunos e profissionais da escola pesquisada no
mesmo ano. Exemplares do livro também estdo presentes na biblioteca da unidade e foram
distribuidos para algumas bibliotecas da rede municipal e de aggumas escolas escola de rede
privada, de forma autbnoma pela Professora de Biblioteca Nand e pela professora responsavel
pelo desenvolvimento do projeto.

A professora Oxum, estimulada pelas descobertas a partir das pesquisas que tem
realizado de forma autdnoma nos Gltimos anos, realizou um trabalho no ano de 2017 especifico
sobre a cultura africana e afro-brasileira a partir de um livro de literatura infantil que aborda
uma lenda da Guiné-Bissau, “Nao chore ainda ndo” de Rogério Andrade Barbosa. Ao longo do
ano, a turma da correcdo de fluxo Se Liga construiu o livro “Se Liga na Africa”, o qual por
meio de poesias e desenhos autorais das criancas explora os conhecimentos adquiridos em
relacdo ao continente africano e a cultura afro-brasileira. O livro foi impresso por uma editora
que realiza parceria com a Prefeitura do Recife.

Para as colaboradoras de forma geral a literatura expande os horizontes das criancas.
Para a professora Oya, no entanto, o livro que Ihe chamou atencéo e que ela geralmente utiliza
em sala de aula ndo foca a negritude da personagem, porém o fato dela ser uma princesa negra
jainquieta os alunos, pois eles mantém os esteredtipos de que a pessoa negra sempre ira ocupar
locais subalternos.

Eu gosto dos livros de literatura quando eles contam uma histéria que
nédo sdo baseadas na escravidao, que ndo baseadas em criangas pobres.
Eu gosto de mostrar aos meus alunos que ndo necessariamente porque
é negro tem que se pobre. Porque é negro tem que ser? Eu gosto de

5 0 projeto Nas Ondas da Leitura da Editora IMEPH é desenvolvido como estratégias de alfabetizacéo e formagéo
de leitores adotado pela Prefeitura do Recife. Os alunos da educacéo infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental
e Educacdo de Jovens e Adultos recebem livros que serdo trabalhados pelos professores ao longo do ano letivo,
com culminancias mensais, seguindo o calendario pré-estabelecido pela Secretaria de Educacdo Municipal.
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histérias que ndo pontuam isso. Eu trabalhei o livro Princesa Ana e em
nenhum momento ele focava que ela era negra, mas gque ela uma
princesa e queria casar, so isso. (Oya)

A professora Ewa, por sua vez, acredita que é importante que seja evidenciado que o
personagem € negro para que estereotipos sejam rompidos.

A gente vé que abre um leque novo, um mundo novo para eles. Muitas
vezes eles repetem, reproduzem o que ouvem na rua COmo Ser negro €
feio, ser negro é sujo, ter cabelo diferente ndo é bom. Ent&o assim, com
o livro a gente vé que abre o entendimento deles. E muitas vezes eles
dao aula em casa porgue eles dizem eu aprendi assim, ndo devemos ter
preconceito. Abre uma perspectiva de vida para eles. (Ewa)

Mesmo que ndo haja dominio de contetdo aprofundado, os/as educadores/as podem
encontrar na literatura infanto-juvenil a possibilidade de redimensionar os conhecimentos sobre
a Africa e os afro-brasileiros, pois se tornam ricos instrumentos para construir e enriquecer o
pensamento das criancgas, através de recurso de imagens e vasto enredo (SILVA, 2012). Ao
levarmos em consideracdo o efeito de uma abordagem que estimula o positivismo da imagem
da pessoa negra em sala de aula, ambas as docentes apresentam tentativas de romper com 0s
estereotipos e fornecer espelhos positivos para a construcdo da identidade da crianca de etnia
ndo branca, ndo ficando reféns das auséncias dos livros didaticos e buscando romper com as

naturalizacOes dos processos sociais que fortalecem a ideologia do branqueamento.

4.2.4 Religiosidade

Ao questionarmos as colaboradoras sobre o desenvolvimento de atividades que
abordassem a religiosidade afro-brasileira em sala de aula percebemos o desconforto em
explanar este assunto. Entre sorrisos, suspiros € perceptivel escolha de palavras, tivemos o
retorno que falar sobre religides como candomblé ou umbanda em sala de aula é um tema
polémico e delicado, pois a maior parte dos alunos sdo oriundos de familias cristds. Das sete
profissionais entrevistadas, apenas trés relataram experiéncias na tentativa de uma abordagem
religiosa afro-brasileira em sala de aula e uma das colaboradoras informou que a tematica surgiu
a partir de um depoimento de uma estudante. Porém, ndo desenvolveram atividades posteriores.

E complicada essa questdo porque a gente estd em uma escola que
guando a gente entra a reza o0 pai nosso, entdo a gente tende a ignorar.
Eu vejo muito isso, nas escolas em geral em que eu trabalhei, somos
todos catdlicos. Ndo se pensa coletivamente, sistematicamente, em
atividades que contemplem todas as religides. Como a péscoa, se vocé
quiser, vocé vem, se vocé da umbanda ou candomblé, ‘a gente vai servir
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pdo e vinho viu maméezinha’. H4 uma certa exclusdo na escola. E eu
estou dentro disso porgue eu faco parte da escola. Quando a gente tenta
argumentar sobre, ‘ah ndo, estamos respeitando todo mundo, mas nos
vamos fala de Jesus e ponto’. Se a gente argumenta, € chato, ta querendo
problema. J& recebi sim alunos de religides de origem afro. Na rede
particular eu tinha um aluno, mas ele se escondia de todo mundo. Sé
sabia porque eu morava na rua em que a avo dele morava e ela era mae
de santo, e todo mundo a nomeava e conhecia assim na rua. Mas na
escola ele nunca se pronunciou a respeito e a escola seguia o calendario
tradicional. Nas aulinhas de Histdria onde vai falar a questdo da Africa,
ndo se cita as religides, é so a questdo bem historica. E eu seguia essa
cartilha. Hoje, na prdpria biblioteca da escola (atual) a gente tem uma
cartilha que fala sobre o Recife Multicultural e dentro desse livro traz
0s maracatus e a relagcdo com a religiosidade. Eu tava lendo um livro
para 0s meninos que falava sobre Zumbi (dos Palmares) e tinha um
trecho: <Zumbi, protegido pela forga de Ogun subia 0 morro’. Quem é
Ogun? Vamos discutir essa questdo? E foi ai que uma aluna minha disse
que conhecia e que era um orixa, e que a familia toda era (de terreiro),
gue ela ia, que ela toca e gosta. Os alunos ouviram e ndo teve nenhuma
reacdo. Foi muito natural porque eles ja vinham trabalhando Africa. Ela
narrou a experiéncia dela e foi ouvida. Mas talvez se ela tivesse falado
em uma ano que eu nao trabalhei a temética, ou ela nem teria falado
nada, tinha ficado na dela, ou se ela falasse os outros iam rotular ela de
macumbeira ou outros termos pejorativos que a gente escuta. (Oxum)

N&o trabalhei diretamente com o tema. A gente estava trabalhando
questdo a familia, quando surgiu o tema ‘vamos deixar de trabalhar dia
da mae e dia do pai’. Cada um iria no momento trazer uma pessoa da
comunidade poderia ser avd, pai, mde. Vamos trabalhar familia, o que
é familia. E teve algumas criancas que trouxeram que a familia ndo era
0 pai e a mée, mas uma pessoa dentro da comunidade que representava
esse sentimento de familia. Uma aluna trouxe a histéria da familia que
falou da figura da mae (yalorixa), a mée do terreiro |4, e como ela a
admirava e se sentia acolhida por ela. Ela veio, contou sua histdria para
0s colegas que estavam aqui (na biblioteca) e foi muito bom. Essa
menina no caso, tem pai e mae separados. Entéo para ela, é aquele local
que ela frequenta e se sente protegida. Essa menina, € muito bem
resolvida, muito segura de si, pelo que ela acredita e pelo que ela vive.
Ninguém vai conseguir mudar o que ela acredita porque ela é muito
bem trabalhada. (Nana)

A professora Oxum nos apresenta uma pratica bastante comum nas escolas publicas de
nosso pais: 0 momento da oracdo do pai-nosso como recepcao dos alunos, pais e professores,
mesmo sendo instituicbes pertencentes a um estado de direito laico. De acordo com a
Constituicdo de 1988, o Brasil € um pais laico, ndo podendo promover uma religido ou objetos
religiosos em suas instituicdes publicas, como escolas, hospitais, cdmaras de vereadores, 0
Congresso Nacional. Neste caso das escolas e da oracdo do pai-nosso, a justificativa utilizada
é de que esta préatica consiste na execucdo de uma oragdo universal. Apegando-se a isso, a
laicidade é ferida cotidianamente, pois se uma Unica pessoa uma religiosidade ndo-cristd, esta

sendo desrespeitada. O Estado, enquanto responsavel por assegurar judicialmente a isonomia
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de tratamento entre a diversidade presente em nosso pais, torna-se omisso a essas praticas que
insistem em universalizar ritos religiosos em espagos publicos (MARIANO, 2015).

Ao iniciar uma conversa com seus alunos sobre o orixa Ogun a partir da leitura de um
texto sobre Zumbi dos Palmares, a professora Oxum teve a revelacdo de uma aluna sobre sua
religiosidade de matriz afro-brasileira. A jovem estudante da professora Oxum compartilhou
com os colegas seus conhecimentos sobre a divindade e ndo foi registrado nenhuma situagao
de discriminacdo. Ao orixa Ogun foi dado o dominio dos caminhos, pelo Senhor Supremo e,
“na sua virilidade heroica, possibilita a preparacdo de um cenario favoravel para que a
humanidade desempenhe o seu papel de co-participe da evolucdo” (BOTELHO, 2005). No
caso da professora de biblioteca Nana, o relato de uma estudante sobre uma sacerdotisa de
candomblé foi o0 mais proximo de situacdo didatica que ja vivenciou.

Ao relatar sua experiéncia, a professora Oya mostrou-se frustrada em ter tido esse tipo
de experiéncia, ressaltando que mesmo com uma cria¢do evangélica, tinha aprendido a respeitar
a fé do outro. E reconhece que a rejei¢do se da porque faz parte da cultura negra.

J& comecei um trabalho um trabalho em relag&o a religido, mas eu tenho
gue confessar que tive que parar porque eu tive alguns problemas. A
gente a ainda vé o preconceito em relacdo a religido negra quando vocé
comega a falar, os meninos dizem °‘tia, a senhora vai falar de
macumba?’ , e até uma mae chegou na minha de sala de aula para falar
que na casa dela sé se falava de Deus e que todo mundo era evangélico.
Até expliquei para ela que minha familia e minha criagdo também era
evangeélica, as coisas que eu acredito vem da igreja evangélica, mas isso
ndo me impede de conhecer outras culturas de outras religides. Nunca
tive alunos, ao menos que tenham falado. E acredito, de verdade, que
se fossem eles ndo falariam por conta do preconceito. A gente que é de
outra religido a gente pouco entende. Digo por mim. Mas meu pai
ensinou a respeitar todas as religides. Mas a gente vé muito isso de ndo
respeitar. Quando a gente comeca a falar de religido africana a gente
ouve logo que é macumba e é ruim. Que é usada para fazer mal a
alguém. Ninguém procura saber como €, como funciona. Néo é
conhecida como religido. Primeiramente porque é ligada ao negro. Na
verdade, é isso. (Oya)

O pesquisador Ricardo Mariano (2015) afirma que desde a primeira metade do século
XX, quando os cultos de origem afro-brasileiras eram perseguidos policial e judicialmente, o
status e a legitimidade das religiosidades como o candomblé, a umbanda e o batuque tem sido
mantidas a margem da sociedade. O pesquisador complementa que, mesmo diante das
transformacdes sociais, da busca por informacdes e aparatos legais e também da formacao socio
politica dos adeptos dessas religiosidades, ainda assim, o contraste atos de discriminacao e

intolerdncia permanecem.
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Silva (2008) explicita que “a imposicdo de uma matriz religiosa constitui-se em
violéncia simbolica contra os grupos subordinados, que ndo tem poder para colocar seus
conteudos e significados culturais nos curriculos de ensino das nossas escolas” (SILVA, 2008,
p. 25).

Ao partilhar que recebeu desculpas de uma mée de aluno por estar trajando vestimentas
tradicionais de candomblé, a professora Ewa nos acende a questdo de que a sociedade impde
ao povo de terreiro que devem sentir vergonha de sua fé e de sua religiosidade.

Uma vez, a mae de um aluno veio buscar ele com as roupas, € ela até
pediu desculpas a mim e ficou meio assim porque todos mundo tava
olhando. Ela explicou que tinha saido de um evento, de um culto, nem
sei como se chama direito. Mas que ela tinha que pegar ele. Alguns
meninos ficaram comentando. A partir desse dia, o0 menino ficou
calado, eu chdo que ele tinha vergonha. A partir dos livros de Histéria,
gue traz a Casa Grande e que 0 negro tinha que adorar os deuses do
senhor de engenho, eu coloquei isso e eles ficam revoltados. Tinham
que ser da religido catdlica, e eu expliquei que tinha que camuflar, fingir
gue estavam adorando os deuses do senhor de engenho, mas eles
inseriam os seus deuses. Inseri esse debate porque ja mostro para eles
gue todo cidaddo tem o direito de ter sua religido. A gente ndo pode
impor. Quando eu expliguei que todo mundo tinha o direito de ter sua
religido e que a gente ndo podia agir dessa forma como os senhores de
engenho agiam antigamente, ai ele levantou a méozinha e disse que a
mae era do candomblé. (Ewa)

Tal sentimento de vergonha e medo de exposi¢cdo sdo reflexos das expressdes da
violéncia simbolica sofridas pelo povo de terreiro e relatada por Ana Célia Silva (2008), as
quais a autora indica que tomam a forma de catequese a partir do pressuposto que desenvolvem
0s conceitos de uma Unica matriz religiosa. Desta forma, a partir da ndo apreciacdo histérica e
cultural da diversidade religiosa que as criancas trazem de seu seio familiar, abre o precedente
da fragmentacdo e imagem negativa internalizada e endossada pelas praticas escolares
unilaterais.

Por sua vez, as colaboradoras Yemanja, Oba e Otin relataram que nunca tiveram contato
com alunos de origem religiosa afro-brasileira nas séries iniciais do ensino fundamental.

J& tive alunos adolescentes e adultos da religido afro, mas do publico
menor ndo. Nunca ouvi que eles sofreram preconceito, ou talvez eles
ndo falem ou omitam a religido. Percebi em roda de conversa entre
alunos, mas ndo achei que ndo cabia minha intervencdo. Tem que
respeitar o espago. Ja tive problemas sim, mas acredito que é pela falta
de entendimento das pessoas de outra religido. Nunca tive problema
nesta escola, mas na outra eu tive. Uma professora tava falando que era
de maracatu e era da religido afro, e o aluno falou ‘ah, tu é
catimbozeira!’. E se levou para a direcéo e a diregdo interviu, dentro do
conhecimento dela (professora). Mas a gente precisa conhecer melhor
para intervir. (Yemanja).
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Nunca presenciei aqui, mas no estado (seu outro vinculo), sim. N&o diz
‘sou do candomblé’, mas também nao se esconde tanto, ndo tem medo.
H& um tempo atrés as pessoas tinham vergonha, pela questéo da cultura,
da sociedade, por ndo colocar como uma forma cultural dos negros e
sim que era proibido, aquilo é macabro. Até eu tinha essa consciéncia,
porque quando eu era pequena tinha uma senhora que ela era, que tela
tinha. E antes era chamado a macumba e ninguém podia entrar naquela
rua, tinha medo. Depois que vocé vai estudando e vai vendo como o
povo faz um bicho de sete cabecas. Enfim, antes eu via muito a questéo
do preconceito, do xingamento macumbeiro, mata animal. Mas hoje
ndo. O trabalho é pontual sabe, diz que é obrigatério, mas ndo se tem
formacao, se o professor ndo for atras néo trabalha. (Otin)

Se (o aluno) era, nunca tocou no assunto. Eu tenho muito cuidado,
porque eu sempre digo que ndo importa a religido, o que importa é o
seu coracdo, sua fé em Deus. Mas eu percebo que a maioria dos meninos
sdo catolicos e evangélicos. Se séo (de religido de matriz africana), ndo
dizem. (Obd)

O receio para a auto-afirmacdo dos sujeitos enquanto pertencentes aos cultos afro-
brasileiros € por muitas vezes é uma forma de preservacdo e seguranca diante da violéncia e
situacOes vexatorias que possam vir a acontecer. A professora Otin chega a revelar que apenas
apos a busca de conhecimento mudou sua forma de compreensdo em relacdo a religiosidade
afro-brasileira, pois aprendeu que era sinénimo de “macabro”, “macumba”, “proibido”.
Kiusam Oliveira (2008) afirma que devido ao processo historico repressivo, inferiorizado e
demonizado das religides de matriz africana, a tendéncia de ocultar a religiosidade pode ser
percebida em diversos ambitos sociais, inclusive no ambiente escolar, podendo perdurar por
toda a vida.

Como ultima proposta da entrevista para composicdo desta pesquisa, pedimos as
colaborados que analisassem os poemas “d. Janaina” ¢ “Boca de Forno”, presentes no livro
“Berimbau e outros poemas” de Manuel Bandeira, devido esta obra ser a Unica encontrada do
acervo do PNBE na biblioteca da escola.

Apenas uma das professoras regentes conhecia o livro e o tinha utilizado em sala de
aula, porém, ndo se recordava se 0s poemas em especifico haviam sido trabalhados. Pedimos a
todas as colaboradoras que atuam em sala de aula e a Professora de Biblioteca Nand que
realizassem a leitura do poema, ja que ndo conheciam a obra. Pedimos para que elas
identificassem caracteristicas da cultura afro-brasileira estavam presentes nos textos e
realizassem consideracgdes acerca o contetdo.

Em relagdo ao poema “D. Janaina”, as docentes realizaram a rapida relacdo com o orixa

Yemanj4, inclusive questionando que a imagem estava diferente, ja que as vestes da divindade
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sdo azuis. Unanimemente, as docentes relacionaram a figura mitica da sereia ao universo
feminino e que as estudantes ficariam interessadas no texto. Sobre o segundo poema, “Boca de
Forno”, as professoras expuseram a inquietagao com o termo “capeta” e “sarava”.

Um texto como esse que fala de capeto e capeta, a gente tem correr atras

do sentido que o autor ta querendo dizer nesse texto. (Oxum)

As palavras chamariam atencdo, como ‘saravd’. Ai teria que
aprofundar. Existem palavras aqui traria problemas como contestacéo e
também nas imagens, como essa mulher que carrega a boneca do
maracatu. Mas o0 preconceito maior mesmo é quando eles chegam e
contam em casa a aula que tiveram. O preconceito maior vem dos
adultos. Eles escutam, eles entendem, ai quando chegam em casa
contando a maioria dos pais tem outra visao (Oy4)

O “Boca de Forno” eu teria mais dificuldade (de trabalhar em sala de
aula) por causa do ‘capeta’. Tem muitos meninos evangélicos na minha
sala. Quando chegasse em casa com essa historia ia dizer logo que a
professora tava fazendo um pacto. (Otin)

Como Unica professora que conhecia a obra porém nunca tinha trabalhado o poema, a
professora Oxum justificou que a obra pertence a lista de livros de literatura obrigatdrios para
a leitura de estudantes da correcdo de fluxo no ciclo de alfabetizacdo, mas que a leitura ndo é
mediada, é de livre escolha e realizada de forma auténoma.

No ano que esse livro veio na caixa de leitura, houve estranhamento dos
meninos e houve uma questdo de escolha (dos poemas), porque eles
viram o berimbau na capa e acharam que teriam textos sobre a capoeira.
Mas como €é ‘Berimbau e outros poemas’, esses outros poemas nao
interessavam muito para eles. (Oxum)

Para a professora Denise Botelho (2005), a auséncia de conteudos que abordem as
questdes raciais representa um dos fatores para a falta de habilidade em resolucdo dos conflitos

ocasionados a partir de préticas racistas. Para a pesquisadora

A inexisténcia da tematica das relacdes raciais na formagdo académica resulta
em despreparo para enfrentar os conflitos raciais presentes no cotidiano
escolar, uma vez que a maioria dos profissionais da educacao reluta em aceitar
a crueldade direcionada ao grupo negro e o sofrimento a ele imposto
(BOTELHO, 2005, p. 05).

A partir do momento que se reconhece que vivemos em um pais racista, e que nossas
criangas negras e ndo-negras séo formadas socialmente a rejeitarem a historia e a descendéncia
africana e afro-brasileira, ha, por conseguinte a rejeicdo quando existe a insercdo da tematica

negra em sala de aula. Neste caso, necessita-se da preparagao por parte do professor sobre as
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estratégias a serem utilizadas para que essa historia negligenciada seja explanada e vivenciada

de uma forma ampla e consistente.
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CONCLUSOES

Ao chegar nesta estacdo final desta pesquisa de mestrado, a inquietude em relacéo a
necessaria militancia em defesa dos direitos dos povos de terreiro estdo ainda mais agucadas.
Quando iniciei minhas aulas do Mestrado em Educacdo, Culturas e Identidades do
PPGECI/UFRPE/FUNDAJ, ouvi de um docente que considerava inadequado as mengdes de
agradecimento a Deus (que em sua maioria é oriundo das concepgdes cristds) nas dissertacoes.
Aquilo me incomodou bastante. Se havia esse posicionamento em relacéo a divindade suprema
cristd, imagine em relacdo ao meu divino de origem africana? Se aquele discurso estava
enraizado dentro da academia, a qual tomamos como espacgo de ampliagdo de saberes e visoes,
como seria no dia a dia das escolas?

O incdmodo tornou-se a base para o fortalecimento de minha trajetoria dentro do curso
de mestrado. Enquanto mulher de terreiro, aprendo diariamente com meus mais velhos e assim
posso educar meus mais novos para juntos, mantermos nossa tradigdo e assim combater 0s
racismos e exclusdes em nossa sociedade. E a isso, devo a espiritualidade negra ancestral que
nos acompanha e nos fortalece.

Ao conquistarmos este espaco de fala, também estamos corroborando para a efetivacéo
de nossas reivindicagdes enquanto cidadaos, estudantes e pesquisadores das tradi¢cdes de matriz
africana. Para o povo de matriz afro-brasileira, as palavras tem poder, tem a forca necessaria
para modificar a realidade, pois esta carregada de energia. Torna-se uma interacdo totalmente
dindmica entre o emissor da palavra e quem a recebe.

Durante meu exercicio académico formativo, considero que a pesquisa sobre a
religiosidade na literatura infanto-juvenil tenha alcangcado os objetivos propostos para analise
dos textos literarios que abordam a referida tematica. Mesmo que ndo tenham me faltado as
palavras de encorajamento, foram presentes também as dificuldades em trabalhar com a
religiosidade de matriz africana em livros infantis também foram muitas, tendo em vista que a
lista de livros recomendados para o trabalho pedagogico é diminuta, e os programas de
incentivo a leitura, em sua maioria, preconizam ndo assumir o papel dialégico em relacéo a
diversidade religiosa de nosso pais.

O desenvolvimento do debate pedagdgico sobre historia e cultura afro-brasileira,
empoderamento negro e religides afro-brasileiras estdo ganhando espaco no cotidiano escolar,
porém quando falamos na inser¢do deste conteddo na educacdo de criangas em inicio da

escolarizacdo basica, hd a mudanca do tom do dialogo.
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Mesmo que as questdes raciais tenham conquistado lugar nos curriculos formais, a
pratica dos educadores muitas vezes tem ficado distante do que prezam os documentos
norteadores. O ensino tradicional e eurocentrado mantém sua dinamica a partir da manutencéo
do uso de materiais didaticos que retroalimentam a exclusdo e visibilidade do povo negro, seu
legado e sua historia.

A real inclusdo da historia e cultura africana e afro-brasileira no projeto politico-
pedagdgico das escolas como tema de trabalho continuo e integrado tensionaria um movimento
estruturado e coletivo para o combate dos racismos. A proeminéncia do estudo de assuntos
decorrentes da historia e cultura afro-brasileira devem ser estudados em sua amplitude. Ao
passo que os e as estudantes vivenciam a diversidade e multiculturalidade de nossa sociedade
desde as séries iniciais, reconhecendo e valorizando a influéncia negra em sua formacéo,
proporcionamos a desde enquanto cidaddos participativos em uma sociedade, tornando-se
capazes de construir uma patria democratica.

A partir da multireferéncia para o desenvolvimento de estudos na area das relagdes
étnico-raciais, visamos que a populacédo afro-brasileira atue na recuperacdo de sua historia, a
partir da manutencdo e expansdo de seus valores culturais de sua origem africana. Pautados no
respeito as marcas de sua identidade e religiosa, buscamos a garantia do reconhecimento e
respeito a integridade e dignidade étnica para o povo de religiosidade de matriz africana. Ao
dimensionarmos a importancia da contribuicdo dos africanos e afrodescendentes na construgédo
do Brasil e do mundo dentro da sala de aula, promovemos e contribuimos para o conhecimento
sistematico da realidade dinamica e pluridimensional da comunidade afro-brasileira, bem como
das suas relacdes historicas e implicagdes atuais com o0s povos africanos e suas culturas, tanto
no continente quanto na didspora, rompendo com as esteriotipias.

Mesmo em tempos de organizacdo democratica e de documentos legais preconizarem a
tolerancia e liberdade religiosa como ato de cidadania, ainda é comum ouvirmos pregacoes
fundamentalistas repletos de desrespeito e disseminacdo de 6dio para com as religides de matriz
africana, a exemplos dos casos relatados no Capitulo 2. A construida e fortalecida por tais
praticas, mantém as tentativas de anular o trabalho escolar sobre a pluralidade cultural de nosso
pais, ocasionando a manutencdo do pensamento racista e excludente.

Os casos de racismo religioso tem se manifestado em casos de violéncia fisica (socos e
até apedrejamento), em situacfes vexatorias e humilhaces recorrentes, em demissdo ou
afastamento de profissionais de educacdo adeptos de religibes de matriz africana ou

profissionais que abordaram contetdos dessas religides em classe e também na proibicdo de
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uso de livros em espaco escolar, como 0s casos citados nesta pesquisa envolvendo a escritora
Kiusam Oliveira e as docentes dos estados do Rio de Janeiro e Ceara.

Nos casos em que estudantes sdo alvos, ha o isolamento social e a negacdo de sua
identidade religiosa devido ao receio da exposi¢cdo. Por conseguinte, consideramos que 0s atos
de rejeicdo as religiosidades de matriz africana no Brasil, portanto, devem ser compreendida
como parte das varias vertentes do racismo, a qual nomeamos racismo religioso.

Casos de racismo religioso tem tido crescimento em espacos escolares e na sociedade,
mesmo que ainda pouco registrados e/ou denunciados. Concomitantemente, este tema segue
encontrando barreiras no debate educacional e nos curriculos escolares. Por outro lado, percebe-
se um crescimento da presenca das religibes hegemonicas na escolas publicas brasileiras,
estimuladas por profissionais de educacdo adeptos de determinados grupos catolicos e
neopentecostais conservadores que uso 0 espaco escolar para proselitismo religioso. Os
obstéaculos aqui elencados expressam as barreiras impostas & implementacéo integral da Lei n.
10.639/2003 e de programas de educacao para as relagdes étnico-raciais.

O estudo literario em sala de aula de obras que versem sobre a religiosidade afro-
brasileira auxilia na quebra de paradigmas e combate ao preconceito. Estudantes em geral, e
em especial aqueles/as oriundos/as de familias pertencentes a cultos afro-brasileiros devem ter
a garantia da dialogicidade de contetdos que versem sobre a pluralidade cultural e religiosa que
compdem as caracteristicas de nossa sociedade, bem como acerca a heranca religiosa afro-
brasileira a partir da luta pelo respeito e liberdade de culto.

Ao modo que os educadores atuam como mediadores do processo de ensino e
aprendizagem, consideramos inerente ao fazer pedagdgico que podemos arregimentar
alternativas para que o desenvolvimento de atividades que contemplem a reflex&o sobre as
diferencas em uma dimensao multicultural e que tente aproximar as relacées humanas de forma
a combater as diversas formas de racismo. O recorte de estudo desta pesquisa, ao propor a
analise de livros que pertencentes ao PNBE, identificou cinco obras que conseguem conjugar,
na linguagem da literatura infanto-juvenil, historia e memorias vinculadas as religiosidades
afro-brasileiras, articulado de conteido e imagens que valorizam a ancestralidade e o sagrado
negro.

Utilizando a dimenséo estética, a formacao de leitores tem o compromisso de auxiliar
na construcdo de sujeitos autdbnomaos, de leitores que distinguem a estrutura discursiva e plastica
das obras. Essa ¢ uma das mais importantes condicbes de tornar professores e alunos

verdadeiros protagonistas sociais. Portanto, forma e conteddo caminham intimamente ligados,
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e as tematicas das diferencas, da multiculturalidade, a plurissignificacdo de sentidos buscam
nos interlocutores o lugar de seu verdadeiro significado.

Compreendemos que ainda ha uma longa trajetoria a ser percorrida para que se alcance
a consolidacao das tematicas africanas na literatura brasileira e para que isto seja possivel, antes
€ preciso ndo apenas incluir a imagem das princesas africanas, mas valorizar por meio da
representacdo desses personagens a cultura da Africa, de maneira que venha a contribuir para a
propagacao de forma positiva das histdrias dessas princesas ainda pouco conhecidas.

Botelho (2005) indica que a busca por novas estratégias que possibilitem ampliar a
reflexdo sobre acGes pedagdgicas inclusivas e antirracistas podem encontrar nas religies afro-
brasileira de matriz africana praticas sociais simbolicas, de cunho organizacionais e educativas,
pois buscam a criacdo de solidariedade e de contato entre seus participes.

Embora compreendemos que a escola, enquanto instituicdo burocratica, permanece
unilateral no que se refere aos simbolos e ritos, identificamos que o universo literario possibilita
a quebra de paradigmas e estere6tipos degradantes para o povo de terreiro.

Outro ponto a se considerar é 0 necessario repensar a pratica pedagogica, levando em
consideracdo a heterogeneidade e singularidades dos sujeitos inseridos no processo de ensino-
aprendizagem. O compromisso com a educagéo para a ampla vivéncia cidada e com a garantia
do direito de aprendizagem, que é a insercao da tematica das relacGes étnico-raciais em sala de
aula, inclui refletir sobre a diversidade afro-religiosa como integrante das praticas culturais dos
povos descendentes dos africanos.

A disputa e conflitos religiosos, estimulados pela auséncia do respeito a liberdade de
culto, de crenca e de expressao religiosa direcionada aos povos de terreiro, também tem
encontrado espago no ambiente escolar. O discurso de pluralismo cultural como direito de
aprendizagem ndo avanca quando o contetdo a ser vivenciado é a cultura afro-brasileiro no

tocante a religiosidade, mesmo que haja a intencao por parte do corpo docente.
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APENDICES

Apéndice 1 - Biblioteca Chico Science

Figura 22 - Faixa com identificagdo do nome da Biblioteca

Fonte: Elaboracéo propria.

Figura 23 - Sessao “Tematica do Més”

Fonte: Elaboracéo propria.

Figura 24 - Espagco de circulagdo da biblioteca

Fonte: Elaboragao prdpria.
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Figura 25 - Secéo de livros com tematica étnico-racial

Fonte: Elaboracéo prdpria.

Figura 26 - Colecdo Historia da Africa-Unesco

Fonte: Elaboragéo propria.
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Apéndice 2- Lista de livros que integram o acervo da Biblioteca e que abordam a tematica

étnico-racial, dispostos em secdo especifica para os alunos

10-
11-
12-
13-
14-

15-
16-
17-
18-
19-
20-
21-
22-
23-
24-

25-

A Afrika, meu pequeno Chaka — Autoras: Marie Sellier e Marion Lesage (PNLD 2010-
2012)

A calunga e o maracatu — Autora: Inaldete Pinheiro

A cor da pele — Autor: Paulo Caldas

A Mbira da beira do rio do rio Zimbaue: can¢bes do povo Xona inspiram criancas
brasileiras — Autor: Décio Gioielli

A menina flor e o boto - Autor: Dira Paes

A rainha da bateria - Autor: Martinho da Vila (PNLD 2013-2015)

A vida em sociedade — Pierre Verger (PNLD 2010-2012)

Africa e Brasil africanos - Autora: Marina Melo e Souza (PNBE Tematico Anos Finais)
Africa: um breve passeio pelas riquezas e grandezas africanas - Autor: Fernando Paix&o
(Projeto de Formacao de Leitores Nas Ondas da Leitura — PCR)

Alma de rio — Autora: Ellen Pestili

Amanhecer Esmeralda — Autor: Ferréz (PNBE 2010)

As mangas de Jasmim — Autor: Mauricio Melo Janior

As panquecas de Mama Panya — Autores: Mary e Rich Chambelin (PNLD 2013-2015)
Batuques de cores — Autoras: Caroline Desnoettes e Isabelle Hartman (PNLD 2013-
2015)

Berimbau e outros poemas — Autor: Manuel Bandeira (PNBE 2010)

Berimbau mandou te chamar — Autora: Mariana Massari

Betina — Autora: Nilma Lino Gomes

Bichos da Africa | — Autor: Rogério Andrade Barbosa

Bichos da Africa Il — Autor: Rogério Andrade Barbosa

Bichos da Africa |11 — Autor: Rogério Andrade Barbosa

Bichos da Africa IV — Autor: Rogério Andrade Barbosa

Bruna e a galinha da angola — Autora: Gercilda de Almeida (PNLD 2013-2015)

Cadé? — Autora: Graca Lima (PNBE 2010)

Cancdo dos povos africanos — Autor: Fernando Paixd - Projeto Nas Ondas da
Leitura/IMEPH/Prefeitura da Cidade do Recife

Capoeira - Autor: Sonia Rosa (PNLD 2010-2012)
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26- Cartas entre Marias: uma viagem a Guiné-Bissau — Autoras: Virginia Maria Yunes e
Maria Isabel Leite

27- Catéalogo de cultura afro-brasileira do Recife — Prefeitura da Cidade do Recife

28- Colecéo Historia da Africa - Unesco

29- Cultura Afrodescendente no Recife: Maracatus, Valentes e Catimbos — Autor: Ivaldo
Maciano e Isabel Guillen

30- De grdo em grdo, 0 sucesso vem na mdo — Autora: Ketie Smith Milway

31- Deixa falar - MEC/OMEP

32- Grande assim — Autor: Mhlbo Jadezweni

33- Historias encantadas africanas — Autora: Ingrid Biesemeyer (PNLD 2013-2015)

34- Jodo das letras — Autora: Regina Rennd (PNLD 2013-2015)

35- Lendas da Africa Moderna — Autora: Heloisa Pires e Rosa Maria Tavares

36- Liberdade: O sonho de Palmares — Autora: Jurema Koury

37-Livro de Leitura e Escrita Diversidade Cultural — Projeto Nas Ondas da
Leitura/IMEPH/Prefeitura da Cidade do Recife

38- Madiba: o menino africano — Autor: Rogério Andrade Barbosa

39- Maracatus-nacdo: ressignificando velhas histdrias — Autor: Ivaldo Maciano

40- Meu nome € Pomme — Autor: Kristian Dieltiens (PNBE EJA 2012)

41- Nao chore ainda ndo — Autor: Rogério Andrade Barbosa

42- Natais de historias e memorias — Ciclo Natalino PCR 2008

43- Ndule Ndule: assim brincam as criancas africanas —Autor: Rogério Andrade Barbosa

44- Nina Africa: contos de uma Africa menina para ninar gente de todas as idades — Autores:
Lenice Gomes, Clayson Gomes, Arlene Holanda (PNBE 2010)

45- O amigo do Rei — Autora Ruth Rocha

46- O Compadre de Ogun — Autor: Jorge Amado (PNBE EJA)

47- O her6i de Damido em: a descoberta da capoeira — Autora: 1za Lotito

48- O menino que acordou o rio — Autora: Claudia Lins

49- O mundo comeca na cabeca — Autora: Prisea Augustoni

50- O mundo do trabalho — Pierre Verger (PNLD 2010-2012)

51- O quilombo encantado — Autor: Marcos Mairton (PNBE EJA 2012)

52- O reino dos Mamulengos — Autores: Stela Barbieri e Fernando Vilela (PNBE 2010)

53- Oxumaré e o Arco-iris — Autor: Reginaldo Prandi

54- Pretinho meu boneco querido — Autora: Maria Cristina Furtado (PNLD 2013-2015)

55- Princesa Arabela, mimada que so ela — Autor: Mylo Freeman (PNBE Especial)
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56- Questdo de pele: contos sobre preconceito racial — Autor: Luiz Rufato (PNBE EJA
2012)

57- Ritmo € tudo - Autor: Ricardo Elias (PNLD 2013-2015)

58- Toques de Grid: memdrias sobre os contadores de historias africanas — Autoras: Heloisa
Pires e Leila Leite

59- Um passeio pela Africa— Autor Alberto Costa e Silva

Publicacgdes Oficiais
60- Copia da Lei 10.639/20013 — Ministério da Educacédo
61- Estatuto da Igualdade Racial — Governo Federal
62- Informativo sobre o Sistema de Monitoramento das Politicas de Promocéo da Igualdade
Racial

Revistas

63- Carta Fundamental — O Afoxé é da Gente!
64- Ciéncia Hoje — Quilombos e Quilombolas

Livros produzidos por alunos e publicados pela editora IMEPH

65- O Quibungo e as brincadeiras — 2015
66- Se Liga na Africa - 2017
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Apéndice 3 - Roteiro das Entrevistas

Todas as colaboradoras sdo solicitadas a explicitarem formacéo, idade, tempo de

atuacdo na area de Educacéo.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

Professoras regentes/ Professora de Biblioteca/ Gestora

Em relacéo a sociedade, vocé percebe diferencas no tratamento dado a brancos e negros?
Se sim, como percebe essa diferenga?

Em relacdo ao ambiente escolar, vocé percebe diferencas no tratamento de criangas negras
e ndo negras? Se sim, como percebe essa diferenca?

Presenciou alguma situacdo de discriminacdo na escola? Se sim, relate como ocorreu.
Conhece o contetdo da lei 10.639? Se sim, explicite.

O livro didatico utilizado pela turma oferece conteido que aborde a cultura negra? Em
qual (is) componente(s) curricular(es)? Como é feita essa abordagem?

Participou de rodas de didlogos/projetos na escola ou formacdes pela prefeitura que
abordassem a tematica negra? O que foi trabalhado nessas formacdes?

Quais aspectos da cultura negra sdo tralhados em sala de aula? Como? Em quais
momentos?

A biblioteca da escola oferece recursos para que se trabalhe a tematica étnico-racial em
sala de aula? Quais? Sao suficientes?

Jaleu algum livro infantil que aborde questdes étnicos raciais? Qual? Lembra do contetdo
e/ou autor/a?

Ja desenvolveu atividades em classe com livros infantis que abordem as questdes raciais?

Quais? Em quais momentos? Relate a experiéncia.

11) A unidade escolar ja ofertou rodas de dialogo/atividades culturais/palestras para

professores e/ou estudantes sobre questfes étnico raciais? Se sim, explicite. (Pergunta

direcionada apenas a Gestora da Unidade)

12) A unidade escolar ja desenvolveu projetos pedagogicos que abordem as questdes étnico

raciais? Se sim, explicite. (Pergunta direcionada apenas a Gestora da Unidade)

13) Ja acompanhou atividades produzidas por estudantes com livros infantis que abordem

as questdes raciais? Quais? Em quais momentos? Relate a experiéncia. (Pergunta direcionada

apenas a Gestora da Unidade)

14)

O calendario escolar contempla datas que abordem a cultura negra? Quais? Explicite.
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15) Em relagdo a religiosidade de matriz afro-brasileira, vocé j& atuou/atua com alunas/os
oriundos de familias de religiosidade negra? Como foi/ € a vivéncia em sala de aula?
16) (E solicitado as colaboradoras atuantes em sala de aula que leiam os poemas “D. Janaina”
e “Boca de forno”, presentes no livro “Berimbau e outros poemas” de Manuel Bandeira)
Apos a leitura dos poemas, quais aspectos sobre a cultura afro-brasileira vocé pode

identificar nos textos?
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Apéndice 4 - Modelo do Termo de Consentimento Livre Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificacdo

1- Titulo do Projeto: Literatura Afro-Brasileira na Sala de Aula

2- Pesquisadora Responsével: Suzana Teixeira de Queiroz

3- Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Universidade Federal Rural de
Pernambuco/Fundacéo Joaquim Nabuco

4- Telefone para contato:

5

E-mail: queiroz.suzana@yahoo.com.br

Nome do participante:

Idade: anos - R.G. Cor/Raca

Género:

Escolaridade:

Responsavel legal (quando for o caso):

R.G.

Responsavel legal:

O Sr. (*) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “A Literatura Afro-

brasileira em sala de aula”, de responsabilidade da pesquisadora Suzana Teixeira de Queiroz.
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1- Justificativa e Objetivo da pesquisa

A busca por uma sociedade equitativa e que compreenda a importancia da discursdo da
diversidade deve ser um componente permanente dos processos de escolarizacdo de educacéo,
a nosso ver, compreendida nos seguintes aspectos: acesso a escolarizacdo com ampliacédo da
oferta educativa e estimulo a demanda social por direito a educacdo; condi¢fes concretas da
oferta educativa: infraestrutura, valorizagdo dos(as) profissionais de educagdo, materiais
educativos adequados; processos pedagdgicos que abordem a diversidade e equidade educativa
para superacao das desigualdades e discriminacdes no ambiente escolar. A garantia do direito
a diferenca, a emancipacao e o reconhecimento dos seus préprios conhecimentos e préaticas, Sao
imprescindiveis para que 0s povos subalternizados tenham a garantia do exercicio do ser e,
desse modo, tenham abertura para serem protagonistas de sua historia, sendo valorizados nas
esferas politica, social e educacional. Como a garantia de um direito social, 0 acesso a
escolarizacdo formal tem sido compreendida como processo importante para o
desenvolvimento humano, e seus amplos aspectos. Através do convivio no ambiente escolar,
0s sujeitos trocam experiéncias de trato pedagogico, cultural e social. A pesquisadora Eliane
Cavalleiro (2006), afirma que os espagos sociais educativos tem como desafio “a afirmagdo e a
revitalizacdo da auto-imagem do povo negro” (CAVALLEIRO, 2006, p 15). No ambito
educacional, as Leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08 representaram um avanco significativo no que
se refere a garantia da ampliagdo da discussdo e implementacdo da Educacdo das RelacGes
Etnico Raciais na escolarizacdo formal de nossas criancas e jovens, além da insercdo desta
tematica no curriculo dos cursos de formacao inicial de docentes. A presente pesquisa visa 0
estudo sobre cultura afro-brasileira presente nos livros de literatura voltados para o Ensino

Fundamental em suas séries iniciais (1° ao 5° ano).

2. Esclarecimento sobre a coleta de informacoes:

1. A coleta da entrevista serd realizada por meio digital, via gravacdo de imagens em
aparelho eletrénico especifico.

2.  Espera-se, a partir da analise dos dados, identificar novas estratégias de uso da literatura
afro-brasileira no ambiente escolar, visando o combate ao racismo e discriminagoes.

3. Aimagem do/da colaborador/a ndo sera utilizada em quaisquer circunstancia, apenas o
contetido de sua fala sera transcrito e inserido na pesquisa.

4. Os dados obtidos por meio da transcricdo serdo apresentados ao/a colaborador/a da
pesquisa para que tenha sua autorizagdo para uso. Caso o/a colaborador/a apresente

duvidas acerca dos procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos relacionados com
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a pesquisa ou com o tratamento individual, a pesquisadora responsavel estard sempre

acessivel atraves do telefone para contato ou via e-mail.

5. A participacdo na pesquisa € totalmente voluntaria e este consentimento pode ser
revogado a qualquer tempo, sem prejuizos a continuidade da pesquisa.

6. Garantimos a confidencialidade das informacdes geradas e a privacidade do/da
colaborador/a da pesquisa ao utilizarmos nomes ficticios para nos referirmos aos mesmos,
salvo em casos, em que os/as colabores/as manifestem por escrito o desejo de
identificacéo.

7. Garantimos que o0 uso dos dados da pesquisa serdo exclusivamente utilizados para fins
académicos.

8.  Os dados da pesquisa serdo mantidos em arquivo fisico e/ou digital, sob guarda e
responsabilidade da pesquisadora durante 5 anos ap6s o término da pesquisa.

Eu, , RG n°

declaro ter sido informado/a sobre os objetivos da pesquisa e

concordo em participar da pesquisa acima descrita.

Recife , de de

Nome e assinatura do responsavel legal

Testemunha

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento

Testemunha
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