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Promover uma educacdo para O
entendimento das diferencas étnicas,
livre de preconceitos, representa uma
possibilidade real da formacdo de
sujeitos menos preconceituosos nas
novas geracdes. A prevencdo de préaticas
discriminatorias, penso, requer um
trabalho sistematico de reconhecimento
precoce da diversidade étnica e dos
possiveis problemas que o preconceito e
a discriminagdo acarretam em solo
brasileiro, desde a educacgdo infantil —
familiar e escolar.

(Eliane Cavalleiro)



RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo compreender como 0 uso da literatura
infantil juvenil afro-brasileira nas préaticas pedagodgicas possibilitam a (re) construcao
das identidades de criancas negras. Nesse sentido, buscamos também, observar as
préticas pedagogicas com literatura infantil juvenil afro-brasileira, analisar o que as
criangas dizem ou pensam sobre as praticas pedagdgicas com literatura infantil afro-
brasileira, identificar as motivacdes da professora para desenvolver suas praticas
pedagdgicas com literatura infantil juvenil afro-brasileira. Utilizamos como aporte
tedrico estudos que possuem filiagdo com as pesquisas sobre literatura afro-brasileira,
sobre educacdo para as relagdes étnico-raciais e sobre identidades de criangas negras.
Metodologicamente, a pesquisa € de carater qualitativo na perspectiva socio-histérica. O
método adotado foi a observacdo participante e a entrevista semiestruturada, nossos
instrumentos foram o diario de campo, maquina fotografica, cAmera de celular, gravador
de voz e um jogo de memoria. A coleta dos dados foi realizada dentro de uma escola da
Rede de Ensino da cidade do Recife — PE, nossos colaboradores da pesquisa sdo 10
criancas de uma turma de correcdo de fluxo do ensino fundamental I com idade entre 10
e 14 anos. Os resultados foram analisados na perspectiva dos estudos tedricos da analise
do discurso critica, com base nas teorias dos linglisticas Teun Van Dijk, Norman
Fairclough e lzabel Magalhdes. Os resultados nos permitem inferir que as praticas
pedagdgicas com literatura infantil juvenil afro-brasileira tém colaborado para as
(re)construcdes das identidades de criangas negras na escola, além disso, nosso campo
mostrou um trabalho para além da formacdo de leitores, percebemos que ha uma
construcdo pensada a partir da literatura, mas na perspectiva dos contextos das criancas,
de raca, classe e género, ou seja, da interseccionalidade. As crian¢as sdo autoras e ativas
no processo de socializagdo com as literaturas afro-brasileira, a docente colaboradora da
pesquisa apresentou diferentes recursos para uma pedagogia antirracista, no entanto, a
escola precisa assumir o compromisso politico pedagogico para que essas praticas sejam

garantidas para todas as criangas que estdo na comunidade escolar.

Palavras-Chave: Educacdo para Relagdes étnico-raciais. Lei n°® 10.639/2003. Lei n°
11.645/2008. Literatura infantil afro-brasileira. Identidade(s) de criancas negras.



ABSTRACT

This research aims to understand how pedagogical practices with Afro-Brazilian
juvenile children's literature enable the construction of black children's identities. In this
sense, we also seek to observe the pedagogical practices with Afro-Brazilian juvenile
children's literature, to analyze what children say or think about the pedagogical
practices with Afro-Brazilian children's literature, to identify the teacher's motivations to
develop their pedagogical practices with children's literature. Afro-Brazilian youth. We
use as theoretical support studies that have affiliation with research on Afro-Brazilian
literature, on education for ethnic-racial relations and on identities of black children.
Methodologically, the research is qualitative in socio-historical perspective. The method
adopted was participant observation and semi-structured interview, our instruments
were the field diary, camera, cell phone camera, voice recorder and a memory game.
The data collection was carried out within a school of the Recife City School - PE, our
research collaborators are 10 children from a primary school | flow correction class
aged 10 to 14 years. The results were analyzed from the perspective of the critical
discourse analysis theoretical studies, based on the linguistic theories Teun Van Dijk,
Norman Fairclough and lzabel Magalhdes. The Results allow us to infer that the
pedagogical practices with Afro-Brazilian juvenile children's literature have
collaborated for the (re) construction of the identities of black children in the school. In
addition, our field showed a work beyond the formation of readers. a construction
thought from the literature, but from the perspective of children's context, race, class
and gender, that is, the intersectionality. Children are authors and active in the process
of socialization with Afro-Brazilian literatures, the research collaborating teacher
presented different resources for an anti-racist pedagogy, however, the school needs to
make a commitment that these practices are guaranteed to all who are in the area. school

community.

Keywords: African- Brazilian Children's Literature. Black children. Pedagogical
practices,Law n. 10.639 / 2003.
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INTRODUCAO
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Uma ladainha pela sobrevivéncia

Para aquelas de nés que vivem na beirada
encarando 0s gumes constantes da decisao
crucial e solitéria

para aquelas de n6s que ndo podem se dar ao luxo
dos sonhos passageiros da escolha

gue amam na soleira vindo e indo

nas horas entre as alvoradas

olhando no intimo e pra fora
simultaneamente antes e depois

buscando um agora que possa procriar
futuros

como péo na boca de nossas criangas

pra que o0s sonhos delas néo reflitam

a morte dos nossos;

Para aguelas de n6s

gue foram marcadas pelo medo

como uma linha ténue no meio de nossas testas
aprendendo a ter medo com o leite de nossas méaes
pois por essa arma

essa ilusdo de alguma seguranca vindoura

0s marchantes esperavam nos calar

Pra todas nés

este instante e esta gloria

N&o esperavam que sobrevivéssemos

E quando o sol nasce nés temos medo

ele pode nédo durar

guando o sol se pde nds temos medo

ele pode ndo nascer pela manhd

quando estamos de barriga cheia nés temos medo
de indigestéo

guando nossos estdmagos estdo vazios nds temos medo

nds podemos nunca mais comer novamente
guando somos amadas nos temos medo

0 amor vai acabar

quando estamos sozinhas n6s temos medo
0 amor nunca vai voltar

e gquando falamos nds temos medo

nossas palavras ndo serdo ouvidas

nem bem-vindas

mas quando estamos em siléncio

nos ainda temos medo

Entdo é melhor falar

tendo em mente que

ndo esperavam que sobrevivéssemos
Audre Lorde
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1.1 MEMORIAL

A pesquisa tem como pressuposto o uso da literatura infantil afro-brasileira para o
processo de (re)construcdo positiva das identidades de criangcas negras em uma escola
municipal do Recife (PE), torna-se relevante para identificar a escolha pelo tema e minhas
identidades. O poema acima escrito é da poetisa norte-americana Audre Lorde, aprendi com
ela o conceito de feminismo interseccional e autocuidado. Desde entdo, considero importante
marcar minhas identidades e de onde falo. Além disso, a literatura, as histérias, 0s contos que
li e que leio ndo sdo as Unicas que marcam, a tradicdo oral tem um espaco significativo na
minha existéncia.

Minha trajetoria com a literatura infantil iniciou na infancia, ao que me recordo, a
partir do ano de 1987, com sete anos de idade, quando, inUmeras vezes, li 0s mesmos livros.
A época, eu era uma das alunas que fazia muito empréstimo de livros infantis na biblioteca da
escola, me encantei com as palavras e imagens dos livros que eu lia.

Sempre gostei de histérias e sempre pedia para que minha mde, minha avo e tias
falassem das histérias assombrosas que elas conheciam; e entre a alegria de ser crianca,
brincadeiras de rua, histérias, contos assombrosos, cheirinho de café torrado e pisado no pildo
do quintal na casa da minha avé (onde eu também subia em muitas arvores para colher frutos)
vivi momentos inesqueciveis.

Sou filha de uma mulher forte, digna de um titulo de doutora, a melhor mée do
mundo! Mas a vida da rocga, de empregada doméstica e trabalho doméstico ndo permitiram
que ela ingressasse em uma escola ou aprendesse a ler. Minha mae sempre incentivou meus
sonhos, mais que isso — ela lutou comigo para que eu 0s conquistasse. Muitas vezes, percebi
que ela também viajou nas leituras em voz alta que eu realizava.

Meu pai querido teve como livro a roga, as construgdes civis e feiras livres, estive em
varios momentos nas feiras vendendo verduras com meu pai, também vendiamos panela de
aluminio nas ruas da comunidade onde moravamos. Vendemos milho verde, canjica e
pamonha que minha méae fazia, sim, eu e meu irmdo sempre acompanhavamos meu pai para
vender. Meu pai sempre apoiou minhas decisdes e sempre esteve presente. Tenho um irmao,
que é um presente de Deus, amo e sou feliz com a heranca que a ancestralidade me deu —
“minha familia”.

A realidade para criangas da periferia como eu, meu irmdo e tantas outras criangas néo

era/é facil. Sdo tantos problemas sociais que precisamos superar, N0 meu caso, a literatura me
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transportava para outros mundos, para mundos onde as criangas ndo sofriam assédio sexual
como eu sofri aos 7 anos de idade, onde familias tinham comidas e doces, ndo passavam
fome, vestiam roupas lindas e o alcoolismo ndo existia. Essas sdo memorias dolorosas mas
superadas, a literatura infantil afro-brasileira chegou na minha vida em um momento de
extrema importancia, eu vivia doente, ninguém conseguia descobrir o motivo até que um dia
descobrimos que estava na hora de aceitar meus orixas.

Naquele momento, ninguém da minha familia era do candomblé, ndo falavam para
mim o que era o candomblé, mas os orixas me conheciam, minha ancestralidade estava
presente. Descobri que minha méde, avd, avl e tias maternas frequentavam um terreiro no
interior da cidade de Pombos-PE antes mesmo de eu nascer. Assim, conheci 0s Ités, os contos
dos orixas, fiquei ainda mais fortalecida por saber que minha ancestralidade tem historia, tem
raizes fortes, mesmo com as discriminacfes e preconceitos que vivi e 0 racismo religioso
guando eu usava meus fios de contas, meu tor¢o na cabega.

Eu cresci dentro de um terreiro que me acolheu e ensinou o respeito aos mais velhos e
mais novos, aos orixas e as comunidades de terreiro que lutaram pelo nosso sagrado. Aqui
estou eu ha 28 anos na mesma casa de candomblé nagé, I11é Axé de Xang®6, feliz e muito grata
por tudo. As histdrias dos livros que eu lia e as histdrias dos orixas que aprendi no 11é foram
importantes para minha formacdo pessoal. Estudei em escola publica, depois fui bolsista em
uma escola e quando comecei a trabalhar ja aos 15 anos com carteira assinada foi ficando
pesado conciliar escola e trabalho, nessa época eu lia muito Fernando Pessoa e Machado de
Assis, eu escrevia poemas, versos e ficava maravilhada com tantos livros que lia. Na
dificuldade eu parei de estudar para trabalhar e ter dinheiro. Foi bem dificil, e s6 retornei mais
tarde.

Conclui meu ensino médio no ano de 2003, aos 23 anos, na modalidade da educagéo
de jovens e adultos, fiz o ENEM no ano de 2008 e ingressei na Universidade Catolica de
Pernambuco (UNICAP) no curso de Licenciatura em Pedagogia. Decorridos dois periodos
cursados precisei trancar e fui morar no Rio de Janeiro onde participei de um processo extra-
vestibular de transferéncia externa na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro —
(UFRRJ) e fui aprovada para 0 mesmo curso. Apds mais um ano cursando Licenciatura em
Pedagogia na UFRRJ precisei retornar para Recife-PE e novamente fiz 0 processo extra-
vestibular e ingressei na Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE).

Apds iniciar o curso na UFRPE no ano de 2012, conheci alguns colegas que estavam

cursando a disciplina de educacédo afro-brasileira e que apresentariam um seminario sobre as
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religides de matrizes africanas. Eles entdo, ao saberem que sou de candomblé nagd desde
1991, me convidaram para falar no seminério um pouco sobre a religido e sobre a questdo do
preconceito e da intolerancia. Foi entdo que conheci a professora Dr.2 Denise Botelho, mulher
negra, forte militante do movimento negro, empoderada e também de religido afro-brasileira.
Quando relatei-lhe sobre o preconceito que sofri tanto na familia, entre amizades e
institucionalmente ela me disse: - “Hoje vocé esta aqui e conhece seus direitos, hoje nao ¢é
como antes, apesar de ainda existir racismo e preconceito a sociedade sabe que isso € crime e
vocé pode denunciar. Hoje vocé pode ver que ndo é errado nem feio ser de religido de matriz
africana e vocé pode mostrar para as pessoas que feio sdo as atitudes criminosas que elas
cometem, nao ¢ feio para vocé, € feio para as pessoas que cometem tais atitudes”.

Sua fala me fortaleceu sobremaneira e a partir daquele dia passei, inclusive, a vestir
branco (tradi¢do da nossa religido pedindo paz e em respeito ao orixa Orixald) todas as sextas-
feiras, mesmo estando na UFRPE. Aos poucos as pessoas foram notando minha “mudanga”
empoderamento, (re)construgdo da minha identidade. Cada vez mais fui bebendo em fontes
teoricas que pudessem me fortalecer. Desde a minha infancia sofri com comentarios maldosos
e preconceituosos sobre minha religido, a partir daquela fala da professora Denise, passei a
pisar na UFRPE com os pés mais firmes, sem medo do que as pessoas pensavam ou pudessem
pensar, percebi que aquele lugar “universidade” também me pertencia, o que, de certa forma,
me fez perceber que eu posso de alguma maneira contribuir por meio das literaturas infantis
brasileira e afro-brasileira com esse processo de (re)construcdo das identidades de criancas
negras em escolas publicas.

Fui bolsista do Programa de Bolsa e Iniciacdo a Docéncia - PIBID de julho de 2013 a
janeiro de 2017, percebi que nas escolas do PIBID e em outras por que passei pouco ou quase
nada era abordado sobre a histéria e cultura afro-brasileira e africana. Presenciei também em
algumas escolas criancas serem agredidas verbalmente por serem negras ou negros e nenhuma
intervencdo foi feita, também por esse motivo minhas acdes pedagogicas dentro das escolas,
geralmente, sdo com literatura infantil, literatura infantil afro-brasileira, africana e indigenas.
Apo6s minha chegada a UFRPE cursei a disciplina Educacdo Afro-Brasileira ministrada, a
época, pelo professor Moisés Santana; a disciplina de ldeologia, Discurso e Praticas
Pedagogicas, ministrada pela professora Denise Botelho e a disciplina Educacdo para as
Relacdes Etnicos Raciais, por sua vez, ministrada pela professora Rebeca Duarte, fui monitora
da disciplina de Educacdo Afro-brasileira ministrada pela professora Denise Botelho.
Também, ingressei no Grupo De Pesquisa Em Educacdo, Raca, Género E Sexualidade —
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GEPERGES — Audre Lorde no ano de 2014 também coordenado pela professora Dr? Denise
Botelho que muito contribuiu para o fortalecimento das minhas identidades religiosa, de
mulher e de educadora.

Fato é que por meio dos estudos dos textos e pesquisas do GEPERGES AUDRE
LORDE ndo s6 adquiri conhecimento tedrico como também desenvolvi aces pedagdgicas
voltadas para a promocdo da igualdade racial e de género nos meus estagios e depois em
assessoria para as escolas, que ndo estavam com dificuldades para desenvolver a
implementacao da histdria e da cultura africana e afro-brasileira. No final do Gltimo semestre
da graduacdo particiei do processo seletivo para 0 mestrado em Educacdo, Culturas e
Identidades — PPGECI/UFRPE/FUNDAJ, fiquei extremamente feliz com a aprovagéo, foi
uma selecdo dificil e memoravel.

Durante as disciplinas cursadas no mestrado tive oportunidade de novas leituras e
precisei superar fragilidades, tive oportunidade de realizar dois estagios docéncia na UFRPE.
O primeiro no 1° semestre de 2017 na disciplina de Educago para as Relacdes Etnico-raciais
no curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas sob a orientacdo da professora Dra. Denise
Botelho, a segunda de Educacao Afro-brasileira no curso de Licenciatura em Pedagogia sob a
orientacdo do professor Dr. Moisés Santana.

Consideramos importante destacar que inicialmente o projeto de mestrado tinha uma
perspectiva focada no uso da literatura afro-brasileira em relagdo a Identidade étnico-racial de
criancas, em seguida, mudamos para a analise de livros paradidaticos dos livros didaticos do
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD ma perspectiva étnico-racial, realizamos
pesquisas, nova leituras ensaio da constru¢cdo do novo projeto, apds a pré-qualificacdo
decidimos retomar o projeto anterior reajustando para o uso da literatura infantil juvenil afro-
brasileira nas praticas pedagdgicas e (re) construcdes das identidades com foco nas falas das
criangas sobre essas préaticas e essas literaturas.

Essas mudancas, inda e vindas, foram dificil e, talvez foram provocadas pela certeza
de que muito avangamos em relacéo ao ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
no Brasil, mas ainda precisamos melhorar muito, o racismo e desigualdade é uma triste
realidade, pesquisadoras e pesquisadores precisam acompanhar manter-se atualizados e
formar parceria com os Movimentos sécias, principalmente com o Movimento Negro, é
questdo de responsabilidade social, de luta e de ciéncia.

Essas sdo minhas identidades e um pouco das minhas inquieta¢cbes enquanto

pesquisadora, acredito que os livros infantis, juvenis proporcionam, além de conhecimentos, a



19

(re)construcdo de identidades positiva e autoestima dos educandos, muito j& alcancamos a
partir das lutas e reivindicagbes dos movimentos sociais, principalmente do Movimento

Negro, mas ainda hd muito a ser conquistado.

1.2 SE QUER SABER O FINAL PRESTE ATENCAO NO COMECO

O provérbio africano acima no subtopico 1.2 nos remete ao caminhar da pesquisa,
onde trilhamos caminhos ja caminhados, lemos o que ja foi escrito, pesquisamos e buscamos
direcionar nossos olhares para 0 que pesquisamos, por que pesquisamos, para qué
pesquisamos. Assim, comecaremos a destacar umas maiores conquistas para o ensino das
relacfes étnico-raciais. A Lei 10.639/2003 até sua promulgacdo passou por um processo de
construcdo a partir de preposi¢cdes de diversos segmentos do Movimento Negro em grandes
lutas, principalmente com o Estado hegeménico.

O cerne da lei trata da obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana nas escolas publicas e privadas de todo pais, logo, também esté ligada diretamente as
praticas pedagdgicas. Nesse sentido, consideramos a literatura infantil afro-brasileira como
um importante meio de efetivacdo da lei n° 10.639/2003 por aborda a histéria de
personalidades negras, herdis negros, cultura e da diversidade do Brasil e do Continente
Africano.

No entanto, é de suma importancia a constru¢do de um projeto politico pedagogico
que respeite os direitos dos alunos(as), as leis, que considere a diversidade de povos, a
realidade da comunidade que a escola esta inserida e principalmente as contribuicbes dos
povos africanos para nossa identidade individual e nacional.

Torna-se relevante o desenvolvimento de pesquisas que considere o discurso das
criangas de escolas publicas sobre identidade negra, a escuta de criang¢as na escola contribui
para o planejamento de préaticas pedagogicas que aborde a realidade e necessidades das
criancas em relacdo a suas identidades e anseios pedagogicos. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) N° 9.394/1996 assegura a todas as criancas e educadoras e
educadores o direito de serem sujeitos de direitos, nela ressaltam-se valores como: respeito as
diferengas, toleréncia igualdade, entre outros.

Além disso, considerando que o processo de colonizacdo realizado por europeus no

Brasil resultou em exterminio e escravizacdo de povos indigenas e africanos, assim como na
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ocultacdo e desvalorizacdo de suas identidades, culturas e contribuicbes para a formacao
social brasileira, propagou também o racismo e preconceito em relagdo a historia e as culturas
africanas e afro-brasileira.

Essas praticas racistas elegeram um padrdo europeu de cultura, beleza e estética que
nega e inferioriza a populagdo negra. Tais praticas racistas e discriminatorias fazem com que
criangas negras construam negativamente suas proprias imagens, rejeitando suas raizes étnico-
racial e, principalmente, criando uma baixa autoestima. As escolas tém um papel importante
para desconstruir tais praticas negativas, assim, segundo Botelho (2016, p.139) “E importante
que educadoras e educadores estimulem seus alunos e alunas a reconhecerem a legitimidade
dos diferentes saberes presentes na sociedade.

Assim, grandes debates surgiram na sociedade brasileira sobre a educacdo negada a
populacdo negra, sobre o racismo e necessidade de identificar os materiais didaticos e
paradidaticos que estdo sendo usados por alunas e alunos na escola.

Segundo Gomes (2008), o Brasil € um pais que vive uma falsa democracia racial.
Compreendemos a afirmacdo da autora a partir das experiéncias cotidianas em relacdo aos
inimeros crimes de racismo ocorridos no Brasil, agredindo pessoas de todas as idades. Muitos
sdo os desafios das educadoras e educadores em suas praticas pedagdgicas, uma vez que a
escola é um espaco de intensa interacdo social que também reproduz a discriminacdo racial,
preconceitos e esteredtipos, principalmente com criangas negras. Praticas pedagdgicas que
afirmem e valorizem as diferencas étnicas e culturais sdo importantes, pois 0s grupos étnicos
africanos e indigenas marcaram de forma significativa a histéria do Brasil, sdo, na verdade,
povos silenciados pelo poder hegeménico.

Dessa forma, a escola e professores(as) podem contar com importantes aportes legais
que orientam as agOes para inclusdo de acgOes afirmativas, dos quais citamos a Lel
10.639/2003 e as Orientagdes Curriculares para Educacdo das Relagdes Etnicos Raciais.
Nesse sentido, o Plano Nacional do Livro Didatico e editoras devem reconhecer essas
diferencas, repensa-la e valoriza-la para que colaborem com a formacéo da identidade negra
dos discentes. Como afirma Nilma Lino Gomes (2008) “E na vivéncia da sua realidade que
esse aluno se constréi como sujeito e produz saberes, 0s quais devem ser vistos, considerados,
respeitados e compreendidos pelo universo escolar” (GOMES, 2008, p. 154).

Nesse sentido, nosso tema de estudo foi as Relagdes étnico-raciais e Literatura infantil
afro-brasileira e préaticas pedagogicas. O objeto foi O uso da literatura infantil afro-brasileira.
Como problema de pesquisa destacamos: O uso da literatura infantil juvenil afro-brasileira
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possibilita experiéncias étnico-raciais, contribuindo assim, para a (re)construcdo das
identidades de criancas negras? Para o objetivo geral buscamos Compreender como 0 uso da
literatura infantil juvenil afro-brasileira nas praticas pedagdgicas possibilita a (re)construgédo
das identidades de criancgas negras.

Nossos objetivos especificos foram: Observar as praticas pedagogicas com uso de
literatura infantil afro-brasileira em uma turma de correcéo de fluxo do ensino fundamental |
da Rede Municipal do Recife-PE; Analisar o que as criancas dizem ou pensam sobre as
praticas pedagogicas com literaturas infanto juvenil afro-brasileira; Identificar as motivacoes
da professora para desenvolver suas praticas pedagdgicas sobre relagcdes étnico-raciais e
literatura infantil afro-brasileira.

Ao compreendermos como as praticas pedagogicas com literatura infantil afro-
brasileira, possibilitam a (re)construcdo das identidades de criancas negras e seus discursos
sobre relacBes étnico-raciais, esta pesquisa provocara discussdes para que outras professoras e
professores sensibilizem-se a incluir no cotidiano escolar a literatura infantil afro-brasileira
como um meio de abordagem pedagdgica que permite ao educador(a) combater o racismo e
discriminacdo racial que os alunos (as) negros (as) vivenciam no ambiente escolar. Assim
como, promove didlogos sobre as relacbes raciais tanto no contexto escolar quanto para
reflexdo critica dessas relagbes na sociedade.

A literatura infantil oferece uma diversidade de experiéncias a partir de textos e
imagens para as criancas e educadoras(res), por meio desses acervos literarios as criangas
podem imaginar, sonhar, vivenciar a alfabetizacdo e letramento, (re)descobrir, brincar, obter
informacdes historicas, muitas vezes ocultadas e silenciadas nas escolas, sobre os principais
povos brasileiros e suas historias, assim como, compreender e respeitar as diferencas desses
povos. A literatura infantil afro-brasileira também pode contribuir com o processo de
afirmacdo de identidades desses alunos(as), com livros que falem sobre a beleza negra, o
cabelo do povo negro como um processo de identidade e resisténcia, das religides de matrizes
africanas como importante influéncia na nossa lingua, culinaria e resisténcia negra.

Historicamente, os livros infantis considerados classicos apresentaram histérias com
personagens brancos como personagens principais, evidenciaram a cultura hegemonica como
padrdo para um pais com uma diversidade étnica e cultura imensa. O maior nimero de
literaturas infantis dos programas de livros e leituras que sdo fornecidos para as escolas

publicas do Brasil sdo, a maioria, de autoras e autores brancos.
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Consideramos importante que criancas tenham contato com livros que evidenciem
historias sobre as diferentes culturas, mas a representatividade € essencial para o
fortalecimento das identidades de criangas negras, conhecer autoras negras e autores negros
das historias infantis e de diferentes géneros literarios evidencia para as criangcas uma
realidade ocultada na nossa historia. As historias de pessoas negras que ascenderam
socialmente, que contribuiram com o desenvolvimento e histdria do Brasil, personalidades
negras, autores de livros infantis negros(as), poetisas e poetas negros(as) sdo importantes para
a formacao identitaria de criancas e muitas dessas historias estdo na literatura infantil afro-
brasileira.

Os alunos(as) tem o direito de conhecer essas historias nas escolas, esse direito esta
garantido na lei N° 10.639/2003, mas infelizmente, apenas algumas escolas no Brasil estdo
garantindo esse direito aos seus estudantes. As educadoras e os educadores podem a partir do
uso da literatura infantil afro-brasileira em suas praticas pedagogicas, ampliar seu proprio
conhecimento sobre o continente africano, descolonizar seu saber, seu corpo, sua mente.
Contribuir para o fim do racismo e preconceito em sua sala de aula e escola, falando que o
racismo é crime, das desigualdades raciais, da importancia da igualdade social e da rica
contribuicdo do povo negro no processo de construcdo social, politica e cultural do Brasil.

A partir da literatura infantil afro-brasileira, contribuir com o processo de alfabetizacéo
e letramento de seus educandos nas diferentes disciplinas do curriculo escolar. Percebemos a
escola como um importante espaco de interacdo social que a partir do uso das literaturas
infantil afro-brasileira, indigenas e europeias possa criar estratégias de ensino aprendizagem
para respeitar e contribuir com essa diversidade historica e cultural. O processo formativo dos
(as) educadores (as) inicial e continuada devem ter essa abordagem étnico-racial mais
aprofundada, para que essas praticas pedagdgicas ndo sejam reprodutoras da exclusdo e
perpetuadora do racismo.

Somente uma educacdo calcada na informacéo e no questionamento critico a respeito
das desigualdades sociais, bem como dos problemas relacionados ao preconceito e a
discriminacdo, pode concorrer para a transformacdo dessa sociedade que tem,
sistematicamente, alijado muitos individuos do direito a cidadania (CAVALLEIRO, 2001, p.
151).

A presente pesquisa, por se tratar do uso literatura infantil juvenil afro-brasileira nas
praticas pedagdgicas no ensino fundamental, trara reflexes sobre consideragdes das alunas e

alunos acerca da historia e cultura afro-brasileiras no que tange, ao reconhecimento dessas
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literaturas como um importante instrumento pedagdgico que além da formacdo para a
alfabetizacdo e letramento, ludico e formativo da diversidade étnica e cultural, colabora
positivamente para construcdo do discurso (vozes e narrativas) das criancas sobre educacao
para relacdes étnico-raciais e identidade negra.

Acreditamos, ser necessario garantir que as criangas tenham acesso aos livros de
literatura infantil afro-brasileira para ampliar o conhecimento da diversidade do nosso pais e
que nesse processo a escola esteja efetivamente realizando uma educacdo antirracista. As
contribuicdes educacionais podem ser atribuidas ao se certificar que a literatura infantil € um
instrumento que permite ampliar o conhecimento dos discentes sobre a histéria e cultura afro-
brasileira e africana, escritores(as) negros(as), ou seja, ampliar o conhecimento sobre nossas

raizes e fortalecer as identidades.
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METODOLOGIA

A menina Nikke repousava de suas viagens pelo tempo,

Recostada nas dobras da lua. Contava estrelas, quando ouviu, bem

Ao longe, o canto mansinho de uma corrente de agua. Era uma

Cangéo téo bonita, que ndo podia escapar aos ouvidos da menina,
Acostumada a recolher feitos de dia e de noite, rédeas de seu veloz cometa,
Com a qual ela o lacara.

Demorou pouco e estava decidido que sua curiosidade a levaria até o lugar de onde
vinha aquela canc¢do. Desamarrou os lagos da tranca de

Cabelos e atou uma das pontas nos joelhos da lua. E como era

Menina de inimaginaveis brincadeiras, resolveu que desceria

Dependurada, a moda das aranhas, de ponta-cabeca.

Edimo de Almeida Pereira (Nikke)

AABORDAGEM E METODO DO ESTUDO

Foi mergulhando de cabeca como a menina Nikké que entramos nesse universo a ser

revelado pelas criancas. A pesquisa qualitativa permite que o pesquisador se aproxime da

realidade dos(as) colaboradores(as) da pesquisa, huma abordagem socio-histérica e cultural.

Assim, acreditamos que a pesquisa empirica qualitativa de carater exploratorio sera

importante para que alcancemos nossos objetivos. Escolhemos como método a observagdo

participante, Maria Cecilia de Souza Minayo (2016, p. 64) afirma que a observacéo

participante “como um método, em si mesmo, permite a compreensdo da realidade. Em

muitas situagOes ela costuma ser mais importante do que qualquer outra técnica”. A autora

destaca que a observacao participante € considerada por alguns estudiosos como método, e

que pode ser considerada parte essencial da pesquisa qualitativa. Consideramos a definicéo de

observagdo participante apresentado pela a autora, que afirma ser:

Um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de uma situagédo
social, com a finalidade de realizar uma investigacdo cientifica. O observador, no
caso, fica em relacdo direta com seus interlocutores no espaco social da pesquisa, na
medida do possivel, participando da vida social deles, no seu cenéario cultural, mas
com a finalidade de colher dados e compreender o contexto da pesquisa (MINAYO,
2016, p. 64).
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Com o método escolhido procuramos de forma mais ampla buscar compreender o
processo do uso da literatura infantil afro-brasileira e ouvir o que as criangas pensam sobre
essas praticas, esse método permite a pesquisadora imersdo e aproximagcdo no campo da
pesquisa e dos colaboradores.

Nesse sentido, a observagdo participante oportunizou a pesquisadora “Experienciar ¢
compreender a dindmica dos atos e eventos, e recolher as informacdes a partir da
compreensdo e sentido que os atores atribuem aos seus atos” (CHIZZOTTI, 1998, p. 90). O
inicio metodologico desta pesquisa, envolveu, uma revisdo bibliografica de pesquisas
anteriores. Para tanto, buscamos livros ja publicados sobre a educagdo para relagdes étnico-
raciais, literatura infantil afro-brasileira, criancas negras e Lei N° 10.639/2003, assim como,
nos principais bancos de textos cientificos da area da educacéo.

Inicialmente realizamos uma busca no Banco de Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por agregar producdes dos
programas de pds-graduacao do territorio nacional; no acervo da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao em Pesquisa em Educacdo (ANPEd), pela sua relevancia de publicagdes através do
grupo de pesquisa N° 21- Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais.

Nesse sentido, nossa pesquisa é de abordagem qualitativa exploratéria, a pesquisa
qualitativa segundo Ludke e André (1986) “E o que se desenvolve numa situa¢io natural, é
rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma
complexa e contextualizada” (LUDKE, ANDRE, p. 18). A pesquisa qualitativa que
desenvolvemos esta diretamente relacionada as questdes de subjetividade.

As situagdes de racismo estrutural e estruturante na sociedade brasileira sdo gritantes.
Consequentemente, a escola ndo estd livre de ser afetada e de inclusive corroborar para
perpetuacdo do mesmo. Nesse sentido a literatura infantil afro-brasileira nas préticas
pedagogicas aborda as relacfes étnico-raciais, as identidades negras a historia e cultura afro-
brasileira e africana que a partir de praticas pedagogicas antirracistas combate ao racismo.

Compreendemos que na pesquisa se faz necessario um estranhamento para que
possamos evitar ideias preconcebidas da situagdo estuda, mas a neutralidade é inexistente

como afirma Eliane Cavalleiro,

E necessario reconhecer que, dado ao processo de socializagdo que ocorre na
sociedade a partir do nosso didlogo com as diversas instituicBes sociais, nos
pesquisadores e pesquisadoras estamos envolvidos com as relages que estruturam a
sociedade — como as de raga, de género e de classe social. [...] o que de partida
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elimina qualquer possivel neutralidade nas nossas escolhas. (CAVALLEIRO, 2010,
p. 273).

2.2  TECNICAE INSTRUMENTO DE COLETAS DE DADOS

Minayo (2016) afirma que a observacdo participante ¢ um método, mas que “A
atividade de observa¢do tem também um sentido pratico” (MINAYO, 2016, p. 64).
Utilizaremos como técnicas de coleta de dados no campo, a observagdo participante e
entrevistas semiestruturadas. Eliane Cavalleiro (2010) afirma que “A observagao de campo ¢
fundamental, na medida em que permite acompanhar o desenrolar das relacdes intersubjetivas
entre o corpo docente, discente, técnicos e familiares”. Assim, a partir da observagao podemos

conhecer e analisar cuidadosamente o campo pesquisado. De acordo com André:

A observacdo é chamada participante porque se admite que 0 pesquisador tem
sempre um grau de interagdo com a situacdo estudada, afetando-a e sendo por ela
afetado. Isso implica uma atitude de constante vigilancia, por parte do pesquisador,
para ndo impor seus pontos de vista, crencas e preconceitos. [...] a observacdo
participante possibilita aproximacfo aos sistemas de significados culturais dos
sujeitos pesquisados e afastamento tatico do pesquisador para refletir a situacéo
(2005, p. 26).

Para realizar a observacéo participante, utilizamos o diario de campo, “O diario de
campo é o instrumento utilizado para o registro de dados coletados em campo, durante
trabalhos de observagao” (MICHALISZYN; TOMASINI, 2011, p. 57). Assim, utilizamos o
diario de campo como instrumento de técnica para observacdo participante, durante ou apds
as ocorréncias, discretamente realizaremos 0s registros no diario de campo. Nosso roteiro de
observacao observou as relagdes interpessoais dos alunos com alunos, com a professora, com
funcionarios.

Além disso, observamos o espago fisico da escola a procura de representacdes dos
diferentes povos e da diversidade brasileira que fizessem parte dos murais de culminancias,
cartazes que destacasse a diversidade étnica. Além disso, observamos a sala de aula e as
conversas das criancas durante as aulas sobre relagdes étnico-raciais. Realizamos a partir da
observacdo participante uma roda de conversa sobre o projeto que as criangas véem
trabalhando durante o ano.

Nesse sentido, a pesquisadora apresentara algumas imagens de cartazes produzidos

por elas coletivamente, imagens dos livros que foram lidos nas préaticas pedagogicas da
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professora e imagens dos/as autores/as dos livros e textos lidos. Para a coleta dos dados
fiizemos perguntas: como vocés se sentiram ao ler este livro? Gostaram, por qué? Né&o
gostaram, por qué? O que vocé acha dessa autora ou autor? O que vocés gostariam de falar
sobre essa pessoa? Vocés acham importante estudar e ler livros sobre a cultura afro-brasileira?
Por qué? O que vocés mais gostam de saber ou ler sobre a histdria e cultura afro-brasileira? E
0 que vocés ndo gostam? Para vocés o que € ser negro? E o que é ser branco? Esse momento
de roda de conversa foi gravado a voz dos/as criancas e pedimos primeiramente autorizacao
ao responsavel e em seguida a prépria crianca autorizou nos TCLE e TALE.

Compreendemos a importancia da observagéo participante que facilitou a interacdo da
pesquisadora com os/as estudantes no campo da pesquisa, para s6 entdo serem realizadas as
entrevistas semiestruturadas, e assim, foi possivel, obter as informag¢6es mais significativas
dentro do contexto real e natural das atividades das criancas, suas falas, seus siléncios seus
gestos e nas diferentes formas de discursos.

Ludke e André (1986, p. 34) afirmam que “A entrevista semiestruturada se desenrola a
partir de um esquema basico, porém néo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador
faga as necessarias adaptagdes”. Esperamos que os discursos a serem coletadas nas entrevistas
com os(as) colaboradores(as) nos levem as analises das questdes do problema da pesquisa. A
entrevista semiestruturada foi realizada com 9 criangas pois, uma delas precisou afastar-se do
campo (escola) e realizamos com a professora colaboradora da pesquisa.

As entrevistas com as criancas da turma de correcdo de fluxo visou analisar o que elas
dizem ou pensam sobre as préaticas pedagdgicas com literaturas infantil juvenil afro-brasileira,
relacfes étnico-raciais e identidade negra. Metodologicamente nos embasamos na teoria de
pesquisa com criangas, que segundo Campos (2008) “A crianga faz parte da pesquisa
cientifica h& muito tempo, na condigdo de objeto a ser observado, medido, descrito, analisado
e interpretado” (CAMPOS, 2008, P. 35). Essa reflexdo da autora faz uma critica asas ciéncias
sociais que por muito tempo ndo considerou a crianga como produtora de cultura.

Anete Abramowicz (2018), colabora para essa discussdao quando aborda a partir de
uma andlise sobre o pensamento de Régine Sirota a crianga como novo ator social. A
sociologia da infancia por um periodo afirmou que de um ponto de vista da micropolitica, dos
espacgos sociais e das relagcdes vividas pelas criangas, elas ndo pensavam por elas mesmas.
Sobre a constituicdo da sociologia da infancia e as contribui¢cbes de Régine Sirota. Anete
Abramowicz afirma que na contra mdo dessa base teorica da sociologia da educacdo surge
outro olhar sobre a infancia e seus modos de producdo de conhecimento. E infancia é
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Entendida como singular, no sentido de que é uma estrutura social que atravessa as
sociedades, todas elas. Nesta corrente, o que seria plural sdo as criangas, as varias
geracdes delas, que “habitam” nesta infincia, singular pois ¢ estrutural, mas
diferente em todas as épocas histéricas (ABRAMOWICZ, 2018, p. 69)

Consideramos a fala da criangca como principal estrutura da nossa pesquisa. A buscar
pela voz da crianga sobre suas vivéncias escolares e sociais sdo, para nos, elementos base para
pensar estratégias de ensino com literatura infantil juvenil afro-brasileira e para a educacdo
das relagcbes étnico-raciais. Assim, por meio da criticidade sobre o que dizem as criancgas
sobre 0 uso dessas literaturas e sobre como se sentem em ler histérias sobre a diversidade
afro-brasileira queremos acreditar e contribuir com a elabora¢do de um novo olhar para essas
literaturas que é o0 nosso objeto de pesquisa, mas, principalmente, para a infancia e nao sobre

ela.

A fala da crianca foi uma inversdo nos processos de subalternizacdo, e pode ser
considerado como um movimento politico [...] a crian¢a, ao falar, produz uma
inversdo hierdrquica discursiva que faz falar aquelas cujas falas ndo séo levadas em
conta, ndo sdo consideradas. A crianga falar ndo é pouca coisa (ABRAMOWICZ,
2018, p. 70)

Acreditamos que a crianca seja capaz de fazer apontamentos sobre a prética
pedagogica que possam evidenciar como elas se sentem em relacéo as literaturas infantis que
sdo trabalhadas em sala de aula, na biblioteca ou escola. Faremos perguntas: como Vvocé se
sentiu ao ler este livro? Gostou, porque? N&o gostou, porque? O que vocé acha dessa autora
ou autor? Vocé acha importante estudar e ler livros sobre a cultura afro-brasileira? Porque? O
que vocé mais gosta de saber ou ler sobre a histéria e cultura afro-brasileira? E o que vocé ndo
gosta? Para vocé o que é ser negro? E o que é ser branco? Como vocé se identifica em relacao
a sua raca ou cor (essa pergunta é baseada na pesquisa Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE)? Esse momento foi gravado a voz dos/as estudantes de acordo com a
autorizacdo do/a responsavel e das criangas que foram assinadas previamente no TCLE e
TALE.

Para esse momento das entrevistas com as criangas fizemos um jogo de memaria com
imagens das pérolas negras do projeto que eles/as estavam vivenciando no ano de 2018, além
disso, incluimos a professora Dandara objetivando os discursos sobre as praticas pedagogicas
com as literaturas. De acordo com Amarilha (1997) “O ladico ¢ uma atividade que se

manifesta sob forma de jogo que se desencadeia a partir das convencdes do texto e oferece no
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processo prazer ¢ conhecimento” (AMARILHA, 1997, p. 83). Consideramos o jogo, o brincar
como uma forma ladica e com maior flexibilidade para abrir caminhos para as vozes das

criangas sobre nosso objeto de estudo.

Figura 1 - Imagem do jogo de memdria construido pela pesquisadora

Fonte: acervo da autora

2.3 ANALISES DOS DADOS

A andlise dos dados da nossa pesquisa teve embasamento na analise do discurso, “A
analise do discurso tem como propdsito o debate tedrico e metodoldgico do discurso: a
linguagem como pratica social” (MAGALHAES, 2005, p 2). Consideramos esse tipo de
andlise por compreender a importancia da lingua como instrumento de comunicacéo social
que produz processos histérico-sociais e estabelece nesses processos relaces de poder.
Assim, também compreendemos que “[...] a linguagem ndo ¢ meramente reflexo da vida
social, o que significaria um lugar para a sociedade e um outro para a linguagem [...]”
(MAGALHAES, 2005, p. 5). Dessa forma, no decorrer da pesquisa, focamos no uso
linguistico, do discurso e da comunica¢do como pratica social transformadora.

Para andlise e apreciacdo dos dados, utilizamos a Analise do discurso critica (ADC) a
partir das teorias e orientagdes metodoldgicas dos linguistas Normam Fairclough (2001), Teun
Van Dijk (2017), lzabel Magalhées (2005, 2011), Melo (2018), Vieira e Macedo (2018). A
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andlise critica do discurso surge como uma continuacdo da Linguistica Critica (LC),
desenvolvida e praticada por um grupo de linguisticas na década de 1970 na Gra-Bretanha
(FAIRCLOUGH, 2001), (MAGALHAES, 2005), (DIJK, 2017). O interesse é as teorias de
analise do texto e as relacbes de poder a partir da ideologia contidas nos textos, o que
Fairclough (2001) denominou de sucesso limitado e destacou que “[...] prestou-se pouca
atencdo a luta e a transformagdo nas relagdes de poder e ao papel da linguagem [...]”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 20).

A critica do autor sobre as limitag6es da Linguistica Critica (LC) € justificada a partir
da afirmacdo de que em relacdo aos processos de mudanca social e cultural os estudos sobre
linguagem e texto ndo realizavam um aprofundamento das condic¢Ges sociais de quem 0s
produzia, as relagdes de poder no aspecto social.

Consideramos importante destacar que ha os termos “Analise critica do discurso
(ACD)” e “Analise do discurso critica (ADC)”, a diferenga entre eles ¢ um posicionamento
politico dos/as autores/as brasileiros/as acima citados/as por reconhecerem no Brasil ha uma

forte tradicdo do estudo do discurso, Segundo Dijk:

E um tipo de investigacdo analitica discursiva que estuda principalmente o modo
como o0 abuso de poder, a dominagdo e a desigualdade sdo representados,
reproduzidos e combatidos por textos orais e escritos no contexto social e politico.
Com essa investigagdo de natureza dissidente, os analistas criticos dos discursos
adotam um posicionamento explicito e, assim, objetivam compreender, desvelar e,
em Ultima instancia, opor-se a desigualdade social (2017, p. 113).

O autor ainda afirma que, é tipico dos estudiosos da andlise critica do discurso em seu
vocabulario apresentar nocdes de poder, raca, discriminacdo, hegemonia, ideologia etc.
Também, apresenta uma discussdo a partir de conceitos basicos para formar um enquadre
tedrico critico que relaciona discurso, cognicdo e sociedade. Dessa forma, a analise do
discurso critica possibilitou realizar analise linguistica e social por estarem diretamente inter-
relacionadas. Observamos as aulas e culminancias que abordaram a literatura infantil afro-
brasileira, considerando a lei 10.639/2003 que trata do ensino da a historia e cultura afro-
brasileira e africana devem estar presentes principalmente nas disciplinas de historia, artes e
literatura, as aulas na biblioteca da escola e todas que envolvam textos literarios sobre
relacOes étnico-raciais.

Os livros de literatura infantil juvenil e paradidatica “paradidéticas sdo as obras

produzidas para o mercado escolar sem as caracteristicas funcionais e de composic¢do do
manual didatico” (YASUDA; TEIXEIRA, 2011, p. 167) e, sdo criadas e comercializadas para
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as escolas complementarem os contetidos abordados nos livros didaticos de diferentes areas
do conhecimento. De acordo com as Orientagcdes e A¢Oes para a Educacdo das RelagOes
étnico-Raciais (2006) os conteudos do ensino fundamental podem ser contextualizados a
partir da literatura, assim, sugere atividades, recursos didaticos e bibliografia especifica, cita

que em relacdo a literatura e diversidade étnico-racial,

O recontar de mitos africanos, dando outra visdo a criacdo do mundo, é fundamental
para que os(as) alunos(as) possam valorizar o outro em nos, posto que estes mitos
fazem parte de nosso comportamento social e individual e, por vezes, nédo
percebemos isso. Este trabalho literdrio possibilitara momentos de envolvimento da
imaginacdo e da emoc¢do (BRASIL, 2006, p. 181).
A reflex@o acima indica que o uso de historias orais, literaturas infantis afro-brasileiras
e africanas indicadas para o ensino fundamental | permite praticas para efetivacdo da Lei n°

10.639/2003 nas escolas.

24  LOCUS DAPESQUISA

A pesquisa com criangas é importante por considerar seus saberes, percepcdes e
anseios a respeito das problematicas investigadas no campo da pesquisa. Mas, do ponto de
vista metodoldgico € obrigatorio que o/a pesquisador/a investigue com respeito e ética as
experiéncias sociais dessas criancas, a escola onde estudam, quais literaturas infanto-juvenil
tem acessado e o que pensam sobre as praticas pedagdgicas com essas literaturas.

Exige também, que a pesquisadora ao realizar as abordagens pré elaboradas para a
coleta de dados seja sensivel no momento da escuta das entrevistas e observagédo participante
na escola e nos espacos que foram abordados a tematica da pesquisa, como por exemplo, as
aulas campo.

Considerando o titulo da pesquisa “Praticas pedagogicas com literatura infanto juvenil
afro-brasileira”, nosso foco em relagdo ao espago da pesquisa foi a escola, embora tenhamos
ampliado o olhar para as praticas pedagogicas das aulas campo que as criangas vivenciaram
durante o periodo da pesquisa.

Nesse sentido, a pesquisa foi desenvolvida no Municipio da cidade do Recife capital
do estado de Pernambuco. E uma cidade turistica que atrai pessoas de varios lugares do Brasil

e do mundo, com belas praias, e por sua multiculturalidade como Coco de roda, Maracatu
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(baque solto e baque virado), Cavalo Marinho, Frevo, Afoxé, Festa Junina, sdo algumas
manifestacdes culturais conhecidas no Brasil e até mesmo em outros paises que evidencia essa
multiculturalidade do estado de Pernambuco e da cidade do Recife.

O espaco foi uma Escola Municipal do Recife — Pernambuco, localizada na Zona
Norte, no bairro da Macaxeira, o prédio da escola foi doado por empresarios para a prefeitura
do Recife ha aproximadamente 20 anos. Além das criangas desse bairro, a escola também
atende criancas de bairros circunvizinhos. A escola no ano de 2018 ofertou turmas da
Educacao Infantil (Grupo IV e V), Anos iniciais do Ensino Fundamental | com turmas do 1°
ao 5° ano, turmas do Projeto de Correcdo de Fluxo (Acelera Brasil e Se Liga) nos turnos
matutino e vespertino, no horério noturno, funcionam turmas da Educacdo de Jovens e
Adultos dos anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental.

Para a realizacdo da pesquisa solicitamos a autorizacdo da escola concedida a partir da
Carta de Anuéncia e pelos/as responsaveis que apds conhecerem os objetivos da pesquisa e
suas etapas assinaram por vontade prépria o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
assim como, somente ap0s a pesquisa ser apresentadas aos/as responsaveis é que as criancgas
conheceram a tematica, objetivos e procedimentos da pesquisa e assinaram espontaneamente
o Termo de Assentimento manifestando vontade e autorizando ser participante do processo de

investigacao.

25  COLABORADORES(AS) DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com 10 criangcas em uma turma de corre¢do de fluxo do
Programa Acelera Brasil. Duas meninas com idade: 12 e 13 anos e oito meninos: 1 com 11
anos, 5 com doze anos, 3 com treze anos e 1 com quatorze anos, totalizando 10 criangas e a
professora da turma. Cada colaborador/a da pesquisa recebeu um nome, cada nome ficticio
das criangas foi escolhido de acordo com suas maiores manifestacbes de afetividade e
identificacdo em relacdo as personalidades, divindades e escritores/as negras identificados
pela pesquisadora durante o processo da observacdo participante, quando apresentados 0s
nomes para as criangas demostraram felicidade e a pesquisadora fez a pergunta: Vocé gostaria
de escolher outro nome? Nenhuma delas quis trocar. Em relacdo ao nome de pesquisa da

professora, esse foi escolhido pela pesquisadora.
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DENOMINACAO

NA PESQUISA IDADE RACA/COR RELIGIAO SERIE
Sonia Rosa 12 anos Negra Candomblé* 2° Ano
Cidinha da Silva 13 anos Branca Né&o sabe 4° Ano
. Candomblé e
Joel Rufino dos 12 anos Negro Jurema 5% Ano
Santos
Sagrada*
Oswaldo de 11 anos Branco Né&o informou 5°Ano
Camargo
Solano Trindade 13 anos Né&o informou 3°ano
José do Patrocinio 12 anos Negro Catdlica 5°ano
Cruz e Souza 14 anos Moreno Né&o freqlienta 5%ano
Lima Barreto 13 anos Negro Né&o freqlienta 4° ano
Julio Emilio Braz 12 anos Negro Né&o sabe 5° ano
Abd_las do 12 anos Indigena Né&o informou 3°ano
Nascimento
Dandara 30a40 Branca Candomblecista Professora

e juremeira

* Respeitamos as respostas das criangas em ralagéo a afirmacéo sobre sua raca cor

2.5.1 Turma de Correcao de fluxo: O Programa Acelera Brasil no campo da pesquisa

A turma investigada faz parte do Programa Acelera Brasil, um programa de corre¢do

de fluxo, embora nédo tenha sido objetivo nosso analisar o programa, consideramos pertinente

apresenta-lo. De acordo com o Instituto Ayrton Senna (2010), Acelera Brasil ¢ “Um

instrumento para correcdo do fluxo escolar e ndo deve ser adotado por escolas ou professores
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isoladamente, mas como politica educacional nas redes publicas de ensino” (SENNA, 2010,
p. 7).

O programa teve inicio no ano de 1997, atendendo quinze municipios de todas as
regides brasileiras, inicialmente contemplou 3. 450 estudantes e dez anos apds ja havia

atendido mais de 335 mil estudantes de escolas municipais e estaduais.

O Acelera Brasil destina-se, preferencialmente, a alunos matriculados nas trés
primeiras séries do ensino fundamental de oito anos, com idades entre 9 e 14 anos e
no minimo dois anos de defasagem idade/série. Trabalha com turmas de 25 alunos,
no maximo, heterogéneas na idade e na série de origem, porém alfabetizadas
(SENNA, 2010, p. 7).

Consideramos importante ressaltar que, atualmente, no Brasil, o Ensino Fundamental 1
¢ de 9 anos, contando do 1° ao 9° ano. De acordo com o livro didatico da professora
disponibilizado pelo Programa e intitulado “Programa Acelera Brasil: Livro do Professor” da
editora Global foi publicado no ano de 2010 e até o término da pesquisa em 2018 ela néo
recebeu um livro mais atualizado. As disciplinas oferecidas s&o pelo Programa sdo: Ciéncias,
Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e Matematica.

Outro livro do Programa Acelera Brasil indicado para as praticas pedagogicas da
professora ¢ intitulado “Lendo e Formando Leitores: Orientagdes para o trabalho com a
literatura infantil” da editora Global publicado no ano de 2015, o objetivo do livro de acordo

com o programa é

Este livro - Lendo e formando leitores — acompanhard o trabalho de leitura dos
programas SE LIGA e ACELERA BRASIL, do Instituto Ayrton Senna. A Primeira
Parte oferece, aos professores engajados nos programas, subsidios para estudos
sobre leitura e literatura infantil. Na Segunda Parte encontram-se as fichas —
resenhas dos livros que comp8em o acervo das caixas de Literatura recebidas por
alunos e professores, em sala de aula. Para cada livro sdo apresentados o autor, 0
ilustrador, a editora, o género literario, um pequeno resumo, os temas abordados.
Estas informag@es poderdo ser consultadas no indice Remisso de Géneros que se
encontra no final desta publicacdo. Em seguida sdo sugeridas atividades
preparatorias para o trabalho, recomendagdes para a leitura em voz alta pelo
professor, leitura do texto, leitura individual do aluno e, por ultimo, sugestdes de
outras atividades para compartilhar a experiéncia, enriquecer a leitura e desenvolver
a linguagem (ANTUNES, 2015, p. 6)

De acordo com a citagdo acima, as escolas recebem as caixas de Literaturas que sdo
para os/as estudantes e professores/as, a formacao de leitores a partir do uso da Literatura € o

foco do programa, no entanto, a caixa destinada para a escola campo da nossa pesquisa ndo
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recebeu nenhum livro de literatura infantil afro-brasileira, conforme relacéo da lista a baixo
colhida no campo no dia 11 de setembro de 2018.

A relacdo de livros acima foram os recebidos pelos/as estudantes e professora, cada
livro foi trabalhado de acordo com as orientacfes didaticas do Programa Acelera Brasil que
indicada um trabalho para a prética de leitura na escola, para o desenvolvimento da linguagem
e para a formacéo de leitores.

26 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Preste atencdo as pessoas, principalmente aquelas

gue vocé encontra pela primeira vez.

Vou lhe ensinar umas palavras magicas. Vocé vai ver

como tudo vai se transformar.

A conquém estava muito mal mesmo, pensava e

gritava: eu quero me transformar! Eu vou mudar. Eu vou mudar. Agradecida, deu um
punhado de blzio da costa para Olub e partiu.

Vanda Machado. A galinha conquém

A professora Dr* Vanda Machado é uma grande referéncia nos estudos da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana, ela também é contadora de historias e autora de varios
livros, académicos e infantis. A partir dessa historia da galinha conquém que procurou
aconselhar-se com o grande sabio Olud e buscou alcangar seu objetivo, nés buscamos
caminhos metodoldgicos para transformar nossa pesquisa com base nas orientacGes
epistemoldgicas, ancestral e literaria. Prestamos atencdo em cada forma e meio, em cada olhar
e possibilidades. Assim, para esse topico, descreveremos as etapas da pesquisa. Dividimos em

quatro etapas, assim, acreditamos que serd melhor para compreender 0s N0SS0S passos.

2.6.1 Consideracoes sobre os (des) caminhos do campo da pesquisa

Inicialmente pretendiamos realizar a pesquisa em uma turma do 5° ano do ensino
fundamental 1 de uma Escola Municipal do Recife-PE, por considerar que as criangas do 5°
ano estdo com idade de 10 anos e teriamos uma criticidade maior em relacdo aos discursos

das criancas sobre as praticas pedagdgicas com literaturas infanto juvenil afro-brasileira, além
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disso, pensamos em uma média de 20 a 26 criangas colaboradores/as da pesquisa, pois esse
namero é uma média de estudantes por turmas do 5° ano.

No entanto, apds muita investigacao pelas redes socias e nesse sentido contamos com
a ajuda de uma amiga educadora que mobilizou uma busca conosco pelas redes Whatssap e
Facebook através de grupos de professoras/ES que ela faz parte e contatamos mais de setenta
educadoras/ES, identificamos que nenhuma dessas pessoas estavam ou conheciam alguém
que estava desenvolvendo praticas pedagogicas com literatura infanto juvenil afro-brasileira.

Realizamos visitas em algumas escolas, e solicitacdo informal junto ao Grupo de
Trabalho que trata da Educacéo Etnico-Racial — GTERE, sobre as escolas da Rede Municipal
de Ensino do Recife-PE que estavam desenvolvendo na turma de 5° ano praticas pedagdgicas
com literatura infanto juvenil afro-brasileira, descobrimos que, infelizmente isso ndo era uma
realidade da rotina dessas escolas da rede.

Nao foram identificadas, e, segundo o GTERE, tinham conhecimento que
algumas escolas creches da rede realizavam trabalhos com literatura infantil afro-brasileira,
houve indicacdo de algumas escolas que provavelmente estavam desenvolvendo tais praticas
uma das escolas era em outro municipio da regido metropolitana do Recife onde uma
professora esta desenvolvendo trabalhos com literatura infantil afro-brasileira.

Outro achado importante nessa pesquisa exploratéria foi a indicacdo de uma
professora que esta desenvolvendo trabalhos com literatura infantil em uma turma do 1° ano
do ensino fundamental | da Rede Municipal do Recife. O GETERE disponibilizou 0 ndimero
do telefone da professora responsavel pela turma e fizemos um contato, nesse momento de
pesquisa exploratéria a pesquisadora ganhou uma boneca abaymin “Oxum”, a pessoa
responsavel pelas informagdes que colhemos faz lindas bonecas e presenteou a pesquisadora,
foi uma linda surpresa, mas acreditamos que também a ancestralidade matriarcal esta nos

guiando.
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Figura 2 - Imagem da boneca Abayomin que a pesquisadora ganhou.

Fonte: acervo da autora

Com essa informacdo, visitamos a escola indicada, la chegando, fomos recebidas pela
professora que logo nos apresentou para a coordenadora pedagogica e gestora. Falamos sobre
a intencdo da pesquisa, 0s objetivos e inclusive perguntamos sobre as praticas pedagdgicas
com literatura infanto juvenil afro-brasileira na escola, a professora entdo nos respondeu que
ela era a Unica professora que estava com trabalhos de leitura e escrita a partir da literatura
infantil afro-brasileira.

Essa informacéo foi confirmada pela coordenadora e gestora no momento da conversa,
a coordenadora entdo completou informando que a prefeitura langou o projeto anual sobre
leitura e cada professora fez suas escolhas sobre a tematica que iria trabalhar no projeto da
turma. Nesse momento, perguntamos se poderiamos ver alguma producdo dos/as estudantes
do 1° ano, a professora entdo nos levou para a sua sala de aula.

Quando as criancas perceberam a presenca da pesquisadora correram e perguntaram
para a professora quem era, a professora entdo informa que fazemos parte da Universidade
Federal Rural de Pernambuco e que estdvamos ali para conhecer os trabalhos deles/as sobre a
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira.

Falamos 0 nosso nome e perguntamos se tinham alguma pergunta ou curiosidade e que
estdvamos a disposicao para responder, ndo precisou muito para que as criangas, todas, sem
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excecdo, abracassem a pesquisadora e mostrasse as paredes da sala de aula com suas
produgdes, falamos que tudo estava lindo, e, realmente estava lindo. A professora pediu para
cada crianca falar sobre suas producdes, falaram sobre os desenhos que fizeram os cartazes e

sobre a feira de empreendedorismo que estavam participando.

Figura 3 - Imagem das criangas em uma roda de leitura

Fonte: acervo da autora

A culminéncia nesse caso seria no més de novembro, a turma iria apresentar o projeto
e falar das bonecas Abayomin, mostraram entdo, as bonecas que elas mesmas estavam
fazendo com a ajuda da professora, todas seriam vendidas na culminancia para ajudar a turma
na festa de formatura no final do ano de 2018.

Nesse momento, a professora perguntou como podemos agradecer a presenga da
pesquisadora em nossa turma? Na nossa escola? Ela veio conhecer vocés, conhecer nossas
atividades. Foi muito emocionante, as criancas agradeceram, falaram que foi muito bom
nossas conversas, abragcaram a pesquisadora e um grupo de seis criangas falavam “Vamos

'),

fazer uma surpresa para ela tia!”, fizeram uma roda e combinaram junto com a professora
entre risos, gargalhadas e demonstracdes de felicidade em fazer uma boneca Abayomin para a

pesquisadora.
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Figura 4 - Boneca Abayomin que a pesquisadora ganhou

Fonte: acervo da autora

Um grupo ficou com a professora fazendo a boneca e o restante da turma pegou a
pesquisadora pelas méos, sentamos préxima a porta da sala para mostrar seus desenhos, cada
uma que mostrasse suas producdes, vivéncias e reflexdes sobre o0 que pensavam.

Mas, insistimos em realizar a pesquisa com criangas maiores por compreender a
necessidade de uma maior criticidade em relacdo o que dizem ou pensam as criangas sobre as

relacOes étnico-raciais e praticas pedagdgicas com literatura infanto juvenil afro-brasileira.

2.6.2 Primeira etapa

Apds algumas caminhadas em busca de portas e janelas que se abrissem para nossa
pesquisa, voltamos ao ponto de partida para pensarmos sobre a turma que seria colaboradora,
refletimos sobre nossa decisao inicial de pesquisar em uma turma do 5° ano, a dificuldade de
encontrarmos a turma nos fez pensar na mudanca do campo e procuramos uma amiga,
professora da Rede Municipal do Recife que desenvolve anualmente projetos com literatura
infanto juvenil afro-brasileira e que neste ano de 2018 tem realizado esse projeto desde o més
de fevereiro, falamos do nosso interesse e ela aceitou participar da pesquisa.

A justificativa para ndo termos a procurado antes, esta relacionada ao fato da turma
dessa professora ser de corregdo de fluxo do Programa Acelera Brasil, ou seja, uma turma
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bem heterogénea e nosso foco era por uma turma do 5° ano pois consideramos a fase final do
Ensino Fundamental | e buscdvamos identificar as memorias e discursos dos/as estudantes
sobre suas experiéncias étnico-raciais e com literaturas infanto juvenil afro-brasileira que
tiveram contato na turma. Além disso, queriamos um olhar mais critico das criangas com 10
anos de idade sobre as praticas pedagdgicas com literatura infanto juvenil afro-brasileira e de
suas experiéncias étnico-raciais na escola.

No entanto, quando refletirmos sobre a possibilidade da turma ser de um Programa de
correcdo de fluxo e consequentemente heterogénea, consideramos que, a turma que essa
professora estava naquele momento, os/as estudantes tinham idade minima de 10 anos e nesse
sentido poderia desenvolver a criticidade que buscavamos para a pesquisa. A professora
aceitou imediatamente e disponibilizou o projeto criado para que a pesquisadora pudesse
compreender como foi pensado o processo das praticas pedagdgicas com literatura infantil
juvenil afro-brasileira.

Foi disponibilizado o espaco escolar para a pesquisa e todas as atividades que foram
guardadas e/ou expostas desenvolvidas pelos alunos desde fevereiro até o final do semestre
2018.2 para que a pesquisadora pudesse ampliar o olhar sobre as praticas desenvolvidas e
assim, realizar a pesquisa. A turma colaboradora contou com 10 criancas, com idades
diferentes, 1 com 10 anos, 2 com 11 anos, 5 com 12 anos, 1 com 13 anos e 1 com 14 anos.
Dessa forma, alcancamos o desejo de realizar a pesquisa com criangas com idade igual, a
esperada inicialmente e idade inclusive mais avancada. Os colaboradores da pesquisa foram
10 alunos/as e 1 professora.

Como ja informamos anteriormente, o estudo foi desenvolvido em uma Escola
Municipal da cidade do Recife. A escola campo de pesquisa esta localizada na Zona Norte do
Recife. A escola tem turmas da educacdo infantil (Grupo IV e V), Anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), Turmas do Projeto de Correcdo de Fluxo e Turmas da Educacéo
de Jovens e Adultos, anos iniciais e finais do ensino fundamental. Nosso primeiro contato
com a gestora, de acordo com nosso diario de campo, foi no dia 30 de agosto de 2018, nos
apresentamos e apresentamos a pesquisa a partir da mediagéo da professora. A gestora aceitou
a pesquisa, assinou e datou a Carta de Anuéncia.

Dando continuidade a construcdo do nosso campo de pesquisa “chdo da escola”, nesta
etapa e, de acordo com o0s objetivos geral e especificos, escolhemos essa escola com a qual
fomos bem recebidas pela professora e toda a equipe. A cultura do lécus da pesquisa é de

extrema importancia para a aproximagao da pesquisadora com o campo, principalmente, com
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as criancas, e assim, iniciamos a observacdo participante do espaco fisico da escola. A
professora nos levou para conhecer todas as salas de aula, cozinha, sala dos/as professores/as,
sala de coordenacdo e direcdo, biblioteca e almoxarifado, conhecemos os dois portdes de
acesso para a escola.

Observamos 0 momento da chegada dos/as estudantes no patio da escola, circulamos
no pétio e observamos as brincadeiras, o lanche que as criangas estavam comendo 0S grupos
que se formavam, a forma como as pessoas ‘“criancas x criancas e criancas x adultos se
relacionavam” e, observamos o momento da saida dos/as estudantes.

Ainda nesse momento da pesquisa a professora sabendo da nossa chegada a escola
separou materiais ja trabalhados com os/as estudantes da turma do Acelera Brasil (textos,
imagens, videos e producdes dos/as estudantes), os livros didaticos, calendario anual, livros
de literatura infanto-juvenil afro-brasileira, livros escritos pelos estudantes e falou sobre o
projeto “Pérolas Negras conta suas histérias” que ela estava desenvolvendo desde o més de
fevereiro de 2018. Para nds pesquisadoras, uma verdadeira acolhida cheia de compromisso e
afeto.

Nesta etapa da pesquisa, desenvolvemos com a mediacdo da professora a apresentacao
do nosso projeto de pesquisa para 0s/as responsaveis pelas criangas esse momento ocorreu nos
corredores e portdo da escola no momento que os/as responsaveis levavam ou buscavam as
criancas na escola. Consideramos importante destacar que, antes de iniciarmos a observacgéo
das préaticas pedagdgicas na sala de aula, realizamos uma roda de dialogo para apresentacao
do projeto para as criancas. A pesquisadora falou sobre a pesquisa e respondeu algumas
perguntas das criancas.

Algumas das criangas tinham autorizacdo para ir e voltar sozinhas para escola, dessa
forma, enviamos uma carta de apresentacdo da pesquisa e somente ap0s leitura os/as
responsaveis marcavam no lugar indicado de tinham interesse ou néo e, s6 depois enviamos 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para ser assinado. Nao recebemos nenhuma
recusa referente a participacéo das criangas pelos/as responsaveis e nem posteriormente pelas
criangas.

A observacdo das préaticas pedagogicas com literaturas infantil juvenil afro-brasileira
foi importante para o contato mais aproximado com as criangas colaboradoras da pesquisa.
Nosso objetivo em relacéo a essas observacdes foi identificar como as criangas interagiam na
sala de aula, como expressavam suas ideias acerca das praticas pedagogicas que estavam

sendo desenvolvidas, como se relacionavam entre si e com a professora.
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Assim, em relacdo a nossa entrada na sala de aula para a observagdo participante,
conversamos antecipadamente com a professora para saber o perfil e rotina da turma, sobre a
relacdo, afetividade e como geralmente reagem a mudancas na rotina escolar. Esse momento,
consideramos importante, pois estar no campo realizando a observacao com adultos exige um
rigor metodologico.

Nesse sentido, a pesquisa com criancas &, e deve ser, ainda mais rigorosa teorico-
metodologicamente, principalmente a questdo do respeito ao espaco que € delas e
compreensdo de que a crianga vive em mundo com niveis de realidade diferentes dos adultos,
mas, que essas sdo autdnomas e afetam e séo afetadas pelo mundo do adulto.

Para além da sala de aula, participamos de trés rodas de didlogos organizadas pela
professora da pesquisa, a primeira intitulada “Roda de dialogo com os alunos escritores”, esse
momento foi na sala de aula, das 10 criancas participantes da pesquisa 05 ja eram escritoras e

apresentaram seus textos e livro para os/as colegas.

Figura 5 - Roda de didlogo com os alunos escritores

Fonte: acervo da autora

Segunda roda de dialogo foi sobre a identidade negra a partir da discusséo sobre o

racismo contra o cabelo crespo “Roda de didlogo raizes: do preconceito a libertagao”.
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Figura 6 - Imagem da roda de dialogo raizes: do preconceito a libertagéo
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Fonte: acervo da autora

A (ltima roda foi com as escritoras negras “Pérolas Negras contam suas historias”.

Figura 7 - Momento da roda de dialogo: “Pérolas Negras contam suas Historias.

Fonte: acervo da autora
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Figura 8 - Momento em que a professora Dandara apresenta as turmas para as escritoras

4

Fonte: acervo da autora

Outro momento dessa etapa que consideramos importante destacar é que, participamos
das aulas campo junto com a turma. A primeira delas foi a visita a0 Museu do Homem do

Nordeste.

Figura 9 - As criangas ouvindo as orientagdes sobre a visita ao Museu do Homem do
Nordeste

Fonte: acervo da autora

Participamos ainda do Circuito dos Baobas e outro momento de muita emocao e novos
achados da pesquisa foi o langamento do livro das criangas colaboradoras da pesquisa no
Centro de Formagdo Paulo Freire realizado pela Prefeitura da Cidade do Recife-PE.
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Figura 10 - Turma do Acelera Brasil com as escritoras e organizadora do “Circuito dos

Baobas”: Odailta Alves e Inaldete Pinheiro
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Fonte: acervo da autora

Finalizamos a observacdo participante em wuma vivéncia de culminancia
“Piquenique”entre a professora e as criangas, a pesquisadora foi convidada para participar, foi
um momento muito emocionante e cheio de surpresas que mais na frente iremos compartilhar

com todas e todos.

2.6.3 Segunda etapa

Nesta segunda etapa da pesquisa, realizamos as entrevistas com as criangas e
professora, nossa escolha foi orientada a partir de um dos objetivos especificos que é analisar
os discursos das criancgas sobre as praticas pedagdgicas com as literatura infantil juvenil afro-
brasileira e sobre experiéncias étnico-raciais que essas criancas vivenciaram na escola e na
sala de aula.

Durante a observacdo participante foi possivel um contato prévio com as criangas,
acreditamos que 0s varios momentos citados na primeira etapa da pesquisa foram de extrema
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Importancia para a aproximacao, vinculo e confianga entre a pesquisadora e as criangas. Nesse
momento da pesquisa utilizamos um jogo da memdria para iniciarmos as entrevistas.

As mesmas foram realizadas individualmente em um periodo de 16 dias com 9 das 10
criancas e com a professora. As entrevistas tiveram uma duracdo de aproximadamente entre
25 minutos e 1 hora e 05 minutos. Das 9 entrevistas que foram realizadas com as criangas, 8
foram realizadas no espago escolar e 1 foi realizada na praga momentos antes da
confraternizacdo e despedidas das criancas, ficaremos devendo mais explicacdes que serdo
melhor aprofundadas mais adiante.

Realizamos um roteiro para as entrevistas com as criangas e professora utilizando
eixos orientadores de acordo com os/as participantes. Durante todos 0s momentos e etapas da
pesquisa estavamos colhendo a partir das técnicas utilizadas dados para a pesquisa de acordo
com as categorias predeterminadas: praticas pedagdgicas com literatura infanto juvenil afro-
brasileira, (re) construcdo das identidades de criancas negras e motivacGes para praticas
pedagogicas com literatura infanto juvenil afro-brasileira.

2.6.4 Etica na pesquisa

Esta pesquisa buscou em um dos seus objetivos, analisar 0 que as criangas dizem ou
pensam sobre as praticas pedagdgicas com literaturas infanto-juvenis afro-brasileira, relaces
étnico-raciais e identidade negra. Entendemos que em ralacdo aos estudos da infancia ha
necessidade da quebra de paradigma para a escuta da voz da crianga, Carvalho e Muller
(2010) alertam que ainda é muito comum, pesquisas feitas sobre criangcas e ndo com as

criangas. Os autores afirmam ainda que:

Todo pesquisador deve se inclinar sensivelmente para a arte de apreender a voz da
crianca na singularidade de suas tessituras, isto é, ouvir representa abrir mao de
qualquer possibilidade de juizos e de valores que possam corromper a tonalidade do
que é dito pela crianca, ndo cedendo lugar a tentacdo de querer ouvir o que se
pretende ouvir (CARVALHO e MULLER, 2010, p. 67)

Estivemos comprometidas a todo 0 momento da pesquisa respeitar os saberes e dizeres
das criancas e realizar uma entrada no campo com a nossa apresentacdo e dos Nnossos

objetivos da pesquisa a todas as criancas que fizeram parte deste estudo. Nesse sentido, nosso
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estudo teve por base as ResolugBes do Conselho Nacional de Saude N° 466, de 12 de
dezembro de 2012 e N° 510, de 07 de abril de 2016, destacamos assim, que noS
comprometemos em relacdo aos aspectos éticos da pesquisa envolvendo seres humanos como
sugere o capitulo 11l da Resolugdo 466/2012 “a Respeito ao participante da pesquisa em sua
dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade, comprometendo-se com 0 maximo
de beneficios € 0 minimo de danos e riscos” (BRASIL, 2012, p.3).

Destacamos ainda a importancia de considerar os principios éticos das pesquisas em
ciéncias humanas e sociais apontadas na Resolucdo N° 510 Art. 3° que afirma que deveremos
cumprir “o respeito aos valores culturais, sociais, morais e religiosos, dos participantes da
pesquisa e sua comunidade” (BRASIL, 2016, p. 4).

Nesse sentido, as resolucbes acima citadas, alerta para a necessidade do/a
pesquisador/a elaborar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que consta
neste projeto (Apéndice A), no referido termo, consta esclarecimentos sobre a pesquisa
desenvolvida e a garantia de interrupcéo da pesquisa conforme deciséo dos colaboradores da
pesquisa a qualquer momento do processo, seja por motivos pessoais, descumprimento por
parte da pesquisadora ou qualquer outro motivo.

Tomamos como medida de protecdo para as criancas (colaboradoras da pesquisa) da
escola onde a pesquisa foi desenvolvida, a apresentacdo do projeto para a gestora responsavel
pela escola e para a professora responsavel pela da turma (campo de pesquisa), apés a
explanacdo do projeto dos objetivos e etapas que pretendiamos seguir, em nenhum momento
houve imposicdo, constrangimento ou intimidacdo para aceitacdo da pesquisa na escola
(campo de pesquisa), mas, imediatamente a professora informou que tem interesse em
participar e a gestora aceitou, em seguida elaboramos a Carta de Anuéncia (como determina a
resolucéo) e que foi datada e assinada pela gestora (Apéndice B).

Somente apds aprovacao junto ao Comité de Etica, a pesquisa foi apresentada para os
responsaveis pelas criancas, foram apresentados 0s objetivos da pesquisa e todos o0s
procedimentos para cada etapa que a pesquisadora pretendeu seguir, deixamos todos 0S
responsaveis com liberdade para decidir a participacdo de seus/suas filhos/as ou ndo. Ainda
nesse momento, apresentamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), nos
comprometemos a garantir que nenhum constrangimento, intimidacdo ou imposi¢do fosse
exercido para a autorizagéo e participacao na pesquisa.

Em relacéo aos/as colaboradores da pesquisa, que séo criangas de uma turma de escola
do ensino fundamental | da Rede Municipal da cidade do Recife-PE e a professora da turma
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foram apresentadas aos objetivos da pesquisa e todas as etapas que 0s pesquisadores
pretendiam desenvolver, com liberdade para decidirem sua participagdo ou ndo. Ainda nesse
momento apresentamos também o Termo de assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para as
criancas sem nenhum tipo de intimidacdo, constrangimento ou imposicao para que as mesmas
participassem da pesquisa.

Os riscos e imprevistos da pesquisa que poderiam surgir nas etapas da pesquisa foram
considerados e minimizados pela pesquisadora para que os/as pesquisados ndo se sentissem
desconfortavel psicologicamente, fisicamente, psiquicamente, moralmente, intelectualmente,
socialmente, culturalmente ou espiritualmente. Enfatizaremos que a pesquisa foi voluntaria e
que ndo iniciariamos a pesquisa sem autorizacdo. Mesmo apds aceitacdo de participacdo na
pesquisa, os/as colaboradores/as poderiam se recusar a continuar na pesquisa e poderiam
imediatamente deixar de participar, sem prejuizos financeiros e pessoais, poderiam abandonar
a pesquisa no momento em que decidissem ndo participar mais.

Em relacdo a observacao participante, solicitamos autorizagdo para estar nos espagos
da escola, caso fosse negado, a pesquisadora acataria a decisdo e iria retirar-se do ambiente
em respeito a autonomia das criancas. Todos 0s momentos observados foram registrados no
diario de campo e mantido em sigilo, para prevenir as identidades e danos aos/as
colaboradores/as da pesquisa.

Na roda de conversa e entrevista semi-estruturada apresentamos imagens dos livros
infantis juvenis de literatura afro-brasileira e dos/as autores/as das obras que foram lidos e
trabalhados e desenhos produzidos nas praticas pedagodgicas. Observamos 0s sinais que
demonstrasse vergonha, cansaco, negacéo para dialogar ou por ndo aceitar a gravacdo de voz
ou registros de imagens. Informamos que, tanto na roda de conversa quanto na entrevista
semiestruturada 0 momento poderia ser interrompido temporariamente ou definitivamente
sem nenhum tipo de prejuizo para o/a pesquisado/a. Nesse sentido, Carvalho e Muller (0000)

colabora para a discussao afirmando que

O pesquisador deve assumir que as criancas podem expressar suas diferencas
implicadas em tudo o que sdo e em tudo com quem se relacionam; € preciso estar
atento as suas outras linguagens, ndo apenas a verbal e a escrita, tais como: o choro,
o siléncio, o gestual, a agitagdo, a recusa, a transgressao, enfim, a sua diferenca
(CARVALHO e MULLER, 0000, p. 71).

Assim como, a participacdo na pesquisa podera ser interrompida assim que tomar a

decisdo. Manteremos em sigilo a gravacdo de voz e a identificacdo dos colaboradores da
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pesquisa, como também, as imagens que possam ser registradas para melhor anélise das
etapas, no entanto, os colaboradores da pesquisa sO serdo pesquisados, terdo suas vozes
gravadas ou serdo fotografados apds aceitacdo e rigorosa autorizacdo e assinatura do TCLE e
TALE.

Todos os colaboradores da pesquisa tiveram direito a esclarecimento prévio sobre toda
a pesquisa e leitura do TCLE e TALE pela pesquisadora e apds a pesquisadora ler os termos,
caso desejassem poderiam ler individualmente. Todas as informacgdes coletadas durante a
pesquisa (gravacao de voz, observacao participante, entrevistas semi-estruturadas e registro de
imagens) estdo mantidas em sigilo, sdo confidenciais e apenas as pesquisadoras tiveram
acesso para realizarem as analises previstas na pesquisa. A pesquisadora sera responsavel e
sera 6nus da mesma em caso de vazamento de dados ou divulgacdo indevida. Ao término da
pesquisa a pesquisadora apagara todos 0s registros que possam posteriormente identificar os
pesquisados. Todos os dados coletados serdo usados apenas para as finalidades da pesquisa.

Os beneficios esperados com o resultado desta pesquisa sdo de impacto cultural e
educacional, esperamos que a partir do uso da literatura infantil afro-brasileira na sala de aula
pela professora, as criancas tenham oportunidade de conhecer histérias infantis que
representem suas histérias, suas culturas e suas identidades. Esperamos também, que criancas
possam construir um discurso positivo sobre educacdo para relagcBes étnico-raciais que
(re)construam positivamente suas identidades a partir do conhecimento da diversidade da
histéria e cultura afro-brasileira e africana e empoderem-se. Nos proximos capitulos

apresentaremos 0s processos metodoldgicos da pesquisa.
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3 APORTE TEORICO

3.1 LITERATURA INFANTIL JUVENIL AFRO-BRASILEIRA: POSSIBILIDADES DE
VALORIZACAO DAS IDENTIDADES DE CRIANCAS NEGRAS

— sabe Dandara, muitas criancas ja sofreram com esse problema. O segredo
da beleza dos nossos cabelos crespos é o respeito que temos por ele. E a
certeza de que ele expressa nossas raizes negras. Amando-o do jeito que ele
é, revelamos amor por nés mesmas e por nossa ancestralidade. Dessa forma,
fortalecemos nossa identidade negra. E esse 0 segredo que vocé precisa falar
para as educadoras da escola, para Aquatune, Luanda e todas as outras
meninas do reino. Assim, ensinamos também o respeito as diferencas, a
valorizagdo da cultura e da beleza negra.

Dayse Cabral de Moura. A rainha Dandara e a Beleza dos Cabelos

Crespos

3.1.1 Algumas considerages sobre a literatura infantil juvenil brasileira

A citacdo acima é do livro “A rainha Dandara ¢ a Beleza dos Cabelos Crespos”, nele a
professora doutora Deyse Cabral de Moura nos encanta com a linda historia da menina que
ndo quer ir para escola porque os coleguinhas vao rir do seu cabelo e junto com a mée véo
falar com a rainha Dandara que tem lindos cabelos crespos e todos os dias trangava ou
penteava seus cabelos de modo diferente, assim, a menina viu na rainha Dandara inspiracao
para ficar ainda mais linda e cheia de orgulho de seus cabelos.

A literatura infantil juvenil pode abordar questbes para além do imaginéario, pode
misturar a magia literaria com aspectos sociais importantes vivenciados pelas criangas e,
provocar (re) construcfes identitarias que possibilite o sentimento de pertenca a uma
determinada cultura, etnia. A tradi¢do oral foi e € muito importante para alguns povos, contar
historias dos antepassados e ensinar aos/as mais novos/as 0s costumes e tradicdes esteve
muito presente, por exemplo, entre os povos das religides de matrizes africanas. A oralidade é
de suma importancia e estd dentro dos valores civilizatérios africanos. Nesse sentido, a
literatura como publicacdo estara sempre muito presente nessa pesquisa mas consideramos a
literatura oral na didspora como fundante dessa literatura escrita e publicada como forma de

reforcar os valores e importancia da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.
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Segundo Souza (2010), a literatura sempre existiu mesmo antes da invengdo dos
codigos escritos, com o uso da oralidade para uma comunica¢do de ensinamentos para 0S

povos de varias culturas, por exemplo, os griot.

literatura €, antes de tudo, engenharia de palavras. E por meio da palavra oral ou
escrita que ela se realiza. Seu campo € vasto e ela nasceu da necessidade de o0s
homens, desde as origens, registrarem e compartilharem suas experiéncias, fantasias
e, mais do que isso, valores e ensinamentos, transmitindo-os para as geracOes
vindouras (SOUZA, 2010, p. 9)

A autora ainda afirma que, criancas ou adultos tem suas preferéncias de literatura, e
cada obra desperta interesse tanto no adulto quanto na crianga. “E a obra, seja qual for a
intencdo que animou 0 escritor, se reunir 0s componentes historicos, estéticos e pedagdgicos
que costuram as grandes obras, encontrard destino certo nas maos de quem dela se agradou,
adulto ou crianga” (SOUZA, 2010, p. 17).

Segundo Nely Novaes Coelho (2012), vivemos momento de mutacdo, assim, a
presenca da crise do ensino, que iniciou no comego do século XX, esta longe de ser resolvida.
No entanto, a autora diz que precisamos de mudancgas na educacdo, ndo sé nas teorias de
bases, métodos, estratégias didaticas e nas transmissdes de informagdes, mas, sobretudo, na
visdo de mundo ou de paradigmas.

Percebemos na literatura infantil brasileira e afro-brasileira possibilidades de novas
visdes de mundo, conhecimento de varias culturas, valorizacdo das identidades de criancas
negras, indigenas, ndo negras e de todos e todas que a palavra tocar, sensibilizar. Coelho
afirma que “[...] Ai esta o valor substancial da literatura como criagdo: sua matéria-prima é a
existéncia humana e o seu meio transmissor € a palavra, a linguagem exatamente o meio do
qual tudo no mundo necessita para ser nomeado e existir verdadeiramente para todos os
homens” (COELHO, 2012, p. 127). A literatura ¢ arte e necessidade de registrar memorias.

O surgimento da literatura, de acordo com Lajolo (2012), vem de um processo de
producgdes verbais que a literatura ganhou histéria e teoria. A poesia tal qual € conhecida hoje
surge das cangdes de guerra ou de cantigas de ninar criangas e assim, “Foi nesta passagem da
cancdo para 0 poema, da narrativa oral para a escrita que se foi desenvolvendo a nogédo de que
havia tipos especiais de textos. E tais textos passaram a constituir o que se chama literatura”
(LAJOLO, 2012, p. 118). A tradicéo literaria passa a ser também mercadoria, a leitura exigida

na escola provoca a necessidade de todos terem direito a literatura.
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3.1.2 A Literatura Afro-brasileira e Negra rompendo barreiras candnicas da literatura
brasileira

A literatura afro-brasileira € um conceito em construcdo (DUARTE, 2007), (SOUZA,
2014), mas, alguns autores (as) indicam os elementos importantes e necessarios dentro dessa

literatura, como afirma Souza (2014):

[...] um conceito em construcdo, processo e devir. Além de segmento ou linhagem, é
componente de amplo encadeamento discursivo. Ao mesmo tempo dentro e fora da
literatura brasileira. Constitui-se a partir de textos que apresentam temas, autores,
linguagens, mas, sobretudo, um ponto de vista culturalmente identificado a
afrodescendéncia, como fim e comego. Sua presenga implica redirecionamento
recepcionais e suplementos de sentido a histdria literaria candnica (SOUZA, 2014,
p. 41).

No texto “Literatura afro-brasileira: um conceito em constru¢ao”, o autor afirma que
“Descartados os fatores extraliterarios, algumas constantes discursivas se destacam e tem sido
utilizada como critérios de configuragdo dessa literatura” (DUARTE, 2007, p. 1). Nesse
sentido, o0 autor aponta cinco tdpicos que ajudam nessa compreensdo. O primeiro topico € a
“Tematica”, que pode contemplar o resgate de historias de herdis e heroinas negros(as), a
diaspora africana e denuncia da escraviddo. A tematica contribui para o pertencimento do
texto, do que ele fala histérica e socialmente sobre os africanos e afro-brasileiros.

O segundo topico € a “Autoria”, onde o autor afirma ser controverso, considerando as
dificuldades inerentes a definicdo do que € ser negro no Brasil, pois existem autores afro-
brasileiros que na sua literatura ndo reivindicam essa condicdo para si, pois tanto devemos
considerar fatores biogréaficos e fenotipicos, como também em virtude da defesa de uma
“literatura negra de autoria branca”. “Corre-se 0 risco de redugéo da literatura afro-brasileira
ao negrismo, entendido enquanto mera utilizacao da tematica” (DUARTE, 2007, p. 3).

O topico trés, o “Ponto de vista”, o autor afirma ser um indicador preciso tanto da
visdo de mundo autoral, quanto do conjunto de valores morais e ideoldgicos.
“Compreendemos a ado¢do de uma visdo de mundo propria e distinta da do branco, sobretudo
do branco racista, como superacdo de modelos europeus e de toda a assimilacdo cultural
imposta como Unica via de expressdao” (DUARTE, 2007, p. 6). Consideramos importante
destacar que um (a) autor (a) negro (a) que compreende o0 processo de exclusdo e ocultacdo

imposto pelo poder hegemonico, vivenciados pelos afro-brasileiros, assim como, assume e



53

valoriza sua negritude com posicionamento politico na sua literatura, este, evidenciard a
historia, as lutas, as conquistas, a cultura, as personalidades, os herdis e heroinas negras.

A “Linguagem” ¢ o quarto topico, onde Duarte (2007) diz que “Literatura ¢ antes de
tudo, linguagem, constru¢do discursiva marcada pela finalidade estética”. No entanto, nao so
a estética marca o texto literario afro-brasileiro, nele, a linguagem tras significacdes e
ressignificacbes dos fatores instituintes da diferenca cultural. A literatura afro-brasileira
ressignifica sentidos que contraria a hegemonia na lingua.

“Isto porque, bem o sabemos, nao ha linguagem inocente, nem signo sem ideologia”
(DUARTE, 2007, p. 6). Assim, educadores (as) devem estar atentos a essas literaturas que
tanto podem valorizar os povos afro-brasileiros, quanto podem estereotipar. Devemos
conhecer os livros, histdrias e imagens, ter sensibilidade para perceber se estdo adequados as
lutas e reivindicacGes dos (as) militantes afro-brasileiros (as), mas, sobretudo, identificar
quais historias estdo sendo contadas, quem sdo esses/as autores(as), de onde falam e nesse
sentido, ouvir as criangas, seus siléncios, suas indagacGes sobre as literaturas, as praticas
pedagdgicas e sobre as relacdes étnicos raciais na escola, ao nosso olhar, é muito importante.

A sensibilidade que defendemos, acreditamos ser conquistada a partir de um
posicionamento politico pedagdgico dos (as) educadores (as) e outros sujeitos do espaco
escolar, principalmente com uso da literatura infantil afro-brasileira por uma educacgéo
antirracista. O ultimo fator apontado por Duarte (2007) ¢ “O publico”. Que se diferencia por
estar marcado pela diferenca cultural e pelo anseio de afirmacdo identitaria. O autor cita
diferentes espacos mediadores entre texto e o publico, além da literatura, saraus literarios nas

periferias, encenac0es teatral, rap e etc.

Num contexto tdo adverso, duas tarefas se imp&em: primeiro a de levar ao publico a
literatura afro-brasileira, fazendo com que o leitor, tome contato ndo apenas com a
diversidade dessa producdo, mas também com novos modelos identitarios propostos
para a populagdo afrodescendentes; e o segundo, o desafio de dialogar com o
horizonte de expectativas do texto, combatendo o preconceito e inibindo a
discriminacdo sem cair no simplismo muitas vezes maniqueista do panfleto
(DUARTE, 2007, p. 8).

Nesse sentido, pensando no espago escolar e no seu grande publico “Os (as)
estudantes, consideramos os cincos fatores que devem compor a literatura afro-brasileira
apontados por Duarte (2007) de suma importancia para compreendermos que a literatura afro-

brasileira possui pressupostos teoricos e criticos que faz com que sua producéo se distinga da

literatura canbnica. Apesar de utilizar a mesma lingua, processos e procedimentos da literatura
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canbnica, ela se distingue, pois a partir da diferenca, questiona a histéria da literatura
candnica, assim, percebemos que a literatura afro-brasileira e infantil afro-brasileira, € um
importante instrumento de emancipacdao humana.

A “Literatura ¢ discursividade e a cor da pele ganhard importancia enquanto traducao
textual de uma histdria coletiva e/ou individual” (DUARTE, 2007, p. 4). O trabalho com a
mesma nas escolas, através de textos preferencialmente escritos por pessoas negras, que
defendam suas histdrias individuais ou coletivas, ou que abordem os aspectos culturais,
historicos, sobre as relagcdes étnicas raciais, a beleza negra, a autoestima, além disso, a
literatura de autoria negra é um referencial positivo de representatividade, autoras e autores
negros abrem caminhos para o fortalecimento das identidades de criancas, jovens e adultos
afro-brasileiros.

Sobre a presenca do negro na literatura brasileira, Zila Bernd (1988) diz que esa
presenca foi por muito tempo, estereotipada, se configurou em temaética sobre o negro, ndo
exatamente literatura negra, ja que muitos autores ndo foram de fato um sujeito de enunciacao

e assim a autora questiona:

Observamos que o tema do negro sempre esteve presente na literatura brasileira,
embora quase sempre de forma estereotipada. Se essa tematica pode remontar ao
periodo colonial, com Greg6rio de Matos, passando pelo romantismo, com Castro
Alves, e chegando aos dias de hoje, com Jorge Amado e muitos outros, que fator
sera o determinante da fissura a partir da qual se pode falar em literatura negra e nao
mais em tematica do negro e da escravidao? Acreditamos que esse demarcador de
fronteiras é o surgimento de um sujeito — de — enuncia¢do no discurso poetico,
revelador de um processo de conscientizagdo de ser negro entre brancos (BERND,
1988, p. 48).

Dessa forma, a autora acima citada afirma que existem as leis fundamentais da
literatura negra brasileira. E destaca, “Emergéncia do eu enunciador”, “Constru¢do da epopéia
negra”, “a reversdo dos valores” e “Nova ordem simbolica”. Sobre a emergéncia do eu
enunciador, Zila Bernd afirma ser a re-escritura da histéria a partir do olhar do negro que
emerge da subjetividade e transita da alienacdo e a conscientizac¢do. A construcdo da epopéia
negra com evidéncias da historiografia que nega a participagdo efetiva do negro, mas, de
acordo com a autora poucas obras acumularam as caracteristicas do género épico.

Em relacdo a reversdo dos valores, Bernd (1988) sinaliza que € o processo de
reconstrucdo, a negritude ganha forca nos anos 30 com um movimento em busca de
identidade negra. Nesse sentido, a imagem e histéria do negro, em um movimento de

resisténcia, seria mostrada e evidenciada na poesia negra outras verdades. “A poesia negra vai
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se nutrir, portanto, da idéia de desconstrucdo, de demoli¢do de “verdades” que negam o negro,
buscando substitui — las por outras que, ao contrario, afirmam e exaltam sua condicéo
humana” (BERND, 1988, p. 86). Na nova ordem simbolica, o significado passa ser “Por o
mundo pelo avesso” (Idem, 1988, p. 89), o poema negro faz a quebra e destruicdo da
simbologia do estereotipo que associa a cor negra a tudo que é julgado a coisas e situacoes
ruins.

Observamos que Bernd (1988) considera que 0 negro esta procurando criar a Si
mesmo, no entanto, ao conceituar a literatura negra afirma “Nao se atrela nem a cor da pele do
autor nem apenas a tematica por ele utilizada, mas emerge da propria evidéncia textual cuja
consisténcia é dada pelo surgimento de um eu enunciador que se quer negro” (Idem, 1988, p.
22). Esse conceito nos leva a pensar sobre o branco escrever e falar sobre o negro, sobre as
experiéncias e historia do ndo vivido, sera essa literatura de fato negra? N&o estariamos
mantendo o cénone literério brasileiro? Quais escritoras e escritores negros escrevem para
criancas? Em um pais racista as atencdes geralmente sdo para o “Classico” da literatura
infantil, precisamos problematizar mais sobre esse assunto com docentes e programas de
livros infantis do Brasil.

Nesse sentido, acreditamos que alguns (mas) autores (as) ndo negros (as) realizam um
movimento literario antirracista, que até tenta romper com os valores hegeménicos e racistas
da sociedade brasileira, mas, da literatura de autoria negra emerge o vivido, o sentido,
politico, a experiéncia a ancestralidade. Em observacdes sobre os discursos de professoras em
roda de didlogos e formagdes continuadas ¢ comum escutar o nome do livro: “Menina Bonita
do Laco de Fita da autora Ana Maria Machado que fala sobre beleza negra”. Nao estamos
aqui desmerecendo as obras da consagrada autora, no entanto, sabemos que existe um imenso
acervo de obras infantis juvenis de autoria negra que apesar de lindas e politizadas ainda sédo
pouco exploradas, infelizmente.

De acordo com Maria Nazareth Soares Fonseca (2014), no texto “Literatura negra: os
sentidos e as ramificagdes” existiram vdarios olhares para a representacdo do negro na
literatura brasileira. A autora destaca autores e obras de diferentes épocas e afirma que “No
ambito da literatura feita por escritores negros, ndo se pode deixar de destacar a importancia
do escritor Abdias Nascimento [...] que vem sendo reconhecido como 0 mais importante nome
da cultura negra no Brasil” (FONSECA, 2014, p. 245-277). A estudiosa evidencia a
importancia dos Cadernos Negros como espaco de denuncia das desigualdades e preconceito

racial vivido pelos afro-brasileiros.
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Para a autora acima citada, conceituar “Literatura Negra” ¢ despertar discussdes que
acaba em particularismos, para ela é importante aumentar a circulacdo dos textos,

apreenderem os sentidos de sua elaboracéo.

Mais que definir o texto por expressdes como “literatura negra” — sempre
encurrala no paradoxo da cor da pele e da intencdo do texto — ou “literatura
afro-brasileira”, que vem se confirmando como regra geral, é pertinente
auscultar o texto e perceber os sentidos que ele ajuda a construir na
contramao, nos caminhos marginais, mas por isso mesmo, menos percorridos
por parafernalia teérica (FONSECA, 2014, p. 245-277)

Os elementos de matrizes africanas no segmento literario produzem uma escrita que
rompe a estrutura teodrica engessada da literatura nacional, pois, circula na diaspora, na
diversidade e identidades plurais. A estudiosa autora Florentina Souza (2003) nos faz refletir
sobre o escritor afro-brasileiro imerso na escrita literaria e como toda literatura passeia em
diversas tematicas e, nesse sentido, ndo pode ser reduzida a Unica categoria tematica. Para a

autora, falar de literatura negra

Deve pressupor, no meu entendimento, duas questdes centrais... O lugar de quem
fala, seja um lugar étnico de pertenca ou de adogdo, portanto, sem essencialismos, e
aliados a isto um debrucar-se sobre os arquivos da histéria do negro passada e/ou
sobre as culturas de origem africana. N&o acredito, portanto, que a literatura, como
alma, ndo tem cor (SOUZA, 2003, p. 71).

A afirmacéo da autora nos leva a creditar na literatura engajada e politizada que mexe
com o imaginario, mas que também oferece elementos para (re) construir identidades. A
literatura infantil segundo Andrade (2005), “E uma arte que povoa a imaginagio, e por isso,
tem seu espaco na formagdo da mente plastica do ser que a ela tem acesso” (ANDRADE,
2005, p. 118). Diante disso, dentro do contexto escolar, vemos na literatura infantil juvenil
afro-brasileira a possibilidade de formar leitores, elevar a autoestima da crianga negra e

resgatar positivamente as historias dos povos brasileiros.

3.1.3 Memodria e Literatura

A memoria, de acordo com Amarilha (1997) “E a capacidade que temos de nos
lembrarmos de um objeto ou fato na sua auséncia, de objetos e fatos imaginados também e

que nunca tiveram existéncia a ndo ser na nossa mente” (AMARILHA, 1997, p. 76), a autora
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afirma que a memoria nos situa do ponto de vista tanto da historia social quanto individual,
somos marcados por acontecimentos que tiveram impactos e eloguéncia para que deles nos
lembréassemos.

Sera que a memoaria de criancas negras e nao negras sao marcadas por acontecimentos
da mesma forma? Quais historias das literaturas infantis juvenis afro-brasileiras estdo sendo
oferecidas, lidas nas escolas? Ter praticas com a literatura nas escolas garante que essas
contribuam para a (re) construcdo da identidade de criancas negras? “Se a pessoa acumula na
sua memoria as referéncias positivas do seu povo, € natural que venha a tona o sentimento de
pertencimento como refor¢o a sua identidade racial. O contrério € facil de acontecer, se
alimenta uma memoria pouco construtiva para sua humanidade” (ANDRADE, 2005, p. 120).

Construir memorias é, nesse sentido, conhecer as origens, historias e elaborar
concepcdes de pertencimento na construcdo do ser, a literatura infantil juvenil afro-brasileira
retine elementos da realidade histdria, do ficcional, da emocdo, liberta identidades. Literatura
€ memodria, € experiéncia imaginaria que problematiza o desenvolvimento humano e colabora

para seu crescimento e autoconfianca.

[...] é na literatura que nossa memoria estd melhor preservada porque, 14, os fatos da
realidade associada a imaginagdo tém sangue, suor, emogdo e assim, é através dela
que podemos observar em retrospectiva a trajetdria da vida como multipla e plena de
virtualidades inesperadas. As muitas situagdes pelas quais passam um personagem,
as decisdes que toma e aquelas que ndo toma nos dao essa dimensdao memorialista da
realidade que se viveu e que se poderia ter vivido (AMARILHA, 1997, p, 77).
Quando ha leitura ou incentivo a leitura na escola, os contos de fadas ainda sdo 0s
mais utilizados nas escolas publicas, as criancas ainda preferem as princesas brancas, de
cabelos louros desses contos, certamente ndo espontaneamente, muitas vezes nao ha praticas
pedagdgicas incentivadoras do uso da literatura infantil afro-brasileira e africana e indigena. O
argumento que algumas educadoras e educadores é que ndo ha acervos suficientes.
Discordamos desses argumentos, na verdade, esse discurso ndo se sustenta mais, o que
falta nas escolas é um olhar mais politizado e sensivel por parte das professoras(es),
coordenadoras (es) pedagogicos ou da propria gestdo escolar para as diferencas, para as
diferentes identidades que constituem o espaco escolar e principalmente para a diversidade
dessa instituicdo social, que é escola. Os contos de fadas mexem com o imaginario das
criangas e adultos, no entanto, ndo devem ser os Unicos referenciais de leitura infantil, pois 0s

mesmos ndo condizem com a realidade da maioria das criancas brasileiras.
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De acordo com Pereira e Peixoto (2010), a literatura infantil juvenil surgiu nos fins do
século XIX e inicio do século XX com fins didaticos, com referéncias na Europa e com
caracteristicas moralizante/catequizantes de criangas ¢ jovens. As autoras afirmam ‘“nessas
narrativas, somente foram encontrados personagens negros no final da década de 20. Esses
personagens, porém, apresentam um perfil de subalternidade, como o0s presentes nas
narrativas de Monteiro Lobato, por exemplo,” (PEREIRA, PEIXOTO, 2010, p. 60). O negro
quando surgiu na literatura foi de forma pejorativa, estereotipada e discriminada.

Segundo Inaldete Pinheiro de Andrade (2001), quando falamos de literatura infantil
juvenil, um dos escritores mais lembrados é Monteiro Lobato, principalmente pelas geracoes
mais velhas. Concordamos com Andrade quando, em sua anélise, avalia que Monteiro Lobato
provocou uma ruptura com a literatura infantil estrangeira que aqui chegava, por isso merece
a consideracao que Ihe tém. Néao pretendemos aqui, fazer uma analise critica das obras de
Monteiro Lobato, no entanto, por defender a urgéncia por uma educacdo antirracista,
consideramos que o referido autor, na sua época de construcao literaria ndo esteve sensivel as

questdes raciais, como afirma Souza (2011)

a obra de Monteiro Lobato apresenta uma ambiguidade ideoldgica. Se de um lado as
representacdes da patria e da familia sofreram um salto com a sua producéo, ja que
com ele definitivamente a literatura infanto-juvenil brasileira nivela-se aos
horizontes de expectativas dos pequenos leitores, por outro, as relagdes tacitas e 0s
apagamentos das diferencas deixam entrever complexos problemas de representacéo
no sitio, como o da negra Nasticia que tem o seu estatuto narrativo desprestigiado
pelos moradores do sitio, tida por eles como inferior (SOUZA, 2011, p. 244).

Perguntamo-nos entdo: Como uma crianca negra poderd se sentir representado nas
obras de Monteiro Lobato? Consideramos que a crianga negra pouco ou nada poderia se
identificar positivamente nas obras do autor, uma vez que as caracteristicas atribuidas aos
negros(as) em suas obras sdo estereotipadas. A titulo de exemplificacdo, podemos citar Lobato
(2009) e sua célere obra Reinacdes de Narizinho, destacamos o seguinte fragmento da
historia:

Tia Nastécia ndo sei se vem. Estd com vergonha. Coitada, por ser preta.

— Que ndo seja boba e venha — disse Narizinho.

— Eu dou uma explicacdo ao respeitavel publico...

— Respeitavel publico! Tenho a honra de apresentar (...) a princesa Anastacia.
Néo reparem ser preta.

E preta so por fora, e ndo de nascenca.

Foi uma fada que um dia a pretejou, condenando-a a ficar assim até que encontre um
certo anel na barriga de um certo peixe.
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Entdo, o encanto quebrar-se-a e ela virara uma linda princesa loura. (LOBATO,
2009, p. 221).

Apesar de Monteiro Lobato ter na época a preocupacdo de escrever uma literatura
infantil, ndo conseguimos acreditar que a partir da literatura infantil as criangas negras tenham
referenciais positivos para a (re)construcio de suas identidades e autoestima. E nesse sentido
que Andrade afirma: “A introje¢do desse passado fragmenta negativamente a identidade da
crianca negra” (ANDRADE, 2005, p. 120). Em nossa avaliacdo, as criangas negras, em seu
imaginério, ndo irdo querer ser a tia Nastacia ou o Tio Barnabé, personagens que ndo sdo
valorizados nas histérias, assim como o Saci, que é um personagem da cultura popular que o
autor se apropriou em suas obras de forma estereotipada.

Ao analisar outras duas obras de Monteiro Lobato — “Sitio do Pica Pau Amarelo
(1983) e Histodria de Tia Nastacia (1982)”, Andrade (2001) conclui que “A norma de conduta
de Lobato nas duas obras citadas constata a manutencdo de uma literatura preconceituosa e
racista contra a populacdo negra brasileira, negando seus valores culturais e histéricos (Idem,
2001, p. 33)”. Nesse sentido, a literatura infantil do referido escritor ndo valorizava seus
personagens negros, muito menos a crianga negra, sua inteligéncia, ancestralidade e beleza,
apenas aos personagens brancos sdo atribuidos predicados positivos como esperteza,
inteligéncia e beleza.

Conforme assinala Andrade (2001, p. 32), “Se Monteiro Lobato (1983) quebrou a
dependéncia dos padrdes literarios vindos da Europa, o Sitio do Pica Pau Amarelo, uma das
suas obras mais conhecidas, reproduziu a sociedade da casa-grande”. A autora destaca que os
esteredtipos utilizados nas obras de Monteiro Lobato ainda sdo modelo para os/as seus
seguidores (as), escritores (as) que tratam de forma deficiente da questdo racial em suas obras
para criangas. Outra observacdo importante da autora é que com a reorganizacdo politica a
nivel nacional do Movimento Negro no ano de 1978 houve uma aproximagdo do movimento
com um grupo de académicos que analisavam 0s preconceitos e racismo nos livros didaticos e
infantis, surgindo assim, pouco a pouco, uma literatura consistentemente antirracista.

O escritor Oswaldo de Camargo em seu livro “O negro Inscrito” aborda a presenca do
negro na Literatura Brasileira. O autor faz costuras sobre autores negros em diferentes épocas
e analisa o contexto e filiacdo social adotada por cada autor. E afirma “Henrique Dias foi — ao
que parece - o primeiro negro que escreveu um texto no Brasil, o primeiro negro letrado”

(CAMARGO, 1987, 25). A literatura negra passa a reivindicar reflexdo sobre as desigualdades
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raciais, cria-se a literatura para o imaginario e para a critica social. No texto “Manisfestos”

Oswaldo de Camargo fala de militancia e esforco coletivo do negro, assim afirma:

Debaixo de outras militancias a literatura é julgada por alguns, como produto de
elite, sem poder de transformacdo. Na verdade ela é a conversa na sombra, 0
sussurro pela fenda dos muros que vai abrindo cada vez mais 0 espaco para a
consciéncia. Dai a literatura ser também uma forma de militncia politica. A
significacdo desta militancia € maior na medida em que o escritor faca uma obra que
mostre sua realidade passada, presente e pressinta o futuro (CAMARGO, 1987, p.
208).

Dessa forma, consideramos que a literatura afro-brasileira € movimento, é ginga, é
realidade vivida, sentida e pressentida. E uma literatura com poder de transformacdo que
possibilita conhecermos as realidades historicas passada, presente e nos aponta um futuro que
se quer etnicamente mais afirmativo, empoderado, respeitado. O universo literario é imenso,
grandioso e nos coloca diante das diferentes linguagens para que possamos nos desconstruir e
reconstruir para superar o racismo e as desigualdades.

Em relacdo ao racismo o livro didatico, varias pesquisas foram importantes na
denuncia e combate, dentre todas podemos citar a autora e pioneira nas pesquisas Ana Célia
da Silva (2004), (2010) e (2011). A autora em dos seus livros “A discriminacao do negro no

livro didatico” publicado em (2004), afirma que

A estigmatizacdo do negro nas ocupacBes subalternas, de pouco prestigio social, é
explicita no livro didatico. Até as criangas negras estdo situadas nessas funcdes,
como se houvesse uma intengdo de fixar na mente das criancas que,
independentemente da idade, s6 existem determinadas fungdes e papéis para serem
desempenhados pelos negros na nossa sociedade. Qualquer anseio por uma profissdo
privilegiada é, desta forma, desestimulado na crianga negra em formacao (SILVA,
2004, p. 62)

A autora € categorica ao afirmar que o livro didatico reproduz ideologias de
inferiorizacdo e estereotipos étnico-culturais e raciais. Esse racismo no livro didatico por
muitos anos perpetuou desigualdades e infelizmente os livros didaticos ndo cortou essa raiz. O
livro didatico continua sendo o instrumento pedagdgico mais utilizado no cotidiano das
praticas pedagdgicas e por vezes, o Unico recurso. Dessa forma, Ana Célia da Silva colabora
para nossa discussdo, afirma “O livro didatico ainda é nos dias atuais um dos materiais
pedagdgicos mais utilizados pelos professores, principalmente nas escolas publicas onde, na

maioria das vezes, esse livro constitui-se na unica fonte de leitura para os alunos oriundos das
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classes populares” (SILVA, 2010, p. 23). As pesquisas foram e sdo de extrema importancia
para a transformacao dessa realidade.

Em outra pesquisa a autora acima citada apresenta resultados de mudancas
significativas em relacdo a representacdo social do negro nesse cenario do livro didatico.
Podemos destacar nesse sentido que “Desconstruir os objetos de recalque contidos na
representacdo social do negro e de outros grupos inferiorizados vai concorre para que esses
outros sejam vistos em suas capacidades humanas e de cidadania” (SILVA, 2011, p. 140).
Dessa forma, corroboramos com a autora que assim, haverd uma maior unidade entre os
diferentes grupos.

Sobre a imagem do (a) escritor (a) negro (a) Cuti (2009) coloca que esse foi visto com
inferioridade, o imaginario brasileiro sobre a mesticagem, ou seja, sobre os africanos e afro-
brasileiros foi caracterizado como “feio” quando tentava-se embranquecer o0 pais a partir da
imigracdo européia. O racismo circulava pelas artérias e veias culturais, incluindo a literatura,
e ja havia gerado avers@es intestinais, atitudes de muita violéncia, e concepcbes acerca de
guem era o africano e seus descendentes, que de tdo negativas tornar-se-iam manifestacdes
defensivas arraigadas nas relagdes sociais (CUTI, 2009, p. 61). Dessa forma, o escritor negro
representava essa parte da populagdo que era desprezada pela elite nacional. Sobre o
insuficiente mercado literario e, mesmo com a imprensa régia estabelecida no final do século

XIX afirma o autor que:

O reduzido nimero de alfabetizados e o também reduzido nimero de obras
disponiveis no mercado, como também o preco elevado dos volumes e a
concorréncia das importacoes, sdo fatores que sd podiam resultar em um grupo
bastante restrito de leitores e, menos ainda, daqueles voltados para a literatura
(CUTI, 2009, p. 77).

O mercado das edicGes literarias por muito tempo discriminou a literatura de autoria
negra, houve nesse sentido uma unido de escritores (as) negros (as) para ampliacdo de suas
vozes. Fernanda Felisberto (2017) nos diz que tenta entender o porqué, a literatura canénica
de uma “sociedade quase secreta” ndo considera a diversidade e pluralidade cultural

brasileira. Em relagdo a literatura ela afirma ser

A literatura negro-brasileira hoje é um campo, que vem fortalecendo cada dia mais a
cadeia autoria, editora e publico leitor, e ganhando cada dia mais espaco dentro da
academia e das escolas brasileiras, fruto de uma identidade dupla, quase
indissociavel, que é o lugar da autoria e ativismo, caminhando de forma coordenada,
seja para pautar temas comuns a experiéncia negra no Brasil, assim como recuperar
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autoras e autores, que foram sistematicamente esquecidos, e este compromisso de
(re) elaborar outras representacBes se intensifica, quando pensamos no lugar
ocupado pelas mulheres negra na prosa brasileira (FELISBERTO, 2017, p. 8)

Sobre as producOes narrativas da literatura negra — brasileira a autora coloca uma
importante discussé@o quando afirma que a escrita dos afetos e dramas negros embora tenha
avancado em termos de mercado editorial, ainda ha muito a ser efetivado, muitas mulheres
pelas dificuldades para impresséo e publicacdo de suas obras, financiam coletivamente para a
elaboracdo de seu livro.

Nesse sentido, percebemos a importancia do olhar critico para as obras de literatura
infantil, pois, ndo é qualquer literatura infantil afro-brasileira que valoriza as identidades dos
alunos e alunas negras, precisamos estar atentas (0s) aos esteredtipos que ainda circulam em
muitas obras. Acreditamos que a literatura infantil afro-brasileira tem um poder muito forte
nas mentes das criangas, jovens e adultos. Ela proporciona conhecimentos, viagens
imaginarias, sonhos, melhora a autoestima, valoriza as identidades e 0s povos a partir de seus

textos e imagens quando escolhida com cuidado, com sensibilidade para as criancas.

a literatura vem ocupando um lugar importante nesse cenario, em virtude de seu
carater magico, ficcional e também discursivo, ou seja, pode-se introduzir discursos
afirmativos, humanizadores, sobre diferencas tratadas de forma desigual no contexto
social no qual alunos e docentes vivem e se realizam como sujeitos no mundo
(MARTINS e GOMES, 2010, p. 144)

3.1.4 Aimportancia da literatura afro-brasileira para a (re) construcéo das identidades

de criancgas negras

Construir e reconstruir identidades é de extrema importancia para todas as pessoas, as
os referenciais dessas (re) construcfes criam bases solidas para +Pereira e Peixoto (2010)
afirmam que “A literatura afro-brasileira esta, portanto, mergulhada na experiéncia de vida da
populacdo negra, ndo sO6 como estrategia artistica de denuncia da exclusdo do
afrodescendente, mas também como meio de liberagdo de tradi¢fes africanas silenciadas em
nossa cultura” (Idem, 2010, p. 28). As raizes brasileiras estdo diretamente marcadas nessas
tradigdes africanas, que ainda séo silenciadas em grande parte dos curriculos escolares, mas

que colaboraram para a construcdo da identidade nacional brasileira que é diversa, fluida e
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mergulhada, no passado/presente da historia e culturas afro-brasileiras e africanas. E nesse
sentido, Hall (2014) destaca que:
As identidades parecem invocar uma origem que residiria em um passado histérico
com o qual elas continuariam a manter uma certa correspondéncia. Elas tém a ver,
entretanto, com a questdo da utilizagdo dos recursos da historia, da linguagem e da

cultura para a produgdo ndo daquilo que n6s somos, mas daquilo no qual nos
tornamos” (HALL, 2014, p. 109).

De acordo com Munanga (2012), “O processo de constru¢cdo da identidade nasce da
tomada de consciéncia das diferengas entre “nés” e “outros” (MUNANGA, 2012, p. 11).
Dessa forma, compreendemos a importancia dos fatores historicos, linguisticos e psicolégicos
gue o autor aponta como essenciais na construcdo de uma identidade cultural. A partir da
educacdo, da contextualizacdo e aceitacdo de que ha diferentes identidades interagindo na
escola e do uso da literatura infantojuvenil afro-brasileira como mediadora do conhecimento
dessas identidades € possivel resgatar a tomada de consciéncia da populacdo negra sobre sua
exclusdo na participacdo histdrica, politica, econdmica e no processo de construcdo da
identidade brasileira.

Em sintese, vale destacar que, “a identidade do mundo negro se inscreve no real sob a
forma de “exclusao”. Ser negro ¢ ser excluido” (MUNANGA, 2012, p. 16). Excluido do seu
pleno exercicio de cidadania ainda hoje negado e negligenciado pelo poder
hegeménico.Consideramos que € possivel elaborar praticas dentro da educacdo que fomentem
a (re)construcdo da identidade de criangas negras e sua autoimagem, O que repercute

positivamente em sua autoestima.

a identidade de um grupo funciona como uma ideologia na medida que permite a
seus membros se definir em contraposicdo aos membros de outros grupos para
reforcar a solidariedade existente entre eles, visando a conservagdo do grupo como
entidade distinta (MUNANGA, 2012, p.13).

A literatura infanto-juvenil afro-brasileira € um instrumento que provoca discussoes
sobre essa exclusédo a partir de uma pedagogia antirracista, e assim, colabora para a afirmacao
da identidade de criancas negras a partir do reconhecimento das diferengas e ao pertencimento
étnico. Nesse sentindo, possibilita que criancas negras tenham um referencial positivo da sua
origem, suas raizes, sua ancestralidade e de sua cultura. “A identidade ¢ assim, marcada pela
diferenga” (WOODWARD, 2014, p 9). E na escola que essas diferengas estdo constantemente
presentes, em conflitos, é dever da escola aceitar essas diferencas e desenvolver préticas
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pedagbgicas que respeitem essas diferencas, Assim, “a constru¢do da identidade ¢ tanto
simbdlica quanto social” (Idem, 2014, p. 10).

E importante dialogar com os alunos e alunas sobre as contribuicdes desses povos na
historia, na cultura e construcao do Brasil. A escola precisa reconhecer que o0 racismo existe
que ele nasce da ndo aceitacdo da diferenca e que a crianca negra tem o direito a um
referencial positivo que ha muito tempo vem sendo negligenciado pela propria escola, Nilma

Lino Gomes (2005) contribui para a discussao quando afirma que:

Pensar a relacdo entre educacdo e identidade negra nos desafia a construir, juntos,
uma pedagogia da diversidade, além de nos aproximarmos do universo simbolico e
material que é a cultura, somos desafiados a encarar as questdes politicas. Torna-se
imprescindivel afirmar que, durante anos, a sociedade brasileira e a escola
distorceram e ocultaram a real participagdo dos/as negro/as na producdo histérica,
econdmica e cultural do Brasil, e, sobretudo, questionar os motivos de tal distor¢éo e
de tal ocultagdo. (GOMES, 2005, p. 13).

Introduzir a literatura infantil afro-brasileira de forma inclusiva, respeitando as
diferencas étnicas existentes no nosso pais. Permite que as criangas, em seus imaginarios,
possam perceber que nas diferentes historias ha valorizacdo da cultura, histéria da origem do
povo negro, conhecimento sobre varios paises do continente africano, afetividade e beleza do
cabelo negro, sendo esse um importante demarcador identitario. A valorizacao e respeito as
diferencas étnicas estimula a autoestima da crianca negra e o conhecimento e respeito pelas
identidades étnicas.

Ao discutirmos a autoestima da crianca negra devemos considerar a historia de cada
crianga e de seu grupo étnico-racial. Segundo Roméao (2001), ninguém nasce com baixa
autoestima. Ela é apreendida e resulta das relagdes sociais e histéricas (ROMAO, 2001, p.
162). Nesse contexto, a escola é determinante no combate as formas de racismo que em nada
favorece no processo de autoestima e (re)construcdo da identidade de criangas negras.

A literatura infantil afro-brasileira contribui com a autoestima de criangas negras, ao se
verem representadas nas historias, nas ilustracdes, com livros que além de explorar o
imaginario infantil incentivam e ajudam a formar novas leitoras e leitores, oportuniza que as
criancas tenham referenciais positivos a partir da histdria dos paises africanos, seus contos,
lendas, suas culturas, riquezas, belezas como também abre dialogos sobre as desigualdades,
racismo e preconceito existente na sociedade e as possiveis formas de combaté-los.

Andrade afirma que “(...) de 1978 em diante, pouco a pouco surge uma literatura
consistentemente antirracista” (ANDRADE, 2001, p. 18). Ap0s a¢des do movimento negro,

grupos sociais e intelectuais que defendem a inclusao da literatura negra de forma construtiva
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e colaborativa para a¢des afirmativas da identidade negra, houve um olhar mais critico para as
literaturas infantis que circulam no mercado, fazendo com que essas literaturas valorizem e
respeitem a diversidade étnica dos leitores.

No entanto, para que haja a inclusdo e utilizacdo dos livros de literatura infantil afro-
brasileira nas escolas tém que haver um posicionamento politico por parte das educadoras(res)
e um projeto politico pedagdgico da escola consistente, inclusivo, que reconheca as
diversidades da escola, da comunidade como ponto de partida para praticas pedagogicas
inclusivas e antirracistas.

A Lei N° 10.639/2003 é um importante marco da politica educacional pois alterou uma
lei nacional, a LDB, exigindo a inclusdo da educacdo das relagdes étnico-raciais em escolas
publicas e privadas, desde entdo, ha um esforco, lutas, dos movimentos sociais e académicos
gue visdo uma educacdo antirracista, que respeite a diversidade identitaria e cultural das
criangas, que respeite a diversidade e amplie a politica educacional. No préximo capitulo,
realizamos uma breve contextualizagdo dos processos de resisténcia negra em relagdo ao

direito a educacao.

3.2 EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS: ORGANIZACAO DE
COMBATE AS DESIGUALDADES RACIAIS.

O tempo foi passando e Betina foi crescendo. Sua avé foi

envelhecendo... envelhecendo... um dia, a avo falou com a netinha:

— Betina, sinto que, daqui a pouco tempo, vou me encontrar com 0S Nossos ancestrais.

— Quem sd0 os ancestrais, vo? Ih! Acho que ja sei. E gente morta, né?

— Mais ou menos, querida! S&o pessoas que nasceram bem antes de nos e ja morreram.

Algumas nasceram aqui mesmo, no Brasil, e outras viviam numa terra bem longe, chamada Africa.
Elas nos deixaram ensinamentos e muita historia de luta. A forca e a coragem dessas continuam até
hoje em nossas vidas e na historia de cada um de nos.

ilma Lino Gomes, Betina

3.2.1 Nossos passos vem de longe...

As lutas do Movimento Negro por liberdade, por uma educacdo de qualidade, por
igualdade e pela valorizacdo das identidades negras e para a importancia das contribuigdes do
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povo negro na formacdo historica, politica e educacional do Brasil nos faz refletir sobre o que
Gongalves e Silva (2000, p. 135) apontam como a “exclusdo e abandono” construidos pelo
poder hegemonico do estado. Inicialmente, pelos colonizadores e posteriormente pelos
pensadores ide6logos que auto declaravam-se racas de sangue puro e desprezavam as culturas
negras e indigenas. S&o hoje no Brasil, as liderancas politicas que herdaram dos colonizadores
e senhores de engenhos o poder de administrar o estado.

Referimos ao conceito de hegemonia a partir do pensamento de Antonio Gramsci que
de acordo com Hall (2003) no texto “A relevancia de Gramsci para o estudo de raga e
etnicidade”, sendo italiano, europeu, tinha consciéncia sobre o poder do Norte modernizador
sobre o Sul rural dependente e subdesenvolvido Gramsci era “Intelectual politico e ativista
socialista da cena politica italiana” (HALL, 2003, p. 295), tanto em relagdo aos aspectos
materiais quanto no contexto das relacdes sociais, cultura, politica e educacdo, fenémenos
diversos analisados criticamente por Gramsci em diferentes contextos.

As forcas, lutas e resisténcias do povo negro vém de longe, desde o século XVI com a
retirada dos africanos e africanas das suas terras e da imigracdo forcada de seu continente,
onde ja dominavam, por exemplo, o trabalho com agricultura, metalurgia, etc. Na condicdo de
escravizados em uma terra desconhecida, foram aos poucos encontrando meios de
sobrevivéncia sem o total apagamento de suas memorias e origens africanas, a criagdo de
quilombos, a resisténcia de Zumbi dos Palmares, Dandara e outros(as) aquilombados(as)
foram momentos iniciais de lutas e resisténcia negra contra as relacGes sociais de poder e
exclusdo que foram estabelecidas.

Nesse sentido, concordamos com Stuart Hall (2003) quando ele afirma que a obra de
Gramsci € muito Util para o periodo pds-1870 nos aspectos politicos e ideoldgicos das
relagbes e formagdes sociais, assim como na geracdo de novos conceitos e ideias, sobre as

contribuigdes de Gramsci, Hall afirma que,

nas areas geralmente ignoradas da analise de conjuntura, da politica, da ideologia e
do estado, do tipo de regime politico, a importancia das questdes culturais e
nacionais-populares e a fun¢do da sociedade civil no equilibrio inconstante das
relagBes entre as forcas sociais da sociedade — sobre essas questdes, Gramsci tem
uma contribuicdo enorme a oferecer. Ele ¢ um dos primeiros “tedricos marxistas”
das condigdes historicas que dominaram a segunda metade do século vinte (HALL,
2003, p. 299).

A partir das leituras sobre as relagdes sociais, raciais, culturais e politicas enfrentadas

pela militancia negra em diferentes épocas, contexto e formas de organizacdo dentro do
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estado entendemos que desde o forcado encontro dos povos africanos (3 a 18 milhdes) entre o
século XVI e XIX com os povos originarios (mais de 5 milhdes) indigenas que ja viviam no
Brasil, originou-se riquezas, desigualdades e lutas. Primeiramente 0s portugueses
colonizadores que provocou esse encontro e tanta exploracéo.

Em seguida, outros povos vieram em busca explorar e trabalhar como os holandeses,
italianos, espanhois, alemaes, ingleses, franceses, sirio-libaneses, suicos, belgas, poloneses,
lituanos, hungaros, tchecos, judeus, etc. que também vieram para o Brasil formaram segundo
Munanga (2014), o mosaico cultural e linguistico e uma grande diversidade étnica onde o
Movimento Negro aprendeu arduamente a (re)organizar estratégias politicas em defesa da
igualdade sendo eles e os povos indigenas os mais excluidos em direitos sociais pelo poder
hegeménico.

Desde a colonizacdo houve um processo de miscigenacdo que iniciou a partir dos
senhores brancos, que forcavam relages com mulheres negras escravizadas e indias, assim,
surge uma populacdo mesticas muito expressiva. Brancos e indios, brancos e negros, negros e
indios se relacionavam. O autor destaca que outros grupos brancos também chegaram ao
Brasil, italianos, espanhdis, aleméaes, assim como, os imigrantes arabes e asiaticos no inicio de
1908, colaboraram para a diversidade racial e cultural, numa tentativa de branqueamento da
populacgéo brasileira.

Munanga (2014) sugere, que diversidade racial e cultural sdo os principais obstaculos
guando na época se pensou a questdo da identidade nacional. Dessa forma, destacamos que
houve quatro grandes conjunturas histéricas que fez aflorar a questdo da identidade nacional,
foram elas, a independéncia em 1822, abolicdo da escravatura em 1888, o surgimento da
republica 1889 e a revolucdo de 1930. O intelectual acima diz que a diversidade de culturas,
valores civilizatdrios de ragas e identidades eram desafiadores para os pensadores e ide6logos
intelectuais de diferentes geragOes, definirem o brasileiro em quanto povo e o Brasil como
nacao.

O autor destaca ainda que alguns desses pensadores, como Raimundo Nina Rodrigues
que influenciado pelo determinismo bioldgico do século XIX, acredita que o negro € inferior e
0s mesticos sdo degenerados da cultura, a raca € o eixo central da reflexdo sobre a identidade
nacional. Oliveira Viana e sua preocupacdo com o futuro étnico do Brasil, defende a
miscigenacdo no Brasil como um processo de purificagdo étnica. Nesse sentido, Munanga
(2014) explica que de acordo com Viana, 0s imigrantes brancos cruzariam com mestigos,

desenvolvendo uma selecéo eugénica para o branqueamento e formacdo da raca ariana da
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nagdo. Concordamos com o professor quando ele afirma que tanto a obra de Nina Rodrigues
guanto a de Viana sdo racistas e estdo a favor das elites rurais, esses pensadores partem da
ideologia de raca biologica e estdo a favor do poder hegemonico do estado que oprimem 0s
negros, indios e mesticos.

O pensamento do sociélogo Gilberto Freyre (2005), retoma a tematica racial na
tentativa de compreenséo da identidade nacional estendendo o conceito de raga ao conceito de
cultura. Gilberto Freyre cria 0 mito da democracia racial na obra “Casa Grande e Senzala”,
onde a mesticagem bioldgica e cultural € tida como positiva, a partir da afirmacdo de Freyre
que somos todos um s6 povo, sem preconceito e sem barreiras. Essa afirmacdo de Freyre
criou uma falsa ideia de harmonia na convivéncia dos povos brancos dominantes “que tinham
maior poder na sociedade”, negros e indios que foram tempos escravizados.

Assim, Gilberto Freyre encobre os conflitos raciais existente no Brasil e afasta das
comunidades subalternizadas, a tomada de consciéncia de suas caracteristicas politicas e
culturais que contribuiram para a identidade prépria e da na¢do. O mito da democracia racial
dificulta efetivacdo de politicas de acbes afirmativas para combater as desigualdades e o
racismo por essas dependerem também do poder hegeménico, contudo, muito ja foi
conquistado pelas lutas do Movimento Negro no Brasil que atua em varios estados brasileiros.

Como afirma Munanga (2014), no Brasil o preconceito é de cor, ha hierarquizacéo
entre branco, negro e indio, a cor e a condi¢do socioecondmica podem reclassificar o0 mestico
como pertencente ao grupo branco, o que o autor chama de ideal de embranquecimento.
Mesmo que muitos mesticos, ou até mesmos brancos assumam um posicionamento de
pertencimento a negritude, considerando que o Brasil € um pais racista e que a classificacdo
racial é pela cor da pele, esses brancos e mesticos devem reconhecer que ocupam um lugar de
privilégios na sociedade.

Nos estudos de Luiz Alberto Gongalves e Petronilha Beatriz Gongalves Silva (2000),
sdo destacadas as condic¢des de abandono e exclusdo do processo de escolarizacao de criancas,
jovens e adultos negros. O autor e a autora afirmam que no inicio do seculo XX estudos
retratam a situacdo do povo negro diante da ligeira modernizagdo urbana das cidades. Essas
mudangas sociais provocaram 0s primeiros movimentos coletivos de protestos dos negros no
inicio da republica, marcados por tensdes e conflitos. As lutas e resisténcias do Movimento
Negro teve grande notoriedade,

[...] o mais emblematico foi o promovido pela Frente Negra Brasileira, em 1931, na
cidade de S&o Paulo, mobilizando em torno de 100.000 militantes. Na cidade do
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Rio, o protesto racial se organizou em torno do Teatro Experimental do Negro,
liderado por Abdias do Nascimento e Gerreiro Ramos, mas isto j& no final dos anos
40. (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 139).

Ainda no século XX, o Movimento Negro passa a ter um carater nacional, criando
organizagdes para atividades internas da populacdo negra como instancias educativas,
agregando jovens e movimentos culturais afro-brasileiro desenvolvendo consequentemente
uma educacao politica, de fortalecimento das identidades e resisténcia pelo direito a educacéo
(idem). Ao analisarem e vivenciarem a omissdo do Estado quanto a formacéo de uma politica
de educacéo para a populagdo negra outra forma de resisténcia e luta emerge do Movimento
Negro que passa “[...] a oferecer escolas visando a alfabetizar os adultos e promover uma
formacdo mais completa para criangas negras” (GONCALVES; SILVA, p. 140). A imprensa
negra dos 20 ao final dos anos 30 considerada por seu colaborador Antunes Cunha o real
instrumento de luta dos afro-brasileiros, apesar de circular entre as poucas pessoas negras que
eram alfabetizados no Brasil, promoviam anuncios das escolas que eram ligadas a entidades
negras e de professores/as negros/as.

Nesse sentido, em incentivo a inser¢cdo do negro na educacdo varios jornais da
imprensa negra divulgavam tanto fechamento de escolas por subverséo quanto colocavam a
disposicdo da populacdo negra os servicos educacionais disponiveis (idem). Nesse sentido,
Buttigieg (2003) afirma que Gramsci defendia que para tornar-se independente em relacdo as
leis e hierarquias sociais impostas pela minoria dominante, e tratando-se do Brasil
acrescentamos “branca” seria necessario 0 autoconhecimento, a autodisciplina e o espirito
critico, de conhecer e estudar a historia, assim “Conhecer a si mesmo, ser o senhor de si
mesmo, diferenciar-se, elevar-se acima do caos, ser um elemento de ordem, mas da prépria
ordem e da prépria disciplina a um ideal” (BUTTIGIEG, 2003, p. 44), o pensamento de
Gramsci nesse sentido diz que também é preciso conhecer o outro, a historia que o outro
construiu para chegar no lugar de poder e construcdo da civilizagdo e assim conhecendo,
devemos tracar caminhos para a (re)construcao da nossa historia.

Assim identificamos ser o caminho percorrido pelo Movimento Negro, um caminho de
aprendizagens uns com 0s outros e conhecendo a forma operante do estado para alcangarem o
direito principalmente a educacdo. Observamos ser de acordo com Buttgierg (2003) o que
Gramsci chama de concepcdo ativa ou ativista de educagdo, “o poder transformador das

ideias, a capacidade de produzir a mudanca social radical e construir uma nova ordem através
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da elaboracéo e da disseminagdo de uma nova filosofia, uma visdo alternativa do mundo”
(BUTTIGIEG, 2003, p. 45).

A citacdo acima nos faz associar e entender a determinacdo dos(as) ativistas negros(as)
para a formacdo coletiva, sendo assim, a educacdo politica desenvolvida por militantes do
Movimento Negro nos diferentes estados brasileiros que partiu, de acordo com os estudos de
Gongcalves e Silva (2000), de um compromisso pessoal de cada integrante e do coletivo para
solucdo de um problema nacional, mas que o Estado negligenciava desde a escravizagéo.
Apds grandes acdes educacionais de alfabetizacdo da Frente Negra Brasileira, outras
experiéncias em diferentes estados brasileiros foram registradas.

A populacdo negra do movimento tomou para si 0 papel de promover a educagéo do
seu grupo racial, como a Frente Negra Pernambucana criada pelo poeta e militante Solano
Trindade que também criou o Teatro Popular Brasileiro, assim, organizavam apresentacdes
sobre cultura afro-brasileira divulgando por todo o pais. Com a Constituinte em 1946, pos 22
guerra mundial e, fim do Estado Novo houve um movimento pela democratizacdo do Estado,
dessa forma, foram formadas aliancas entre o0 Movimento Negro e intelectuais possibilitando

aprendizagem politica,

0 encontro de intelectuais e militantes negros visava produzir conhecimento critico
acerca da situacdo dos afrodescendentes no Brasil. Foi neste momento que
pesquisadores como Guerreiro Ramos, Roger Bastide, Florestan Fernandes e outros
se aproximaram das organizac¢@es negras e inauguraram, de certa forma, estudos que
denunciavam o nosso paraiso racial (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 147)

Outro marco importante para o avango de politicas publicas no Brasil foi 0 marco
histérico dos 300 anos da morte de Zumbi dos Palmares, a Organizacdo da Marcha Zumbi dos
palmares foi realizada em Brasilia com grande articulacdo politica pelo Movimento Negro.
Gongalves e Silva (2000) apontam um mais momento importante das lutas do Movimento
Negro que foi em 1986 quando a Fundacdo Carlos Chagas organiza um encontro para um
balanco sobre o tema Raca e Educacdo. Esse encontro estd registrado no “Cadernos de
Pesquisas, 1987”. Segundo o autor e autora uma das questdes discutidas foi o combate ao

racismo no livro didético,

a Assisténcia ao Estudante (FAE), por intermédio da Diretoria do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) convidou representantes de organizacGes negras
de todo pais para participar de um evento no qual se fez um balanco dos problemas
de discriminagéo que afetam o livro didatico [...] na ocasido, militantes, técnicos e
pesquisadores avaliaram a importancia da medida, uma vez que a FAE fazia circular
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nos sistemas de ensino em torno de 60 milhdes de livros didaticos (GUIMARAES;
SILVA, 2000, p, 153).

Identificamos que no Caderno de Pesquisa (1987) da Fundagdo Carlos Chagas ha um
capitulo intitulado “Livro didatico: andlise e propostas”, nele ha ainda sete artigos que tratam
sobre diferentes assuntos relacionados a educacdo para as relacdes étnico-racial e livro
didatico sendo o Gltimo com um debate com os(as) autores(as) sobre 0 mesmo assunto. No
artigo “A discriminac¢do do racial em livros didaticos e infanto-juvenis” da autora Esmeralda
Vailati Negréo (1987), ela destaca a preocupagdo com a representacdo do negro no livro
didatico e paradidaticos e que essa reivindicagdo “Apoia-Se na concepcdo de que a
recuperacdo da historia acarreta o fortalecimento da identidade da populacéo negra, uma vez
que os negros poderiam, assim, apropriar-se de sua historia e de suas lutas” (NEGRAO, 1987,
p, 86).

Outro marco importantissimo de luta do Movimento Negro sobre as questbes
educacionais da populacdo negra foi a VIII Encontro dos Negros do Norte e Nordeste que
ocorreu em Recife-Pernambuco, os militantes “mais do que nunca entendiam que os 100 anos
de abolicdo, para os negros, tinham significado muito pouco em termos de garantia de direitos
constitucionais” (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 154). Nesse sentido, o Estado hegemdnico
se omite da obrigacdo de reconhecer as desigualdades e necessidades de educacdo escolar da
populagcdo negra, a escola era e continua sendo uma instituicdo que nega os direitos de
aprendizagens, autonomia e insercdo da crianca negra e propaga a supremacia racial da elite,

minoria branca.

3.2.2 Uma breve contextualizacéo da Lei 10.639/2003 e o curriculo escolar

De acordo com Shiroma, Garcia, Campos (2011), é possivel compreender as
producdes de politicas educacionais a nivel macro e micro, considerando 0s eixos: gestao,
financiamento, curriculo, avaliacdo e formacOes de professores como norteadores das
reformas de politicas educacionais da América Latina. Sendo a Lei N° 10.639/2003 uma lei
criada especifica do Brasil que foi pensada pelo Movimento Negro e como forma de inclusao
da tematica étnico-racial na legislacdo educacional brasileira ainda no governo de Fernando
Henrique Cardoso (2001) na Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Xenofobia e

Intolerancias Correlatas, realizada em Durban Africa do Sul sob a dire¢do da Organizagdo das
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Nacbes Unidas- ONU. No entanto, esse didlogo s6 se firmou no governo seguinte, do ex-
presidente Luis Inacio Lula da Silva o dialogo com os movimentos sociais e Movimento
Negro foi ampliado e efetivada a Lei N° 10.639/2003.

Segundo a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD
(2005), a Lei N° 10.639 de janeiro de 2003, alterou a Lei N° 9.394/1996 lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional- LDB, em seu artigo 26 A, dentre vérias reivindicacGes, torna
obrigatdrio o ensino de histdria e cultura afro-brasileira nas instituicdes de ensino publicas e
particulares de ensino, os curriculos deverdo incluir os estudos da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo da
sociedade nacional, resgatando nas areas social, econémica e politica pertinentes a histéria do
Brasil. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra” (BRASIL, 2005, p. 33).

A Lei n° 10.639/2003 é uma conquista para todos 0s negros e negras do Brasil,
principalmente para as criancas negras, por dar-lhes o direito de conhecerem suas raizes a
partir de um referencial positivo de valorizacdo da (re)construcdo de suas identidades, mas
também de valorizacdo e inclusdo das relagcbes étnico-raciais, €, sobretudo, uma forma de
promover acOes afirmativas no espaco escolar. Assim como foi fruto de lutas e reivindicagdes
do movimento negro e intelectuais militantes, que se insurgiram contra “a inferiorizardo dos
negros, ou melhor, a producéo e a reproducgéo da discriminacao racial contra 0s negros e seus
descendentes no sistema de ensino brasileiro” (BRASIL, 2005, p. 23).

Segundo Andrade (2001), o Movimento Negro ganhou maior forca politica a partir de
1978 com a quebra gradual e progressiva do regime ditatorial, como também, assinala que “a
adesdo a militancia do Movimento Negro explicitava combater incondicionalmente 0s
preconceitos € o racismo, em todas as suas formas de manifestagdes” (ANDRADE, 2001, p.
14). A escola ¢ o lugar indicado pela lei n® 10.639/2003 para incluir as contribuigdes do negro
na formacdo da nacdo brasileira, e assim, combater o0 racismo e preconceito que permeiam as
relacdes sociais que nela existe.

De acordo com BRASIL (2013), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo novamente
foi alterada pela Lei n® 11.645/2008 pelos mesmos interesses da Lei n® 10.639/2003,
ampliando o texto da lei para a obrigatoriedade do estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena nos estabelecimentos de ensino publicos e particulares.

A alteracdo foi importante porque inclui os estudos sobre a histéria e cultura indigena,

no entanto, devemos considerar que, com relagcdo aos negros, ao afirmar a identidade negra,
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ndo h& como identificar a qual etnia africana pertencemos, pois na diaspora do processo de
escravizacdo, a que os povos da Africa foram submetidos ao chegarem no Brasil, foram
propositalmente separados para dificultar os dialogos e revoltas.

Hoje é possivel identificar povos indigenas como Xucurus, Pankara, Tupi Guarani,
dentre outros, nesse sentido, a lei n°® 11.645/2008 reconhece os povos indigenas como
importantes para a formacéo social e cultural brasileira, mas ainda hd uma generalizacdo dos
povos indigenas sem, contudo, considerar a diversidade de povos tendo em vista que cada um
tem sua histdria, cultura e lutas. Dessa forma, € necessario haver cuidado para que nas escolas
esses povos ndo sejam folclorizados e estereotipados, situacdo que ocorre também com a

historia e cultura negra nas escolas.

[...] uma vez que a Lei n° 11.645/08 ainda ndo recebeu uma sistematizagcdo como a
Lei n° 10.639/2003, com diretrizes especificas, este plano orienta os sistemas e
instituicGes a adotar os procedimentos adequados para sua implementacéo, visto que
a lei mais recente conjuga da mesma preocupacgao de combater o racismo, desta feita
contra os indigenas, e afirmar os valores inestimaveis de sua contribui¢cdo, passada e
presente, para a formacao da nagdo brasileira (BRASIL, 2013 p. 19).

Mainardes, Ferreira e Tello (2011) afirmam que a perspectiva pds-estruturalista
considera a acdo do sujeito como fator determinante para a compreensdo das politicas
sobretudo destaca a importancia de analisar o discurso das politicas. De acordo com 0s
autores, Stephen J.Ball criou um método de ciclo de politicas definidos como contexto da
influéncia, contexto de producdo de texto, contexto da pratica, dos resultados e da estratégia
politica.

Ele destaca, porém, os trés primeiros como principais. Vale ressaltar que esses
contextos ndo se apresentam nessa ordem, pois eles ndo tém hierarquia, ndo carregam alguma
dimensdo temporal ou sequencial, nem tampouco séo lineares. O contexto de influéncia situa-
se como 0 espago em que as definicdes e os discursos politicos s&o iniciados e/ou construidos.
E nesse contexto que o fluxo de ideias se manifesta e os embates em torno do que significa ser
educado ganham dimenséo. Porem, essas defini¢des ndo sdo construidas sem se considerarem
a circulacgéo de ideias e as redes politicas e sociais envolvidas.

O contexto da pratica situa-se na instancia de efetivacdo dos dois contextos anteriores.
De acordo com Lopes (2003), é neste contexto que as definigdes curriculares sdo recriadas e
reinterpretadas. Considerando-se que a escola constitui-se um espaco de producéo cultural,

ndo é possivel entendé-la apenas como espaco de reproducdo de diretrizes, mas, sobretudo,
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como espaco que também exerce influéncia e produz cultura. Assim, o contexto da pratica
referéncia tal possibilidade em virtude da sua capacidade de recriar, reinterpretar, reinventar,
colocar-se em movimento.

Nesse sentido, no texto acima discorremos sobre o contexto da influéncia e producéo
da lei 10.639/2003 e seguiremos discorrendo sobre a educacdo para as relagdes étnico-raciais
no contexto da lei 10.639/2003 e da prética que envolve tanto um sistema macro da politica
nacional que deve ser efetivada em todas as escolas publicas e privadas, assim como, no
sistema micro que envolve as praticas docentes, considerando que a escola € um campo
educacional com um sistema de gestdo municipal e escolar que rege desde a administragéo,
préticas pedagogicas até a formagdo de professores. “Esses contextos sdo intimamente ligados
e inter-relacionados [...] Cada um deles apresenta arenas, lugares e grupos de interesse e
envolve disputas e embates” (MAINARDES; FERREIRA; TELLO, 2011, p. 157).

A escola e educadores(as) sdo orientados(as) pelos dispositivos legais como a
Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira — LDB,
Estatuto das Criancas e do Adolescente (ECA) e as Diretrizes que constituem aportes legais
gue impulsionam mudancas inclusivas e afirmativas das relacdes étnico-raciais. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana aprovado em 01 de mar¢o de 2004 pelo
Conselho Nacional de Educagao/Conselho Pleno/DF é um referencial teérico que trata “Da
politica curricular, fundada em dimensdes histdricas, sociais, antropoldgicas oriundas da
realidade brasileira e busca combater o racismo e discrimina¢des que atingem particularmente
os negros” (BRASIL, 2006, p. 231). Tais politicas, almejam que todos os cidaddos tenham
uma formacéo que respeitem as diferencas e valorizem todos os povos, que todos tenham uma

educacéo de qualidade e suas identidades valorizadas. Para isso

[...] cabera aos sistemas de ensino, as mantenedoras, a coordenacdo pedagogica dos
estabelecimentos de ensino, unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo
os diferentes componentes curriculares. Cabera, aos administradores dos sistemas de
ensino e das mantenedoras prover as escolas, seus professores e alunos de material
bibliografico e de outros materiais didaticos, além de acompanhar os trabalhos
desenvolvidos, a fim de evitar que questfes tdo complexas, muito pouco tratadas,
tanto na formacdo inicial como continuada de professores, sejam abordadas de

maneira resumida, incompleta, com erros (BRASIL, 20086, p. 240).

As escolas e professores(as) poderdo trabalhar as questdes da educagdo para as

relagBes étnico-raciais a partir do apoio de documentos importantes criados apos a efetivacéo
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da Lei 10.639/2003 e que d&o suporte para formacdo e préaticas docentes, as OrientacGes e
Acdes para a Educacio das RelagBes Etnico-raciais (2006), as Diretrizes Curriculares
Nacionais das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana na Educacdo Basica (2004), o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares nacionais para Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2013). Sdo importantes documentos que indicam o que
ensinar e como ensinar as relacfes étnico-raciais que foram construidos apos a homologacéo
da Lei 10.639/2003 ainda nos governos do ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva (PT) e da
presidenta Dilma Rousseff (PT) que dialogou frequentemente com os Movimentos Sociais,
principalmente o Movimento Negro.

As relacdes étnico-raciais se ddo ainda hoje de forma desigual e hierarquizada na
sociedade brasileira, as instituicdes de ensino segundo o Plano Nacional de Implementacéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnico-raciais e para o
ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana foi desenvolvido para que essas
instituicGes de ensino cumpram a lei n® 10.639/2003 ja sancionada, assim, para que se cumpra
a lei destaca as atribuicbes das instituicdes de ensino publicas e particulares. Destacamos

dentre vérias exigéncias a seguinte:

reformular ou formular junto & comunidade escolar o projeto politico pedagégico
adequando seu curriculo ao ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana,
conforme Parecer CNE/CP n° 03/2004 e as regulamentacdes dos seus conselhos de
educacdo, assim como s contetdos propostos na Lei n° 11.645/2008; (MEC, 2013, p.
26).

Entendemos que o PPP é o coracdo pulsante da escola, a partir dele serd possivel
compreender como a gestdo, coordenacdo pedagdgica, professores e comunidade estdo
pensando a organizacao escolar e as diferentes identidades que estdo presentes na escola.

Ao falar no texto: Do Modelo de Gestdo do “Bem-estar social” ao ‘“Novo
Gerencialismo”: Mudangas discursivas sobre gestao escolar no mercado educacional, Gewirtz
e Ball (2011) citam um caso de transicdo onde dois modelos de gestdo operam a escola de
forma diferente, a discussdo € interessante para nosso texto quando os autores relatam o caso
da gestora Sra. Susannah english que defende um projeto de educacdo que respeita as

criancas. “Os principais objetivos da escola eram proporcionar desenvolvimento pessoal e

social, incentivar as criangas a ver o mundo com olhos criticos com a intencéo de torna-lo um
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lugar melhor e garantir que as necessidades e habilidades de todas as criangas fossem
atendidas” (GEWIRTZ; BALL, 2011, p. 203).

Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), o planejamento ¢ um meio de conhecer e
analisar a realidade escolar, definir as acGes e procedimentos para atingir os objetivos e
atividades que necessitam maior aten¢do no, o qual o autor define como “um documento que
propde uma direcdo politica pedagogica ao trabalho escolar, formula metas, prevé as acoes,
institui procedimentos e instrumentos de agdes” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p.
470). Entendemos que o PPP define como a escola planejou suas prioridades, necessidades,
valores e principios para atender de forma inclusiva os alunos(as) de sua comunidade. E fato
que a cultura e a historia afro-brasileira devem constar no PPP e, sobretudo, ser efetivada nos
curriculos e préticas pedagdgicas das instituicbes publicas e particulares de ensino.

O curriculo deve ter disciplinas comuns a educacdo nacional de todos e todas que
habitam em territorio brasileiro, mas deve considerar as especificidades de cada regido, ndo
esquecendo — “com mais énfase, sobre as questdes que estdo implicitas, ou seja, que estdo
ocultas e que perpassam o tema curriculo” (SENHORINHA, 2008, p. 79). A autora destaca
ainda: “precisamos de um curriculo que olhe para nossa historia como ela ¢ realmente, de um
curriculo que ndo negligencie, mas que incorpore um novo jeito de ensinar e de contar a
historia das populacGes de origem africana e da sua participacdo na construcdo do pais
(SENHORINHA, 2008, p. 84).

De acordo com Tomaz Tadeu da Silva (2017), o curriculo na perspectiva critica
incorpora estratégias de desconstrucdes das narrativas colonizadoras das identidades. O autor
afirma que “Uma perspectiva critica de curriculo buscaria lidar com a questdao da diferenca
como uma questdo historica e politica. N&o se trata simplesmente de celebrar a diferenca e a
diversidade, mas questiona-las” (SILVA, 2017, p. 102). Devemos, na concep¢édo do estudioso
autor questionar a estrutura do curriculo eurocentrado que reduz o multiculturalismo a

transferéncia de informacdes. Outro importante apontamento que ele faz é afirma que

Um curriculo critico deveria, ao contrario, centrar-se na discussdo das causas
institucionais, historicas e discursivas do racismo. E claro que as atitudes racistas
individuais devem ser questionadas e criticadas, mas sempre como parte da
formac&o social mais ampla do racismo. Tratar o racismo como questdo institucional
e estrutural ndo significa, entretanto, ignorar sua profunda dindmica psiquica
(SILVA, 2017, p. 103).

No Brasil, a elaboracdo de um novo curriculo inclusivo se faz necessario a partir do

reconhecimento de que “Elites dominantes, brancas, masculinas e ligadas a religido catolica
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exerceram papel influente na constru¢do dos curriculos das nossas escolas” (SENHORINHA,
2008, p. 80). E que vérias escolas do Brasil ainda reproduzem esse modelo de curriculo que
exclui e inferioriza a histdria e cultura afro-brasileira e africana, assim como as indigenas. E
Interessante destacar que “inferiorizar os povos diferentes em etnia, raca foi uma estratégia
para ndo reconhecer sua igualdade de direitos.

As teorias pedagOgicas ora reagem, ora Vvém contribuindo nessa estratégia
segregadora” (ARROYO, 2014, p. 126). Analisando a afirmag¢do do autor, podemos perceber
que devemos superar os curriculos cristalizados que excluem a participacdo efetiva do negro
na sociedade brasileira de forma positiva. Pois ter politicas educacionais conquistadas com
muitas lutas infelizmente ndo garantem, ainda, que todas as escolas pratiguem um bom
planejamento e desenvolvimento do PPP e adequac6es de seus curriculos para uma pedagogia

antirracista a partir de suas praticas pedagogicas.

ha esforcos de coletivos de educadores, porém o sistema ndo consegue superar as
representacdes negativas, extremamente preconceituosas das suas familias e
coletivos de origem e de seus movimentos. Resulta ainda mais dificil mexer no
sistema escolar, nas suas ldgicas estruturantes, seletivas, inferiorizantes,
reprovadoras, impregnadas dos imaginarios negativos que pesam sobre os setores
populares (ARROYO, 2003, p. 127).

A escola por estar inserida dentro de um contexto social ndo pode ser pensada como
um lugar separado da sociedade, por ser uma instituicdo social, ela é orientada pelas mesmas
ideologias e formas de relacionamento entre individuos e grupos que vigoram em seu entorno.
Arroyo (2003) afirma que “o sistema escola faz parte dessa estrutura cultural, de
representacoes inferiorizantes das diferengas” (ARROYO, 2003, p. 126). As criancas e jovens
negros tém o direito de terem praticas pedagdgicas antirracista, podemos considerar que em
geral sdo praticas pontuais e ou individuais de professores (as) que assumiram um
posicionamento politico e de identificacdo étnico-racial.

Entendemos por praticas pedagogicas antirracistas, as acdes que as escolas e
professores (as) efetivam dialogando com o planejamento, PPP, curriculo, pais e com o
contexto social real vivenciado pelos alunos (as) negros e ndo negros na comunidade escolar
que a escola estd inserida. Essa efetivacdo de acOes antirracista requer a sensibilidade e
posicionamento politico de todos 0s sujeitos que sdo responsaveis pelo bem-estar da crianca e

de seu desenvolvimento, principalmente dentro da escola. Cavalleiro (2001) afirma que
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no cotidiano escolar, a educacdo antirracista visa a erradicagdo do preconceito, das
discriminagcbes e de tratamentos diferenciados. Nela, estereétipos e ideias
preconcebidas, estejam onde estiverem (meios de comunicacdo, material didatico e
de apoio, corpo discente, docente etc.) precisam ser duramente criticados e banidos
(CAVALLEIRO, 2001, p. 150).

Enfatizamos a importancia de praticas pedagogicas dos professores (as) a partir do
entendimento que eles/elas estdo diretamente e cotidianamente utilizando o livro didético, e
assim, executando o curriculo, quando esse trabalho negligencia a descoberta e fortalecimento
de suas identidades deixa de lacunas e promove a negacdo de si e do pertencimento étnico.
Assim como afirma Eliane Cavalleiro (2001), e n6s concordamos, os prejuizos da populagéo
negra ndo se dao unicamente no espaco escolar, tampouco os profissionais da educagdo sao os
unicos responsaveis pela disseminagdo do racismo na sociedade. “Ele se deve ao fato de
perceber o professor como um forte aliado para formar cidaddos livres de sentimentos de
racismo” (CAVALLEIRO, 2001, p. 141). Em funcdo disso, devemos compreender que a
responsabilidade perpassa todos os sujeitos e poderes responsaveis pela educacéo brasileira.

Considerando que os alunos(as) negros(as) sdo maioria nas escolas publicas, e que
historicamente 0s negros tém menos acesso aos Servicos e acdes governamentais, reitera-se a
necessaria de realizacdo de politicas publicas direcionadas especificamente para esse
segmento. Botelho (1999) afirma que “Para as criancas negras a escola ¢ omissa quanto ao
seu dever de reconhecé-las positivamente em seu cotidiano, concorrendo assim para 0
afastamento do quadro educacional” (BOTELHO, 1999, p. 32). Nesse sentindo, a acdo do
professor(a) deve considerar a construgdo do pensamento critico de seus alunos(as) e a
constru¢do de um saber para o entendimento da cidadania. Segundo Botelho, “aprofundar as
discussbes sobre relacdes raciais no ambito educacional oferecera subsidios para desvendar
meandros da teia escolar de modo a propor reformulacdes pedagdgicas e a melhoria das
relagOes raciais que influenciam diretamente no processo de aprendizagem dos alunos” (1999,
p. 31).

Ainda é muito comum na maioria das praticas pedagogicas de professores(as) da
escola publica do ensino fundamental | abordar o contetdo da cultura afro-brasileira e
africana apenas enfatizando a abolicdo da escravatura, o folclore e o dia da consciéncia negra
com atividades reproduzidas e/ou repassadas pela coordenacdo e gestdo escolar. Esses
processos equivocados ndo produzem positivamente identificacOes identitarias. De acordo
com Santana (2012):
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0s processos produtivos das identidades e das diferencas na sociedade séo realizados
em circunstancias histéricas e socioambientais determinadas, envolvem relagGes de
poder, sejam entre classes sociais, homens e mulheres, homem e natureza, judeus e
palestinos, muculmanos e cristdos, nordestinos e sulistas, negros e brancos, pobres e
ricos jovens e adultos, entre outras infinitas possibilidades de interacbes sociais
assimétricas (SANTANA, 2012, p. 118).

Os livros didaticos, os curriculos, as praticas pedagogicas nas escolas publicas
precisam respeitar os diversos modos de ser da vida humana, como também, devem ser
questionados para que haja o cumprimento da Lei 10.639/03 e, concomitantemente, a
valorizacdo da identidade das pessoas negras dessas escolas. Compreendemos ser necessario
que os livros didaticos sejam bem avaliados, que o PNLD interaja com pesquisadores (as) do
Movimento Negro e da academia de diversas areas de conhecimento, a formacao continuada
de todas as pessoas que estdo ocupando funcgdes na educacdo escolar também é necesséria,
para que a educagdo para as relacbes étnico-raciais, a efetivacdo da lei 10.639/2003 e a
valorizacdo da identidade negra ndo dependa apenas dos livros didaticos.

Nessa perspectiva, Paulo Freire alerta para o papel dos (as) professores(as) enquanto
formadores(as) do pensamento critico, para ele “(..) a postura do educador deve ser
consciente, uma vez que sdo intelectuais transformadores. Além disso, sdo formadores de
opinido e, assim sendo, tém a obrigacdo de estimular o pensamento critico em nossos
educandos, assumindo assim uma op¢ao politica de forma coerente” (FREIRE, 2001, p. 85-
86).

Nesse sentido, sdo de suma importancia formagdo continuada que atente para formar
professores(as) conhecedores(as) das formas de silenciamento, de discriminacéo e de racismo
nos livros didaticos, para que sejam capazes de realizar leituras que colaborem para formacao
da cidadania e a (re)construcao da identidade de criancas e jovens negros(as). Consideramos a
formagédo continuada como um espago que propicia aos educadores (as) repensar as suas
praticas pedagdgicas (ndo que esse deva ser o Unico lugar), a sensibilidade e o pensamento
critico das préaticas pedagdgicas devem acompanhar o educador em todos os seus fazeres
pedagdgicos.

S80 os educadores e educadoras os praticantes do curriculo, o texto da Lei
10.639/2003 é um texto de acdo macro, onde um estado deve efetivar, mas que depende
fundamentalmente o micro pois cada escola, a partir de seu projeto politico pedagdgico e
praticas docente efetivardo a lei. “A discussao do contexto da pratica traz a nogéo de poder —
como interno as demais relacGes — para a representacédo, redefinindo as interpenetracdes entre

acdo e constrangimentos” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 261), as autoras afirmam que Ball
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define politica como discurso, propondo que a prépria politica seja compreendida
simultaneamente como texto e como discurso (ibidem, p. 261).

Vivemos numa sociedade racista, numa falsa democracia racial, consequentemente
pessoas negras sdo estereotipadas pelas representacfes estigmatizadas do negro na condicéo
de sujo, feio, cabelo ruim. Desconstruir o imaginario coletivo que absorveram por meio da
midia e outros meios esses ranc¢os, deve ser uma agdo constante na escola e requer iniciativas
que valorizem o negro de maneira positiva, pois as diferencas sdo construidas socialmente. A

seguir vamos refletir sobre a especificidade da literatura no combate ao racismo nas escolas.
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4 NOSSO OLHAR PARA OS DADOS PRODUZIDOS

O meu bem mais precioso foi aprender a ler e a escrever. Este
aprendizado me ajudou a compreender melhor o mundo e a me
indignar com as injustigas e com 0s horrores da escraviddo. Saber ler e
escrever é uma maneira de esticar, bem esticada, a voz da gente,
fazendo com que ela chegue a tempos e alugares distantes, nunca
antes imaginados...

Eu, Esperanga Garcia, mulher, mée e escrava, resolvi escrever uma
carta ao governador para falar do meu sofrimento, da minha
indignagéo e do meu desejo de mudangas.

Sonia Rosa (Quando a escrava Esperanca Garcia escreveu uma carta)

A voz de Esperanca Garcia ecoou, as vozes das criangas que fizeram esta pesquisa
possivel ecoardo nos livros que escreveram e nas consideracdes que fazem aqui nos dizendo
que a literatura transforma, abre portas e janelas, escutem as criangas, elas sdo produtoras de
cultura, de conhecimento. Neste capitulo apresentaremos a parte empirica da nossa pesquisa.
Nos apoiaremos nos referénciais tedricos que trouxemos ao longo deste trabalho para as
andlises dos achados da investigacdo da nossa pesquisa.

Entendemos que a partir de nossas experiéncias e percep¢des durante a pesquisa
empirica na condicdo de observadoras participantes desse processo da coleta de dados e da
aproximacdo com os/as colaboradores/as participantes da pesquisa nos permitiu descortinar
as janelas do nosso campo/escola. Dessa forma, temos consciéncia do enorme desafio que esta
sob nossa responsabilidade que é fazé-los/as entender de que forma costuramos esse mosaico
para respostas levantadas pela pesquisa, que foi compreender como praticas pedagdgicas com
literatura infanto juvenil afro-brasileira possibilita a (re) construcdo das identidades de
criangas negras.

Ap0s a coleta dos dados, elegemos trés categorias a serem analisadas, a saber: 1. Vozes
das criangas sobre as préaticas pedagdgicas com literatura infanto juvenil afro-brasileira, 2. A
(re) construcdo das identidades de criancas negras: Protagonismo e escrevivéncias, 3.
Motivagdes para experiéncias étnico-raciais na escola.

Assim, as nossas analises estdo divididas em duas etapas conforme ja apresentadas
anteriormente no capitulo da metodologia. A primeira esté relacionada aos dados coletados
durante todo o processo da observacédo participante e, a segunda, estamos analisando os dados

colhidos através das entrevistas semiestruturadas com as criangas e professora.
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No topico sobre ética na pesquisa informamos sobre o Acordo de Confidencialidade
onde nos comprometemos manter sigilo sobre as identidades de todas as pessoas
colaboradoras da pesquisa, principalmente das criancas. Nas duas etapas das analises
utilizaremos nomes ficticio para os/as participantes da pesquisa, todos escolhidos a partir dos

interesses e caracteristicas literarias durante a coleta de dados.

41  APESQUISAEMPIRICA

4.1.1 Aobservacgéo participante e entrevistas com criangas

A observacdo participante nos proporcionou acompanhar, ver, sentir 0s movimentos
das criancas e nossos em relacdo ao nosso objeto de estudo que € a literatura infantil juvenil
afro-brasileira. Realizamos a exploracdo do espaco fisico da escola e descrevemos alguns

processos considerados importantes em cada etapa da pesquisa.

A observacdo participante, os protocolos de campo, os diarios e outros métodos
serdo necessarios para lancar luzes sobre o modo como pelo menos alguns
participantes, e especialmente os pesquisadores — participantes, construiram a
situacdo comunicativa — métodos que, evidentemente, estdo carregados de todo tipo
de vieses do observador (DIJK, 2012, p. 308).

Ao observamos e realizar nosso estudo sobre os discursos das criangas, suas vozes
sobre as literaturas lidas e sobre a temética étnico-racial procuramos evidenciar os diferentes
discursos. A crianga como autora da pesquisa conduziu seus olhares e falas sobre o objeto
estudado e realizamos o registro no nosso diario de campo, Anete Abramowicz ao falar sobre

a crianga afirma que:

A crianga nunca foi um objeto importante para a sociologia até a década de 1980, ou
porque 0s socidlogos, na maioria homens, ndo viam o protagonismo das criancas e
se ocupavam de questBes mais estruturais, conforme certa perspectiva hegeménica
da época, como as relagcdes de trabalho, as desigualdades sociais; ou quando eles se
ocupavam da escola e da educagéo por meio da Sociologia da Educacéo, os temas de
certa forma permaneciam os mesmos, a desigualdade social na escola, as rela¢Ges de
trabalho etc. (ABRAMOWICZ, 2018, p. 69).

O protagonismo das criangas no processo de construgdo da pesquisa foi de extrema

importancia para nos aproximassemos ao maximo de suas realidades e fantasias, do sonhado,
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do realizado e do conquistado. O aprender a ler foi marcante, dessa aprendizagem aprenderam
a ser escritores. Sobre o aprender a ler, Quinteiro (2002) afirma que:

O aprender a ler é interpretar o mundo, aprender a ser capaz de criticar o senso
comum e superar as ideologias, decidir e tomar dire¢Bes autonomamente sdo
processos dolorosos que o homem moderno tem de enfrentar e que podem ser
minimizados com o auxilio da escola, se esta, € claro, compreender a necessidade de
mudar sua “cara”, seus métodos e seus modos de tratar a crianga dos nossos tempos
(QUINTEIRO, 2002, p. 43)

4.1.2 O chao da escola campo da pesquisa

A linguagem ¢ uma manifestagdo discursiva, “os discursos sdao manifestados nos
modos particulares de uso da linguagem e de outras formas simbdlicas, tais como imagens
visuais (FAIRCLOUGH, 2001, p. 22). Nesse sentido, nosso olhar para o campo buscou
resposta para a pergunta de pesquisa: As praticas pedagdgicas com literatura infanto juvenil
afro-brasileira possibilitam experiéncias étnico-raciais, contribuindo assim, para a (re)
construcdo das identidades de criangas negras? A observacdo de todo espaco esta portanto
diretamente ligada as diferentes linguagens e discursos.

Conhecer o chdo da escola nos leva a refletir sobre os discursos produzidos no espaco
escolar, aqui destacamos o0s discursos étnico visuais, como 0 campo estudado compreende a
diversidade étnica da comunidade escolar? Os quadros de avisos, as paredes da escola
discursam sobre essa diversidade? Aqui compreendemos que imagens de pessoas e
personagens no ambiente escolar, nas paredes do patio, corredores, salas de aula e etc.

Como ja relatamos anteriormente, 0 nosso campo foi uma escola publica localizada na
Zona Norte da cidade do Recife-PE. Ao chegarmos no primeiro dia na escola identificamos
que esta localizada em uma avenida principal, a cal¢ada € larga e na frente da escola tem um
estreito portdo que dar acesso a um longo corredor com aproximadamente um metro e meio
de largura, a parede do lado direito tem uns basculantes que faz parte das salas que
encontramos dentro da escola, ha uns poucos vasos de planta nesse corredor a ao final existe
um outro portdo com aproximadamente um metro de largura que dar acesso ao patio da
escola.

E nesse espaco do patio que os/as estudantes s&o recebidos no horario de entrada para

as aulas, antes, porém, formam-se filas de acordo com suas respectivas turmas e professoras,
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rezam a oracgdo do pai nosso e s6 entdo acompanham a professora para a sala de aula. Nesse
patio acontece também o momento de recreacdo apds o lanche, as turmas sdo divididas da
seguinte forma: primeiro vai para o recreio as turmas do grupo IV e V, em seguida as turmas
dos primeiros, segundo e terceiro ano, logo depois as turmas do quarto ano, quinto ano,
Programa Se Liga e Programa Acelera do ensino fundamental |.

O momento de lazer e brincadeiras apds o lanche é realizado nesse mesmo patio sem
recreadores, as brincadeiras sdo livres e observadas por alguns/as pessoas estagiarias. Os
momentos de culminancia, apresentacdes de projetos e festas da escola ocorrem nesse patio,
esse é 0 espaco com area livre com mais ou menos trinta metros e coberto. H& uma janela na
cozinha aberta para o patio onde os/as estudantes recebem o lanche fornecido pela prefeitura
Saindo do pétio e entrando no espaco interno da escola identificamos um pequeno corredor
bem estreito e a porta da cozinha, virando a direita no corredor encontramos a porta do
banheiro para professores/as e o almoxarifado logo em seguida a biblioteca. Essa sala da
biblioteca é um espago pequeno, sem ventilacdo com ar-condicionado.

Percebe-se 9 estantes grandes, trés pequenas, identificamos duas mesas com seis
cadeiras para leitura dos livros dentro da biblioteca, ainda nesse espaco existe algumas
almofadas que foram dispostas que ficam préximas as mesas para os leitores que gostam e
desejam deita-se no chdo da biblioteca, essas almofadas foram doadas pela professora
responsavel pela biblioteca no turno da manha.

Também encontramos nesse espaco um armario de ferro que guarda os materiais
pessoais das professoras de biblioteca e onde sdo guardados fantasias e instrumentos
musicais. Todos os livros sdo separados por sessdo, catalogados e carimbados. H& uma sessdo
especifica para os titulos que abordam as relacfes étnico-raciais para criancas, existem
também, trés sessdes de livros para os/as professores/as, inclusive com a tematica étnico-
racial todos voltados para a formagéo continuada.

Ao perguntamos para a professora da biblioteca do turno da manhd quem acessa o
espaco e quem realiza empréstimos de livros fomos informadas que embora a biblioteca seja
uma sala de leitura e que a comunidade pode utilizar as suas dependéncias. Durante o
desenvolvimento da pesquisa ndo foi identificado o uso por pessoas do entorno nem mesmo
as familias, apenas estudantes e professores/as utilizaram o espaco.

Em relacdo aos empréstimos de livros aos estudantes e professores/as, formos
informadas que ocorre apenas no horario da manha ou noite, pois esses sdo 0s horarios que as

professoras readaptadas que exercem a funcdo de bibliotecérias estdo presentes. No turno da
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tarde os/as estudantes acessam 0 espaco da biblioteca apenas quando a professora de cada
turma realiza “visitas” para atividades de leitura e eles podem realizar consultas aos livros
para as atividades, no entanto, ndo podem realizar empréstimos de livros.

Ainda no decorrer da pesquisa exploratoria identificamos além das nove salas de aula,
existe uma sala para apoio educacional especializado, sala de multimeios didaticos, quatro
banheiros para os/as estudantes, sala de dire¢éo,sala de coordenacéo e almoxarifado. As nove
salas de aula sdo distribuidas entre o térreo e o primeiro andar da escola. Para acessar as salas
do primeiro andar, onde inclusive esta localizada a sala da turma do Acelera Brasil (correcdo
de fluxo) participante da pesquisa utilizamos a Unica escada existente.

Ao entrarmos na sala de aula da turma do Acelera Brasil percebemos que é um espago
bem pequeno, com aproximadamente trés metros de largura e seis metros de comprimento,
existe quatorze carteiras, um quadro de lousa, um pequeno armario no fundo da sala para a
professora guardar seus materiais e que ela divide com a professora do turno da tarde, ha uma
pequena janela, um lixeiro pequeno, um ventilador e um ar-condicionado. Os/as estudantes
sentam em duplas e assim, de acordo com a professora hd um melhor rendimento em relagéo
ao ensino e aprendizagem.

Solicitamos o Projeto Politico Pedagdgico da escola junto a gestora a mesma
respondeu “Eita! E... Olha, é que estad em fase de elaboracfo e no momento ndo é possivel.
Estamos correndo muito e fica complicado” (GESTORA, Diario de Campo: 31/08/2018). Até
0 término da pesquisa apds trés tentativas de acessar o PPP da escola, finalizamos nosso
estudo sem ter acesso ao documento.

O Projeto Politico Pedag6gico (PPP) e o curriculo escolar devem ser formulados e
reformulados adequando-se a realidade da comunidade escolar e de seus alunos. Costa (2011)
afirma que “Compreende-se 0 projeto politico pedagdgico como um processo dindmico,
gerado coletivamente a partir da articulacdo de forgas que instigam o comprometimento dos
diversos setores da escola” (COSTA, 2011, p. 103).

Para isso a escola deve posicionar-se politicamente de modo que ndo privilegie “O
bem-estar de uma minoria em detrimento da grande maioria” (COSTA, 2011, p. 103).
Entendemos o curriculo como um conjunto de disciplinas, atividades e projetos que precisam
estar, assim como o PPP, atendendo as necessidades educacionais e realidade social dos/as
alunos/as. Assim, foi possivel perceber a falta de compromisso, ética e de organizagdo

democratica do Projeto Politico Pedagogico e do curriculo escolar.
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“A escola e o curriculo devem ser locais onde os estudantes tenham a oportunidade de
exercer as habilidades democréticas da discussdo e da participacdo, de questionamentos dos
pressupostos do senso comum da vida social” (SILVA, 2017, p. 54). A afirmacdo acima, do
autor Tomaz Tadeu da Silva nos faz identificar, nesse sentido, a falta de organizacéo e
compromisso da gestdo para com a comunidade escolar, as a¢bes politicas pedagogicas da
escola acontecem a partir da relagédo de poder exercido pela gestdo sem que essas sejam
pensadas coletiva e democraticamente.

Considerando o contexto social da escola, que esta habitada por comunidades de baixa
renda, constata-se a negligéncia da equipe gestora e acrescentamos aqui a coordenacdo que
sdo sem duvida os cargos de poder do I6cus da pesquisa, assim como, da Secretaria Municipal
de Educacdo do Recife em fiscalizar a organizacdo politico — pedagogica da instituicdo e
cobrar suas responsabilidades. Para Dijk (2017), a manipulacdo de pessoas esta relacionada a
manipulagdo de sua mente. Sendo a escola um local de reproducdo das vivéncias sociais,
consequentemente de reproducdo de ideologias e préaticas sociais, 0 autor afirma que:

H& muitas formas da influéncia mental baseadas no discurso, tais como informar,
ensinar e persuadir, o que também modela ou muda os conhecimentos e as opinides
das pessoas. Isso significa que a manipulacdo precisa ser distinguida dessas outras
formas de gerenciamento da mente, como nds fizemos anteriormente em termos
sociais, ou seja, em termos do contexto e do discurso (DIJK, 2017, p. 240).

Nesse sentido, a Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais, mas especificamente a Lei
n° 10.639/2003 sdo respeitadas e efetivadas a partir do posicionamento politico pedagogico
das docentes e, infelizmente, no campo estudado ndo todas que fazem a abordagem
sistematizada para uma educacao antirracista.

O calendéario escolar foi observado na parede da unidade que o recebe pronto da
Secretaria Municipal de Educacgéo, todos os dias letivos, reunides, avaliagdes, planejamentos,
feriados e recessos encontram-se listados. Na unidade de ensino consta outro calendario
escolar que é produzido semestralmente pelas docentes, gestora e coordenadora.

Nele, hd um detalhamento das datas comemorativas a serem vivenciadas, sdo elas:
Carnaval, Pascoa, Dia das maes, Séo Jodo, dia dos pais, folclore, dia das criangas e Natal. Ndo
identificamos dentro do calendario escolar atividades especificas objetivando a compreenséo,
estudo ou discussao das relagdes étnico-raciais de qualquer natureza, em nenhuma ocasido até

o final da pesquisa.
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Na observacéo participante percebemos alguns cartazes com comunicados da rotina ou
destacando algum aviso para a comunidade, observamos também imagens de painéis dos
projetos na culminancia nas paredes da escola, alguns tinham imagens de criancas negras,
indigenas, ruivas e brancas, no entanto isso ndo é frequente.

A temética do ano 2018 proposta pela Prefeitura da cidade do Recife e Secretaria
Municipal do Recife foi “Ler para sonhar, escrever para criar”, a justificativa para esse tema
de acordo com a nota da secretaria é reafirmar a importancia da leitura para o
desenvolvimento escolar. A partir desse tema gerador cada turma da escola pesquisada
abordou um projeto a ser trabalhado durante o ano letivo de 2018.

Na turma que pesquisamos, do Programa Acelera Brasil, o projeto teve o titulo
“Pérolas Negras contam suas historias”. Como foi dito anteriormente, a professora
disponibilizou o projeto logo nos primeiros contatos. Os objetivos do projeto foram:

Geral: Desenvolver o estudo de obras literarias de cinco escritoras negras brasileiras
com uma turma do Programa Acelera Brasil.

Especificos: Fortalecer o sentimento de pertencimento ao legado do povo negro
brasileiro; Reconhecer a importancia da producao intelectual feminina brasileira; Implementar
0 estudo das RelacBes Etnico-raciais no ambiente escolar a partir da insercio de obras
literdrias de diversos géneros; Promover uma educagéo antirracista; Formar leitores criticos e
conscientes de seus direitos e deveres enquanto cidaddos; Empoderar estudantes a a partir do
auto reconhecimento enquanto protagonistas de sua propria historia;

De acordo com nosso Diario de Campo, entramos na sala de aula para contato com a
turma do Acelera Brasil no dia 05/09/2018, nesse dia, apresentamos 0 nosso projeto para as
criancas, a professora Dandara apresentou a pesquisadora:



88

Figura 11 - Momento que a apresentadora apresenta a pesquisa para as criangas

Fonte: acervo da autora

Dandara: Pessoal, essa é a professora e pesquisadora Missilene, ela é da Universidade
Federal Rural de Pernambuco e faz mestrado, ela estd desenvolvendo uma pesquisa sobre
literatura infantil e juvenil afro-brasileira, ela soube que nosso projeto é com literatura e veio
conhecer.

Antes mesmo que a pesquisadora falasse uma crianca falou: Entéo veio no lugar certo,
a gente esta lendo. Nesse momento sorrimos e a pesquisadora falou:
Pesquisadora: Bem gente, bom dia! Estou feliz em conhecer todos/as vocés, ja vi nas paredes
da sala que vocés leram sobre as pérolas negras escritoras do projeto de vocés, entdo minha
presenca na sala de aula durante as aulas é para conhecer o que vocés estdo lendo, 0 que estao
escrevendo e 0 que vocés pensam sobre essas aulas da professora Dandara com literatura
infanto juvenil afro-brasileira. Entdo, gostariamos de saber de vocés se aceitam a nossa
presenca na sala de aula?
Criancas em coro respondem: Sim!!!
Pesquisadora: Podemos combinar entdo o seguinte, iremos nos conhecendo e vocés podem
pensar se vao querer participar da pesquisa ou ndo, ok? Mesmo quem 0s pais ou responsaveis
ja assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pode continuar ou desistir sem
nenhum problema, ok? Agora estou curiosa para saber 0 nome de todos e todas, quem que

falar o nome? E alguns, timidamente comegaram as apresentacées, outros, falaram, sorriram e
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o clima foi ficando descontraido, a pesquisadora entdo perguntou: Alguém quer fazer alguma
pergunta? Ou sobre a pesquisa ou sobre minha vida ou quer falar alguma coisa?

Cidinha da Silva entéo fala: A senhora parece ser bem legal, gosta de ler?

Pesquisadora: Gosto sim! E vocé gosta? Cidinha da Silva: Gosto, as vezes t6 cansada mas eu
gosto.

Julio Emilio Braz: A senhora ja escreveu livro?

Pesquisadora: N&do. Mas estou sabendo que aqui na sala todos/as sdo escritores/as, estou
muito curiosa para saber das historias e feliz por conhecer vocés.

Percebemos que Julio Emilio Braz e algumas criangas sorriram e 0s mais timidos
sorriram com os olhos, mas o brilho, talvez de orgulho e/ou felicidade estava em todos,
inclusive no da professora Dandara. Ao observar as perguntas das criancas na seqiiéncia
acima identificamos: Entdo veio no lugar certo, a gente esta lendo. A senhora parece ser bem
legal, gosta de ler? A senhora ja escreveu livro?

E notdria a importancia da leitura e escrita para essas criangas, € parte da vivéncia da
turma sendo evidenciada por elas mesma. Nesse sentido, sdo criancas leitoras e escritoras que
estdo motivadas pela préatica pedagogica a lerem a vida e a realidade e conseqlientemente
“podem colaborar muito em nossas caminhadas, em nossas lutas na esfera da transformacao
social” (SILVA, 2005, p. 27). Dessa forma, ler e escrever sobre escritoras negras, sobre a
historia e cultura afro-brasileira e alguns aspectos culturais africanos foi destacado pelos/as
criancas colaboradoras da pesquisa.

No final da aula, Cidinha da Silva beija a professora Dandara no rosto, abraca e fala:
Até amanha tia! Em seguida, olha para a pesquisadora, abraca, dar um beijo no rosto e fala:
Bom Ihe conhecer, a senhora vem amanhd? Pesquisadora: Retribui o carinho e responde,
sim!Consideramos importante o interesse da turma sobre a relacdo da pesquisadora com a
leitura e escrita, se esta em sintonia com a vivéncia deles/as e principalmente a atencéo,
carinho e respeito durante todo o processo de investigacao.

Identificamos na parede da sala de aula textos e imagens das mulheres “Pérolas

negras”, como podemos observar abaixo.
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Figura 12 - Imagem da parede da sala de aula com fotos e textos de mulheres negras do
projeto “Perolas negras contam suas historias”

Fonte: acervo da autora

As autoras, escritoras e personalidades negras da literatura que foram lidas
especificamente para o projeto foram: Odailta Alves, Inaldete Pinheiro, Concei¢do Evaristo,
Jarid Arraes, Carolina Maria de Jesus e Dandara. Além de textos e livros dessas autoras,
percebemos que a professora utilizou livros de literatura infantil afro-brasileira, videos e aula

campo para a abordagem das experiéncias étnico-raciais na escola.

Figura 13 - Alguns livros utilizados nas préaticas pedagdgicas

Fonte: acervo da autora
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De acordo com a observacdo registrada no diario de campo em 29/08/2018, a

professora disponibilizou os nomes dos livros, textos e videos que trabalhou com a turma,

vejamos abaixo um quadro onde consta 0 nome das péerolas negras assim como, o0s textos,

livros e videos utilizados para ampliar e mediar o conhecimento e didlogo das criangas sobre o

projeto desenvolvido.

Quadro 2 - Material didatico utilizado pela professora Dandara para abordagem da literatura

e da educacdo para as relacdes étnico raciais com a turma do Acelera Brasil

NOME DAS

TEXTOS/LIVROS/POEMAS

ESCCRITORAS DECLAMADOS VIDEOS
1. Carolina Maria de Jesus (1914-
. Biografia (texto 1977) Herois de todo Mundo
Carolina Maria adaptado pela 2. Carolina Maria de  Jesus,

de Jesus professora) Fenbmeno editorial no inicio dos
anos 1960
3. Carolina Maria de Jesus

. Biografia (texto
adaptado pela
professora)

. Apresentacéo do livro:

Odailta Alves Clamor Negro

. Poemas declamados:

Racismo

Lingua

Eu descobri que era
negra

Inaldete Pinheiro

Biografia (texto
adaptado pela
professora)

Livro infanto juvenil: A
calunga e 0 maracatu

1.

Entrevista com Inaldete Pinheiro
—Partele?2

Jarid Arraes

. Biografia (texto
adaptado pela
professora)

. Texto: Dandara dos

Palmares, disponivel no
liviro da autora: As
lendas de Dandara

Conceicéo
Evaristo

. Biografia (texto
adaptado pela
professora)

. Poemas  declamados:

Vozes Mulheres e Do

Sequéncia de videos sobre a
Ocupagéo Conceicdo Evaristo no
Iltat  Cultural  (2017): 1-
Ocupagdo Conceicdo Evaristo
Teaser, 2- O ponto de partida da
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velho e do Jovem. escrita, 3- Metropolis: Conceicéao
Evaristo.

A partir desses textos e videos as criangas realizaram a escrita de textos e desenhos
sobre as pérolas negras. Além disso, outros livros de literatura infantil juvenil foram lidos
pelas criangas e professora.

A evidéncia do trabalho com a literatura infantil juvenil afro-brasileira e texto literario
de autoria feminina negra estava estampada nas paredes da sala de aula como mostra a
imagem acima. A centralidade das praticas pedagdgicas da professora Dandara estd para a
educacdo, cidadania e raga como eixos norteadores para o projeto “Pérolas Negras Contam
suas Historias”, ha, nesse sentindo, a valorizacao da educagdo como direito social. Nilma Lino

Gomes Corrobora para a discussao afirmando

Todos nés sabemos que a Educacdo é um direito social. E colocé-la no campo dos
direitos é garantir espago a diferenca e enfrentar o desafio de implementar politicas
publicas e praticas pedagogicas que superem as desigualdades sociais e raciais. Essa
¢ uma questdo que precisa ser levada a sério pelos/as educadores/as de politicas
educacionais (GOMES, 2001, p. 84).

Apresentado o chdo da escola, passaremos para as categorias de analises da pesquisa
seguindo inicialmente com dados da observacdo participante e em seguida das entrevistas
dentro de cada categoria abaixo.

1. Vozes das criancas sobre praticas pedagogicas e/com literatura infanto juvenil

afro-brasileira na escola

A categoria acima analisa o discurso das criancas sobre suas experiéncias com
literatura infanto juvenil afro-brasileira vivenciadas no cotidiano escolar a partir das praticas
pedagdgicas. Assim, inicialmente pontuaremos o que observamos e registramos no diario de
campo e em seguida damos sequéncia a analise das entrevistas realizadas.

O trabalho pedagdgico com literatura infanto juvenil afro-brasileira é de suma
importancia para o desenvolvimento das criangas. De acordo com Ligia Chiappini de Moraes
Leite (2006), no texto “Gramatica e Literatura: desencontros e esperancgas”, ao questionar

sobre a separacao da lingua e literatura no processo de ensino na escola a autora no revela que
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¢ preciso um aprofundamento no que entendemos por ambas “Lingua e Literatura” e afirma
que:
Nos ultimos vinte anos, com o aprofundamento dos estudos de linguistica e de teoria
literaria, tem ficado cada vez mais claro que o material com que trabalha a literatura

é fundamentalmente a palavra e que, portanto, estudar literatura significa também
estudar a lingua e vice-versa (LEITE, 2006, p. 18).

Assim, concordamos com a autora ao dizer que o uso literario da linguagem é um
dentre tantos, hd uma variedade de uso da linguagem, por exemplo, a linguagem oral e
linguagem escrita e a escola necessita ampliar o que os linguistas chamam de ensino da norma
culta na escola. Compreendemos 0 uso da literatura para além do ensino da gramaética, dos
padr@es cultos da lingua, mas, para a formagdo humana.

Durante essa etapa de observacédo participante que teve inicio na segunda quinzena do
més de agosto de 2018, identificamos que as praticas pedagogicas com uso de literatura na
escola foram impulsionadas pelo tema gerador do ano letivo de 2018 “Ler para sonhar,
escrever para criar”. Todas as turmas estavam engajadas para ler e escrever, no entanto,
apenas a nossa turma colaboradora da pesquisa desenvolveu um projeto abordando a literatura
de escritoras negras e com livros de literatura infanto juvenil afro-brasileira.

O que nos revela, de acordo com Leite (2006), que tradicionalmente a escola utiliza a
literatura nas seguintes acepgoes: “A literatura como instituigdo nacional, como patrimonio
cultural. A literatura como disciplina escolar que se confunde com a historia literaria. Cada
texto consagrado pela critica como sendo literario”. (LEITE, 2006, p. 21).

Tratando-se do nosso campo de pesquisa fica evidente a funcdo ideoldgica e seletiva
das literaturas abordadas “De certa forma, sdo aspectos da mesma visdo elitista e ideologica
dos textos, transformados em ilustracBes de um universo hierarquizado e Uteis a reproducéo
didatica dos valores dominantes” (LEITE, 2006, p. 21). As literaturas infantis indigenas,
africanas e afro-brasileiras nesse contexto do campo pesquisado quase foram silenciadas pelo
tradicionalismo elitista.

Observamos a turma de correcao de fluxo do Programa Acelera Brasil durante vérias

atividades em sala de aula e nos espagos da escola, de acordo com nosso diario de
campo, durante a roda de didlogo “Pérolas Negras contam suas Historias”, a escola recebeu a
visita de duas escritoras Inaldete Pinheiro e Odailta Alves, esse momento foi pensado e
organizado pela professora participante deste estudo, pela professora do Programa de

Correcdo de Fluxo — Se Liga e pela professora do 5° ano do Ensino Fundamental | e suas
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respectivas turmas, além disso, a professora da biblioteca do turno da manha e um ex-aluno de
14 anos também participaram do momento.

O encontro aconteceu em uma sala de aula da escola, o espaco foi decorado com
tecidos africanos (pertenciam a professora Dandara, colaboradora da pesquisa), em um painel
de tecido na sala foi colocado trés quadros com a pintura das escritoras convidadas e um da
escritora Conceigdo Evaristos, todos foram desenhados e pintados pela nossa turma do
Acelera Brasil. As criancas participantes estavam eufdricas, todas ansiosas para 0 encontro

com as escritoras.

Figura 14 - Imagem das criangas com as escritoras

Fonte: acervo da autora

Apbs a entrada das escritoras na sala onde todos//as esperavam, Elas foram
apresentadas pela professora Dandara que falou um pouco sobre o projeto, em seguida passou

a palavra para as escritoras. A seguinte pergunta foi feita pela escritora Inaldete Pinheiro:

Inaldete: Quem gosta de ler e de escrever?
Todas e todos levantaram as maos.
Inaldete: Quem ja fez livro?

Alguns/as criangas levantaram as maos.
Inaldete Pinheiro: Quem gostaria de falar?
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Esse momento, criancas riam, alguns/as levaram as maos até a boca, demostraram
timidez e outros/as levantavam as méos pedindo para falar, assim, a escritora pediu que uma

crianca falasse, a crianca escolhida foi Joel Rufino dos Santos, ele entdo falou:

Joel Rufino dos Santos: Eu ja li e ja escrevi, é... antes foi com Tia Nilma Lino e
agora com tia Dandara, a gente... ler e escreve, eu gosto muito, saber as historias e
aprender a escrever também. (Diario de Campo, 30/08/2018).

ApoGs a fala da crianca, a escritora Inaldete Pinheiro falou sobre a importancia da
leitura para quem gosta de ser escritor ou escritora, para a formacéo escolar, para ler melhor e
escrever melhor. Tanto a fala da crianca sobre suas vivéncias de leitura e escrita, quanto a fala
da escritora destacam a importancia da leitura e escrita, assim, a Politica de Ensino da Rede

Municipal do Recife destaca que:

As atividades de leitura e producdo de textos orais e escritos devem possibilitar a
discussdo de problemas individuais, sociais, historicos, étnicos e éticos, atendendo
aos principios adotados pela Rede de Ensino do Recife: Liberdade, Solidariedade,
Participacdo e Justica Social (RECIFE, 2015, p. 262)

Considerando a voz da crianga acima, percebemos a pratica de leitura e producdo
textual como norteadores das praticas pedagdgicas das docentes Nilma Lima Gomes e
Dandara, essa mediacdo é realizada a partir da literatura infanto juvenil.

Odailta Alves leu alguns textos dos livros escritos pelas criancas da escola, entre eles,
0 texto do estudante Joel Rufino dos Santos, momento que percebemos um sorriso largo e
brilho nos olhos da crianca. No final da roda de didlogo as criancas fizeram perguntas para as
escritoras e tiraram fotos com elas.

De acordo com o Diario de Campo (31/08/2018), outro momento das criancas
colaboradoras da pesquisa com a literatura infanto juvenil na sala de aula foi apds a roda de
dialogo com as escritoras negras. A professora Dandara levou seis livros da autora Inaldete
Pinheiro, para serem lidos, o objetivo foi ampliar ainda mais o conhecimento das criancas
sobre essa escritora para que juntos/as fizessem um texto coletivo sobre ela. Apos escolher o
livro, leram e apresentaram a historia para o restante da sala.

Logo que a professora anunciou que todos/as iriam ler uns livros de uma das escritoras
gue eles conheceram o estudante Joel Rufino dos Santos logo falou em tom de alegria e

desespero: Quero o de Odailta tia! . A professora sorriu e falou: Em outro momento faremos o
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texto coletivo sobre Odailta Alves e vocé podera escolher junto com a turma os textos dela
para ler, ok? O estudante sorriu e concordou fazendo sinal positivo com a cabeca. (Diério de
Campo, 31/08/2018).

Figura 15 - Imagens dos estudantes realizando leituras

Fonte: acervo da autora

O livro: Biriba Berimbau, foi lido por Joel Rufino dos Santos, que perguntou a

professora Dandara:

O berimbau é raro tia?
Dandara respondeu: N&o, existe muitos para vender, as arvores que da um fruto
bom.

Durante a leitura do livro “A barriguda que ¢ um Baoba” o estudante José do

Patrocinio falou para Solano Trindade:

Olha ai, esse livro aqui ¢ bom visse? Pegasse qual (livro)? Solano Trindade: E... A
Menina Capoeira, vamos trocar? José do Patrocinio: Nadinha, agora ndo, deixa eu
terminar, 1 ai o teu. Depois eu troco.

O livro: A menina Capoeira foi lido pelo estudante Solano Trindade, quando terminou
sua leitura compartilhou com a turma do que fala a histéria, quando afirmou:
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Gostei muito desse livro, ¢ muito bom, fala de uma menina que... é... ela gosta de
capoeira feito eu, mas a mae e o pai dela ndo quer que ela faca capoeira porque ela é
menina e que... ta nascendo pelo nela. Tia... o que é axila? Hal!l é suvaco né?
Nesse momento algumas criancas e o proprio Solano Trindade dao risadas.

Dandara em tom de voz calmo e também achando graca responde:

Sim, € isso Solano Trindade, e escreve com X, olha o som da palavra, esse livro é
muito bom, além disso, na histdria fala sobre a transi¢cdo do corpo da menina, sobre
as mudangas no corpo dela quando de crianca para adolescente.

Jose do Patrocinio apds ler o livro que escolheu apresentou para a turma:

Esse livro é o Baob4, é uma histéria bem interessante, eu gostei muito, ele é... é...
faz parte da historia da Africa, né tia (Dandara)? Dandara: Sim! José do Patrocinio:
Eu nunca vi um pé de Baoba, agora fiquei pensando, sera que ele é barrigudo
mesmo? E as outras criangas riram, todos riram.

A professora Dandara ap0s as leituras e falas das criangas sobre os livros da escritora
Inaldete Pinheiro falou sobre a importancia dos trabalhos da escritora e prop0s a escrita do
texto coletivo sobre ela na lousa. Apds essa construgdo, as criangas escreveram o texto no
caderno e em seguida fizeram desenho, esse momento foi de desenhar, as criangas pediram
para ouvir musica enquanto produziam os desenhos, a professora autorizou.

A musica sertaneja em som ambiente, todos demostraram satisfacdo ao desenhar,

quando Joel Rufino dos Santos se aproximou da pesquisadora e perguntou:

Tia, que tipo de musica a senhora gosta? A senhora tem cara que gosta de sertaneja.

Pesquisadora: Costumo escutar um pouco de cada género musical, gosto de Musica
Popular Brasileira, Samba, Hip Hop e escuto sertaneja também, as vezes.

Joel Rufino dos Santos: Eita, tia (pesquisadora) escuta Hip Hop também, gostei,
olha!!! A senhora tem filhos? N&o parece quem tem, acho néo.

Pesquisadora: Tenho sim, um menino chamado Pedro Miguel ele tem seis anos e
uma menina chamada Maria Clara e ela tem treze anos. Notamos que todos/as
prestaram atencdo na pergunta do colega, ficaram atentos/as a resposta.

Joel Rufino dos Santos:

Tenho uma Crush que o nome dela é Maria Clara também, ela tem dezenove anos,
vou te mostrar a foto.
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O estudante pegou o celular e mostrou a foto de uma bela jovem.

Pesquisadora: Vocé encontra sempre com ela?
Joel Rufino dos Santos: Na verdade as vezes, né tia, é que ela fala comigo mais pelo
whattzap, ela é namorada do meu primo.

Ao final da aula, as criancas espontaneamente foram até a professora Dandara e deram
um abraco nela como despedida Joel Rufino dos Santos fala: Tia (Dandara) gostei da aula
hoje. Depois, foram até a pesquisadora um por um e abracaram-na também, Solano Trindade
Perguntou:

A senhora (pesquisadora) vem amanhd né tia? José do Patrocinio no mesmo instante
fala: Ela vem, ela gosta da gente, é calma e paciente igual tia Dandara.

Todos os didlogos acima foram coletados e registrados no Diario de Campo no dia
31/08/2018.

Nos destaques acima escritos sobre o uso da literatura infanto juvenil afro-brasileira na
sala de aula é possivel identificar as diversas descobertas das criancas a partir da literatura.
Nesse sentido, € o poder formativo através da leitura, as inquietacbes durante ou apds o
contato com a literatura é fundamental para a formacdo humana, para a compreensdo da
diversidade cultural e das tradi¢bes que herdamos dos nossos antepassados. De acordo com
Coelho (2000),

Ao estudarmos a histéria das culturas e o modo pelo qual elas foram sendo
transmitidas de geracdo para geragdo, verificamos que a literatura foi seu principal
veiculo. Literatura oral ou literatura escrita foram as principais formas pelas quais
recebemos a heranca da Tradi¢cdo que nos cabe transformar, tal qual outros o
fizeram, antes de nds, com os valores herdado e por sua vez renovados (COELHO,
2000, p. 16).

Compreendemos o papel formativo da literatura infanto juvenil afro-brasileira a partir
de suas raizes na ancestralidade negra, nas tradi¢cOes orais, posteriormente escrita e nos
processos histdricos e culturais da memdria do povo negro. Assim, o sentido de texto é
entendido de acordo com Fairclough (2001) como linguagem falada e escrita. E ainda de
acordo com o autor, a pratica discursiva € uma importante dimensdo do evento discursivo
assim como o texto e, ambas, estdo associadas a pratica social que envolve dentre tantas

outras, a politica, ideoldgica.
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No dia 05/09/2018 a pesquisadora apresentou 0 projeto de pesquisa para as criancgas,
com o apoio da professora Dandara, nesse momento falamos o tema, objetivos geral e
especificos e informamos que mesmo 0s pais, maes e responsaveis tendo conhecido nossa
pesquisa atraves do Termo de Consentimento e Livre Esclarecido que é um documento onde a
gente pede autorizacdo para observar as aulas e para futuramente conversar (entrevistar).

Para esse momento lemos o Termo de Assentimento para toda a turma e pedimos que
pensassem se gostariam de participar ou nao da pesquisa, considerando que houve a falta de
quatro criancas, informamos que apresentariamos novamente o projeto na turma e que eles/as
nédo precisavam responder naquele momento.

Consideramos importante destacar que a professora Dandara, a pedido nosso, resgatou
didlogo sobre as producdes do projeto “Pérolas Negras contam suas historias”, o objetivo foi
resgatar as memorias das criangas sobre as praticas pedagdgicas com literatura infanto juvenil

afro-brasileira e das poesias e textos lidos. Observem abaixo um pouco desse resgate.

Dandara: Vamos retomar! Primeiramente, bom dia! Como vocés sabem, nos estamos
trabalhando a tematica afro-brasileira desde quando?

Criancas: Desde sempre!!!

Todos riram muito, - Dandara: verdade, desde sempre. Estamos trabalhando desde o
inicio do ano, do més de fevereiro, ndo é isso? O que vocés estdo achando desse
projeto? Vocés acham importante ler esses livros e textos?

Abdias do Nascimento:

Ta sendo muito bom, a gente ja leu um monte de livros sobre, sobre é...
sobre a histéria e a cultura da Africa e da afro-brasileira, também de
escritoras negras.

Solano Trindade:

A gente também desenhou, escreveu, pintou com o tio (Odé), foi massa, eu gostei. O
tia (Dandara) vamos chamar elas aqui, né? As pérolas pra ver o livro que a gente ta

fazendo?

Cidinha da Silva:

A gente aprende mais sobre elas, sobre a vida delas. Elas vao vir visitar a gente.
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Dandara:

Legal. Sim, vamos passar um e-mail para Jarid Arraes e Conceicdo Evaristo, e
enviar as fotos e oficinas de vocés para elas e convidando para o lancamento do
livro.

Lembram do livro que vocés leram: O Beaba do Baoba? O que vocés me pediram?
As criangas respondem: Sim!!!

Abdias do Nascimento:

Pra gente plantar um Baoba 14 na praca da Macaxeira.

Dandara:

Verdade, procurei informages mas ndo é facil encontrar uma muda do Baoba, mas
quero comunicar para vocés que fomos convidados/as pelas escritoras Inaldete
Pinheiro e Odailta Alves para participar no dia 29/11/2018 do Circuito dos Baobés.
Turma: Eeeeeeeee as criangas demostraram entusiasmo e felicidade com a noticia,
todo/as ouviram as recomendagdes atentamente e com muito respeito.

No momento do resgate das atividades vivenciadas pelos/as estudantes foi possivel
identificar que é natural para as criangcas 0 contato com literatura infanto juvenil afro-
brasileira, é continuo e perceptivel quando afirma que “desde sempre” estdo interagindo com
essas leituras. Assim, “O ensino de leitura na escola ¢ uma proposta repleta de desafio, mas
também uma realidade possivel, mediante o planejamento de estratégias que insiram 0s
estudantes no campo da reflexdo e na formacdo do sujeito leitor competente, reflexivo e
autonomo” (Souza, 2017, p. 24).

Ainda dentro dessa categoria, passaremos adiante para analisar as entrevistas com as
criangas, enfatizamos que s6 ocorreram, de acordo com o Diério de Campo, ap6s o dia
(04/12/2018) pois, esperamos a aprovagdo do Comité Nacional de Etica. Logo que aprovado,

iniciamos.

As entrevistas

Saindo do campo da observacao participante e caminhando para as entrevistas, ainda
sobre as vozes das criangas sobre as praticas pedagogicas e/com literatura infanto juvenil afro-
brasileira, como foi informado anteriormente, utilizamos o jogo da memdria com imagens das

pérolas negras, construido por nds pesquisadoras com o objetivo de aproximar ainda mais as
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criancas nesse momento de buscar suas memorias sobre tais préaticas vivenciadas na sala de
aula.

Para viabilizar esse momento utilizamos fotografias impressas de livros e atividades
desenvolvidas em sala de aula. O jogo de memoria era composto por: duas imagens de
Inaldete Pinheiro, Odailta Alves, Conceicdo Evaristos, Jarid Arraes, Dandara dos Palmares e

da professora Dandara.

Figura 16 - Imagem do jogo de memdria

Fonte: acervo da autora

O jogo foi um étimo instrumento de mediacdo desse momento, as criangas gostaram
da ideia do brincar, e para realizar as entrevistas, as perguntas foram realizadas primeiramente
a partir das imagens do de memoria que formavam pares e apds todas as pecas serem
encontradas fizemos perguntas a partir das outras imagens selecionadas para aquele momento.

Dessa forma, sobre a experiéncia de ler sobre as escritoras a partir do projeto
“Pérolas negras contam suas histérias” e realizar atividades as criangas sem excecao
responderam que gostaram muito. Abaixo destacamos a fala de alguma delas que enfatiza o

que todas afirmaram:

Cidinha da Silva:

Foi muito legal ler sobre as pérolas negras, porque a gente conheceu escritoras
negras, conheceu varias culturas delas e muitas coisas né?, que tem outras escritoras,
gue passaram por muitas coisas, que ainda passam por muita coisa hoje em dia.

Joel Rufino dos Santos:
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Eu gostei. Fora (além) descobrir as coisas, €... aprendemos ¢ a gente estudou sobre o racismo né, o

preconceito.
Oswaldo de Camargo:

Gostei muito, ler e aprender. Pesquisadora: O que vocé gostou? Oswaldo de
Camargo: Saber sobre o racismo, sobre a cultura, onde elas moravam e a violéncia e
ai elas chegaram a vencer.

As trés criancas problematizam a experiéncia do racismo estrutural e estruturante que
a populacdo negra vivencia e esta presente na escrita das escritoras negras lidas. As relacoes
de poder exercidas pela elite provocaram nas criangas o interesse pela origem do racismo e
quando Joel Rufino dos Santos diz “aprendemos e a gente estudou sobre o racismo”, e
Oswaldo de Camargo quando afirma gostar “saber sobre o racismo”, mas destacamos
principalmente o interesse das criancas em querer saber quais as estratégias de resisténcia
criadas contra esse racismo evidenciado na fala de Oswaldo de Camargo “e ai elas chegaram a
vencer”.

Nesse sentido, as criangas compreendem a pratica social do racismo como um
movimento que requer resisténcia, nas praticas discursivas é possivel compreender o que
Fairclough (2001) enfatiza “Os sujeitos sdo posicionados ideologicamente, mas sdo também
capazes de agir criativamente no sentido de realizar suas proprias conexdes entre as diversas
praticas e ideologias a que sdo expostos e de reestruturar as praticas e as estruturas
posicionadoras” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 121). A citacdo nos leva a perceber nos discursos
das criancas o interesse de compreender as praticas racistas e como as escritoras se
reestruturaram em um movimento de resisténcia contra as ideologias racistas e excludente.

Sobre ler os livros e conhecer a propria escritora Inaldete Pinheiro, é possivel
observar a aproximacéo das criangas tanto em relacdo as obras da autora quanto a pessoa dela.
O contato fisico na roda de dialogos e a propria aula campo circuito dos baobas que todos e
todas participaram juntos com Inaldete Pinheiro possibilitou um encantamento. E notdrio o
vinculo afetivo das criangas para com a autora e nas nossas observacées desses momentos,
também percebemos a reciprocidade da autora para com as criancas. Observemos abaixo

alguns destaques das criangas.
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Figura 17 - A escritora Inaldete Pinheiro mostrando com alegria seu retrato feito por uma
das criancas da pesquisa

Fonte: acervo da autora

Sbnia Rosa:

Essa daqui eu sei, é Inaldete Pinheiro, eu lembro dela, ela falou sobre a histéria dela,
falou sobre os Baobas também, eu gostei muito. Foi bom. Ela falou que lesse um
livro uma vez. Eu gostei.

Cidinha da Silva:

Ah, ela escreveu varios livros, varios, varios, varios. Pesquisadora: Vocé gostou de
ler algum deles? Qual vocé lembra que gostou? Cidinha da Silva: E... teve um, era
uma menina que lutava capoeira, A menina Capoeira. E... ela queria lutar capoeira,
mas 0s pais nao deixavam, e teve outro do Baob4, ela escreveu um livro do Baoba.
Pesquisadora: Vocé gostou de ler e conhecer a escritora? Cidinha da Silva: Gostei
sim. Sei 1a, é impressionante que a gente ainda ler um livro mas ndo assim... no
pensa em conhecer a escritora desse livro, foi impressionante, foi muito legal. Ela é
legal.
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A pesquisadora mostrou uma imagem da aula campo “Circuito dos Baobas” onde a
crianca recebeu um abrago de Inaldete, entdo mostramos e perguntamos: E o que significou

esse abraco seu com Inaldete?

Cidinha da Silva:

(risos). Um abrago, mas, ndo como uma escritora, ndo como uma pessoa importante,
ndo. Como se fosse uma avé pra mim. Uma pessoa que s6 quer o meu bem. Eu gosto

muito dela, esse aqui era meu aniversario.

Figura 18 - Imagem da escritora Inaldete Pinheiro abracando a menina Cidinha da Silva

Fonte: acervo da autora

Nesse momento, percebemos que Cidinha da Silva falou cheia de emocéo, os olhos
brilharam, o sorriso era largo em seu rosto.

Para Joel Rufino dos Santos:

Foi 0 méximo. Eu gostei.

Julio Emilio Braz:

Gostei. Pesquisadora: O que vocé leu nos livros dela e o que ela falou pessoalmente
aqui na escola que Ihe fez gostar? Jalio Emilio Braz: O Baoba e estudar mais para
para escrever bastante.
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Abdias do Nascimento:

Inaldete? (risos) O nome dela deveria ser Inaldete Baoba (risos). Pesquisadora: Por
qué? Abdias do Nascimento: Porque ela é apaixonada por Baoba. Pesquisadora: E 0
que vocé mais gostou de ler? Vocé gostou? Abdias do Nascimento: Eu achei muito
legal. Foi sobre o Baoba, sobre a histéria que ela contou.

Ao analisarmos os discursos das criancas sobre ler e conhecer a escritora Inaldete
Pinheiro essas demonstraram alegria ao virar as pecas do jogo e ver a foto dela. Além disso, a
forma como compartilham a experiéncia de conhecer a historia do Baob4 a partir da literatura
infantil juvenil afro-brasileira escrita e contada pela autora ganha evidéncia em todas as falas.

A palavra, com seu poder de evocar imagens, vai instaurando uma ordem magico-
poética que resulta do gesto sonoro e do gesto corporal, embalados por uma emissao
emocional capaz de levar o ouvinte a uma suspensao temporal, pois ndo é um tempo
cronoldgico que interessa, mas o tempo afetivo (OLIVEIRA, 2010, p. 47)

Nesse sentido, a partir da linguagem oral e escrito sobre elementos da historia e
cultura africana e afro-brasileira foi possivel identificar a ampliacdo dos conhecimentos das
criancas sobre esses elementos formativos e dessa forma “O sujeito também passa a “se
constituir” na interlocu¢do com os autores da literatura” (LEAL, ALBUQUERQUE, 2010, p.
95). Consideramos que, nessa perspectiva constroem-se interacdes literarias significativas

para a formacao das criancas.

Sobre ler e conhecer Odailta Alves as criancas afirmam:

Sbnia Rosa:

Fala sobre...Ela é escritora mesmo e Ela é escritora negra, formada em letras,
leitores e livros. Pesquisadora: E vocé acha que as historias dela pode nos ajudar de
alguma forma? Sénia Rosa: Sim, pra tirar um pouco do preconceito das pessoas.

Cidinha da Silva:

A gente chegou até a conhecer ela né, ela também ¢é bem legal, ela é meio
branquinha, mas ela também de todo jeito, por causa dos cabelos, ela € uma mulher
negra e ela também passa pelas mesmas coisas. Pesquisadora: Que coisas? Cidinha
da Silva: Que todas as Pérolas Negras passam e que ainda continuam passando hoje
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em dia. Pesquisadora: E que coisa é essa? Cidinha da Silva: Preconceito, falam do
cabelo, a cor da pele dela, como se fosse assim “da uma chapinha”.

Joel Rufino dos Santos:

Odailta Alves, ela também gosta muito do Baoba e ela hoje em dia é professora e
também fala sobre/ela ja escreveu livros sobre o racismo, preconceito e etc. Ela
gosta muito de falar sobre o racismo e preconceito. Pesquisadora; Para Vocé, como
foi receber esse abraco de Odailta Alves? Joel Rufino dos Santos: Eu nunca tinha
também abracado uma escritora, nunca falei. Foi a primeira vez ai dei um abrago
nela. Pesquisadora: E vocé gostou de abracar ela? Joel Rufino dos Santos: (a crianca
baixou a cabeca e respondeu) Hum hum (emocionado).

Momento que a escritora dar um abrago e um beijo no menino.

Figura 19 — Imagem do abraco da escritora Odailta Alves apos a roda de dialogos “Perolas

negras contam suas historias
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Fonte: acervo da autora

José do Patrocinio:
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Eu acho ela uma escritora boa. Pesquisadora: E 0 que vocé gostou ou ndo gostou de
estudar sobre ela? José do Patrocinio: Eu gostei de descobrir sobre a historia (onde
ela trabalhava) a historia que ela falou sobre... Que ela era diretora e o cara, estava
procurando a diretora e ela falando que era ela, e ele procurando a diretora e depois
ela disse/ela falou alto que era ela. Pesquisadora: E vocé acha que ele ndo percebeu
ou nao quis acreditar? Vocé acha que essa situacdo foi uma situacdo de qué? José do
Patrocinio: (siléncio total, cabega baixa) é... Eu acho que dai foi racista porque ecla
era preta, ele pensava que ela ndo era diretora.

Abdias do Nascimento:

Eu gosto do texto dela sobre a cor dela. Pesquisadora: E o que é que ela fala nesse...
Abdias do Nascimento: Que ela no/ que na escola, ela nunca tinha... Ela perguntou a
professora: “Professora onde t4 a minha cor?” ai a professora sempre dava o lapis
famoso/o pessoal ja é famoso por cor de pele, mas ndo existe cor de pele, é rosa
claro, é 0 mais famoso. Ai teve uma parte do texto dela que ela diz “chega” ai ela diz
“chega, alguma coisa, alguma coisa”, eu ndo me lembro mais.

Sobre ler Carolina Maria de Jesus

Cidinha da Silva:

Ela era uma mulher que mora numa favela, ela ia no lixdo pra pegar papel, pra ela
escrever. Ela langcou um livro que a Prefeitura pagou, mas ela lancou outros livros,
mas ela teve que tirar do bolso dela. Pesquisadora: E o que vocé acha da histéria de
Carolina Maria de Jesus? Cidinha da Silva: Chocante. Pesquisadora: Vocé acha que
de alguma forma as histérias dela contribui para o fortalecimento das meninas, das
mulheres negras, dos meninos negros? Cidinha da Silva: Assim, é... Fortalecer
assim, é meu pai, pera ai, fortalecer mais, assim, vocé nao deixar parar por qualquer
coisa, entendeu?

Pesquisadora: Esse desenho que vocé fez, Eu achei o0 maximo, gostaria de entender
o0 que significa, € uma mulher sentada numa cadeira, numa mesa muito grande, vocé
poderia dizer quem é essa mulher? Cidinha da Silva: Carolina Pesquisadora:
Carolina Maria de Jesus. E vocé quis representar ela de que forma? Cidinha da
Silva: Que ela vive em uma favela, ela queria lancar os livros dela, ai € uma mesa de
um/como se fosse uma sala propria pra ela, pra ela poder lancar os livros dela.
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Figura 20 - Imagem do desenho realizado pela menina Cidinha da Silva

Fonte: acervo da autora

Pesquisadora: E porque tem a Bandeira do Brasil em cada cadeira e tem uma na
camisa dela? Cidinha da Silva: Porque ela é brasileira, pernambuqueira. Ela é assim
uma mulher brasileira, uma mulher forte. Pesquisadora: E isso aqui é o que na
cabeca dela? Cidinha da Silva: O livro dela, e Ela escrevendo.

De acordo com a crianca Joel Rufino dos Santos:

Sobre Carolina? Eu gostei. Carolina ela foi uma mulher que catava lixo, morava
numa favela, ela catava livros que estavam algumas paginas riscadas, ela rasgava e
ficava pra ela, pra ele escrever mais tarde, ai ela ia pro quarto escrevia e um dia teve
um repOrter que foi 14 na casa dela e ela divulgou um livro, ai esse livro estourou as
coisas.

Pesquisadora: Ficou conhecido.

Joel Rufino dos Santos: Hum rum, ai ela ficou famosa, mas o povo da comunidade
ndo gostava dela.

Pesquisadora: Por qué? Porque ela catava lixo.

Para o estudante Cruz e Souza: Maria Carlina de Jesus escreve poesia e sobre o
racismo. Pesquisadora: Vocé acha que ela sofreu racismo? Cruz e Souza: Ela escreve
e viveu o racismo.

José do Patrocinio ao virar as pecas do jogo de memoria e ver a foto de Carolina Maria

de Jesus falou:

Foi a primeira histdria que eu falei foi a histéria dela. Eu lembro que ela morava na
favela e ela procurava folha de papel pra poder escrever sobre ela. Eu acho que... Eu
acho a histdria dela (inspirante).

Para Abdias do Nascimento:
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Carolina Maria de Jesus, ela morava na favela. Teve um livro dela que eu me
interessei foi o do Quarto de Despejo e o sonho que ela teve, que ela escreveu no
livro dela, que foi quando/sonhou que estava morta, ai deitaram ela no caixdo e
encheu de livros. Pesquisadora: E vocé acha que isso significava o que, como vocé
interpretou isso? Abdias do Nascimento: A paixao dela sobre o livro.

Outra escritora que fez parte do projeto “Perolas Negras contam suas historias” foi
Conceicao Evaristos, sobre ela e suas obras as crian¢as pontuaram que:

Joel Rufino dos Santos:

Gostei. Ela ¢ escritora negra, que ainda hoje ¢ famosa. Pesquisadora: Ela escreve
sobre o que? Joel Rufino dos Santos: Poema e frases sobre o racismo e também o
preconceito.

José do Patrocinio afirma:

Gostei. Pesquisadora: Vocé acha que a historia da Conceicdo Evaristo, alguns
poemas e textos dela e das escritoras negras de alguma forma, eles podem ajudar as
meninas negras, as mulheres negras, os meninos ¢ homens negros? José¢ do
Patrocinio: Ela pode ajudar. Eu acho que com essas historias. Eu acho que ela pode,
acho ndo, tenho certeza. Pesquisadora: Como? José do Patrocinio: Como um escritor
(famoso) que os negros também podem conseguir, tem que tentar pra conseguir.

Outra pérola negra escritora foi Jarid Arraes, embora as criancas tenham lido textos
da escritora, a maioria afirmou ndo lembrar quando viraram as pegas do jogo de memoria com
a foto dela, mas quando perguntamos sobre Dandara dos Palmares as criangas, todas,
lembraram da histdria escrita por Jarid. De acordo a crianca ler textos de Jarid foi:

Abdias do Nascimento:
Muito interessante as historias dela que ela contava sobre Dandara, muito
interessante, eu fiquei impressionado. Pesquisadora: Dandara lutou? Abdias do
Nascimento: Pelos negros, que se serviam ainda como escravos, ai foi quando ela
conheceu seu marido e ajudou Zumbi dos Palmares, ela mostra um tipo de forga,sua
visdo.
Em relagdo aos textos (enunciados) das criancas sobre os textos lidos, e entendemos
enunciados aqui a partir de Fairclough (2001) quando afirma “enunciados - ‘textos’ em meus
termos — sdo inerentemente intertextuais, constituidos por elementos de outros textos” (Idem,

2001, p. 134). E a produtividade dessa intertextualidade de acordo com o autor na pratica esta

condicionada as relagdes de poder, dai o destaque afirmando que:
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A relagdo entre intertextualidade e hegemonia é importante. O conceito de
intertextualidade aponta para a produtividade dos textos, para como os textos podem
transformar textos anteriores e reestruturar as convencdes existentes (géneros,
discursos) para gerar novos textos (FAIRCLOUGH, 2001, p. 135)

Na visao ampliada sobre as praticas pedagogicas com literatura infanto juvenil afro-
brasileira encontramos nos enunciados, ou seja, textos acima o destaque das criangas
colaboradoras da pesquisa para os aspectos da historia e cultura africana e afro-brasileira.
Esse momento estd presente quando afirmam gostar de ler os livros e conhecer a historia do
baoba na literatura infanto juvenil escritas por Inaldete Pinheiro.

Também ¢ possivel identificar quando afirmam que a poesia de Odailta Alves
evidencia o racismo estrutural e estruturante no Brasil quando perguntamos sobre a obra da
autora e a crianga diz: Joel Rufino dos Santos: Odailta Alves, ela também gosta muito do
Baoba e ela hoje em dia é professora e também fala sobre/ela ja escreveu livros sobre o
racismo, preconceito e etc. Ela gosta muito de falar sobre o racismo e preconceito.

A crianca José do Patrocinio lembra na entrevista uma situagao vivida pela autora,
uma experiéncia real que envolve a historia de vida dela em um dos momentos da roda de
didlogo “Pérolas Negras Contam suas Historias” (Diario de Campo, 30/08/2019), onde ela,
mesmo ocupando um cargo de gestora de uma escola, ou seja, um lugar de poder naquela
comunidade, a pessoa que a procurava ndo atribuiu a ela esse cargo e para a crianga esse
contato com a literatura e com a escritora o fez perceber uma situagdo de racismo, vejamos

novamente.

Pesquisadora: Vocé acha que essa situacdo foi uma situagdo de qué? José do
Patrocinio: (siléncio total, cabeca baixa) é... Eu acho que dai foi racista porque ela
era preta, ele pensava que ela ndo era diretora.

Van Dijk (2017) afirma que “os preconceitos étnicos e raciais sdo predominantemente
adquiridos e partilhados dentro do grupo branco dominante, através da conversagdo cotidiana
e da escrita e da fala institucional” (DIJK,2017, p. 155). Nesse sentido, a percepcao da crianga
sobre as cognigdes sociais a partir da legitimacdo do discurso racista que expressa atitudes
étnicas negativas sobre outros grupos, configura para ndés a autonomia de pensar o poder

social.

O Poder ¢ baseado em um acesso privilegiado a recursos sociais valorizados,
como riqueza, empregos, status ou mesmo um acesso preferencial ao

discurso e a comunicagdo publicos. O poder social ¢ a dominancia sdo
frequentemente organizados e institucionalizados, de forma a permitir um
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controle mais efetivo e possibilitar formas rotineiras de reproducido de poder
(DIJK, 2017, p. 88).

As criancas continuam trazendo elementos discursivos sobre o racismo estrutural e
estruturante que permeiam o Brasil, esse discurso ¢ evidente quando falam sobre a
experiéncia de ler as literaturas infantis afro-brasileira e os textos, poemas das escritoras
negras, vejamos sobre Carolina Maria de Jesus, quando o estudante Cruz e Souza afirmou na
entrevista como ja mencionado anteriormente: “Maria Carolina de Jesus escreve poesia e
sobre o racismo”. E quando perguntamos: Vocé acha que ela sofreu racismo? Cruz e Souza
responde: “Ela escreve e viveu o racismo”.

Em meio a esse discurso, “A crian¢a, sendo um ser humano de pouca idade, ¢ capaz de
representar o mundo e a si mesma” (QUINTEIRO, 2002, p. 42). Corroboramos com a autora
citada pois € notorio que as criancas do Programa Acelera Brasil revelam aspectos da vida e
do mundo a partir do concreto e transcende as fases de desenvolvimento indicadas pela
psicologia, e mesmo que ainda tenham muito o que apreender, ja nos ensina muito.

Convém registrar que, sobre a historia de vida (bibliografia) das escritoras, as criangas
falaram que gostaram, que foi uma inspiracdo para que escrevessem livros, se impressionaram
com o que leram e ouviram sobre elas e com elas . Além disso, identificamos que para
nossos/as colaboradores/as da pesquisa essas mulheres escritoras foram e sdo fortes pois
resistiram e resistem em um contexto social permeado por desigualdades.

Chama-nos atengdo aqui alguns destaques, Cidinha da Silva afirma que achou a
historia de Carolina Maria de Jesus “Chocante”, ¢ o sonho da autora em torna-se escritora
famosa motivou a crianga algar um lugar de poder para a escritora que a representa em um
desenho em uma mesa propria dela para esse langcamento e afirma “Ela ¢ uma mulher
brasileira, uma mulher forte™.

A pratica discursiva fundamentada no modelo tridimensional (texto, pratica discursiva
e pratica social) de Fairclough (2001), onde os processos de produg¢do, distribui¢do e consumo
textual, ou seja, ha variacdes e essas estdo de acordo com os fatores sociais, nesse sentido, a
producio dos textos sdo particulares em contextos sociais. E notorio as construcdes
discursivas das criangas em seus contextos ¢ a relagdo com suas relagdes sociais.

Identificamos dessa forma que, José do Patrocinio além de lembrar e narrar a histéria
da escritora diz: “Eu acho que... Eu acho a histdria dela inspirante”. Quando perguntado se

ler textos de Carolina Maria de Jesus e conhecer um pouco da histéria dela, se isso, de alguma
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forma poderia lhe ensinar algo para a vida ele fala “Acho que pode. A continuar a ser negro,
nao mudar, ndo tentar ficar de outra cor (ndo ir para o médico pra tentar fazer outra cor)”.

E oportuno mencionar que os diferentes contextos sociais que as criangas vivenciam e
interferem na produgao, distribuicdo e consumo do texto, na interpretacao dos textos, ou seja,
a familia, escola e sociedade compdem dimensdes sociocognitivas. E ¢ como se “o efeito do
contexto no sentido da ambivaléncia fossem sempre os mesmos, mas ndo € assim, a maneira
como o contexto afeta a interpretagdo do texto varia de um tipo de discuso para outro”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 110). No entanto, a coeréncia traz sentido no texto, e as praticas de
leitura com literatura infanto juvenil na sala de aula e as experiéncias de estudo da Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais promovidas pela professora Dandara sio destacadas
coerentemente pelas criangas.

Consideramos importante ressaltar o pensamento de Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva sobre estudos de combate ao racismo a partir do conhecimento sobre o continente

africano e a didspora,

Os estudos Afro-Brasileiros focalizam as raizes africanas e as problematicas de vida
e formagdo humana enfrentadas pelos negros, dialogam com conhecimentos
produzidos por outras raizes étnico-raciais que constituem a humanidade; ndo
poderia ser diferente uma vez que vém se constituindo e buscam se consolidar
enquanto campo de conhecimento cientifico (SILVA, 2010, p. 37-38).

Nessa perspectiva, foi evidenciada praticas pedagogicas com diferentes literaturas
infantis, aqui destacamos as de Inaldete Pinheiro, que carrega uma linda ancestralidade que
adoca os labios das criangas que dao vozes a estd pesquisa. A autora nos livros “A barriguda
que ¢ um baobd” e “baobas de Ipojuca” tras historias que evidenciam o continente africano, a
diaspora africana, a escravizacdo de pessoas africanas e afro-brasileiras no Brasil e
principalmente em Pernambuco e da “Menina Capoeira” que na narrativa quer liberdade de
ser e viver as aventuras do ser crianga/adolescente a partir das africanidades.

Apesar da professora Dandara ndo ser uma das Pérolas Negras estudadas pelas
criangas, colocamos no jogo de memoria duas fotos dela objetivando que as criangas falassem
sobre a experiéncia de estudar com ela. O momento em que as criangas jogavam o jogo da
memoria com a pesquisadora e encontravam as fotos da professora Dandara foi bem
importante, foi possivel identificar as expressoes das criangas, todas sorriam, alguns

timidamente e outros enchiam os olhos de brilho e abriam um largo sorriso as vezes riam com
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tom de voz mais alto, foi descontraido, sorrimos ¢ a0 mesmo tempo havia timidez. Vejamos
logo em seguida essas consideragdes dos/as estudantes.

Sobre a pergunta: Vocé gosta das aulas da professora Dandara com leitura de
livros de literatura infantil afro-brasileira e textos sobre as escritoras negras?

Ao ver as fotos da professora Dandara Sonia Rosa falou:

E Tia! (risos). Pesquisadora: Como foi estudar com a professora Dandara? Sénia
Rosa: Foi bom. Vocé gostou? Sim, porque fala do preconceito, vai me ajudar no
futuro. Foi bom estudar com tia (Dandara) fazer tarefas, fazer é... estudar pro...
pro... pra fazer o livro, pintar e outras coisas ai. Pesquisadora: E tem alguma coisa
assim que vocé ndo gostou nas aulas? Sonia Rosa: (siléncio) é... Os meninos ficam
me irritando. Pesquisadora: Quem? Os meninos me chamam/dizem que lixo, esse
lixo. Pesquisadora: Vocé conversou com a tia Dandara sobre isso? Sonia Rosa: Falei.
Pesquisadora: Ela fez o qué? Sonia Rosa: Ela tem garra, combate isso.

De acordo com Eliane Cavalleiro (2001) “a pratica pedagogica desenvolvida no dia-
dia constitui um artefato de grande valor para mostrarmos aos alunos e as alunas o nosso
respeito (idem, p. 157). Nesse sentido, SOnia Rosa mesmo com a experiéncia dos colegas a
irritarem, ela consegue identificar que esse momento foi “combatido” pela professora
Dandara. O respeito ¢ percebido na forma como a crianga olhou para a foto de Dandara
exposta no jogo de memoria, olhar brilhante, um lindo sorriso e também evidenciou que as
praticas pedagogicas sdo significativas para seu desenvolvimento quando afirma “porque fala
do preconceito. Estudar pro... pro... pra fazer o livro”.

Durante nossa observagao participante, dentro da sala de aula percebemos uma relagao
de respeito, no entanto sem afagos, abragos e carinho dos meninos em relacdo a Sonia Rosa,
da mesma maneira entre ela e os meninos em um momento de observagao dois estudantes
reclamaram que Sonia Rosa falta muito e ndo faz as atividades de leituras e para construgao
dos livros mas que nos momentos de registros fotograficos e aula campo ela sempre esta
presente, € que isso ndo ¢ justo (Momento registrado no Diério de campo, 31/08/2018).

Foi possivel perceber uma maior aproximacdo entre Sonia Rosa e Cidinha da Silva,
elas conversavam e riam, em registro no diario de campo, no dia 29/11/2018 estdvamos no
patio da escola aguardando o 6nibus, percebemos que ambas estavam juntas.

Certo momento Sonia Rosa voluntariamente se afastou e abragou a pesquisadora
timidamente, falou: “A senhora acha que o Onibus vai demorar?”, a pesquisadora responde:
“Acredito que logo logo ele estard aqui”. Nesse momento Cidinha da Silva entdo falou:

“Preta, vem pra ca!”. Cidinha da Silva ndo foi, Nesse mesmo instante Abdias do Nascimento
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escutou e falou: “Chama ela pelo nome!”, Cidinha da Silva revida: “ela ¢ minha amiga, e
gosto dela, oxi”. Abdias do Nascimento: “mas chama pelo nome”. Sonia Rosa aproximou-se
de Cidinha da Silva, mas ndo demorou, entdo a pesquisadora pergunta para ela: Vocé€ esta
chateada com alguma coisa?

Ela responde: “Nao tia, eu ndo ligo”. Pesquisadora: Vocé€ quer conversar sobre o que
seus colegas falaram? A crianca responde: Nao ¢ nada ndo. Falando assim eu ndo ligo, mas s6
ela”. Observamos a aula campo e as duas meninas sentaram juntas, riram ¢ S6nia Rosa ndo
demostrou nenhuma fala ou gesto que nos foi possivel observar em relacdo a tristeza, raiva,
dor de cabeca e etc. Participou de todos as atividades. Além disso, como veremos na proxima
categoria de andlise, a Sonia Rosa afirma ser negra.

Em relacio a professora Dandara no momento da entrevista, Cidinha da Silva

expressa:

Haaa essa aqui ndo tem problema ndo, eu sei bem, essa ¢ minha professora.
Pesquisadora: Vocé gosta das aulas da professora Dandara com leitura de livros de
literatura infantil afro-brasileira e textos sobre as escritoras negras? Cidinha da
Silva: Gosto. Porque ela ¢ muito dedicada ao que cla faz, ela dedica muito o trabalho
dela, a gente se diverte aprendendo. Tia Dandara ¢ uma pessoa maravilhosa, ela
ensina muito bem, ela tem muita paciéncia. Ela... Ela assim, ela ndo se estressa por
qualquer coisa. Eu esse ano todinho ndo fui pra secretaria, ¢ que eu aperreio um
pouquinho (risos), eu aperreio um pouco ela, mas ela ¢ uma pessoa que tem calma,
tem paciéncia, sabe explicar bem, ela faz amizade, ela da oportunidade pra gente
escrever livros, pra gente conhecer escritoras. Tudo o que esta acontecendo comigo
hoje em dia, langar livros, essas coisas, tudo € por causa dela.

Partindo do principio trazido por Freire (1996), ao falar sobre segurancga, competéncia
e profissional nos faz refletir sobre as exigéncias do ensinar, nesse sentido, € categdrico ao
afirmar que “A pratica docente que ndo ha sem discente ¢ uma pratica inteira. O ensino dos
contetdos implica o testemunho ético do professor. A boniteza da pratica docente se compde
do anseio vivo de competéncia do docente e dos discentes e de seu sonho ético (FREIRE,
1996, p. 95).

Joel Rufino dos Santos:

Sorrisos. Gostei. Tém essas coisas que ela ¢ uma professora que ela ensina, fala,
quando ela fala que tudo errado, a gente concerta tudo certinho, direitinho. Também
ela fala sobre o racismo também que ela gosta muito de falar sobre o preconceito,
sobre os cabelos, a cor, gosta muito também do baoba , da Africa, é...deixa eu
ver...de livros, ela gosta de ler muito livro com a gente . Foi e... ela me ensinou
sobre o racismo e preconceito que eu nio sabia disso ainda, mas ela me ensinou
sobre a Africa também.
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E de acordo com o discurso de Cidinha da Silva e Joel Rufino dos Santos, hd o que

Freire chama de exercicio de liberdade a partir de uma autoridade democrética.

Um esforgo sempre presente a pratica da autoridade coerentemente
democratica é o que a torna quase escrava de um sonho fundamental: o de
persuadir ou convencer a liberdade de que va construindo consigo mesma, ¢
si mesma, com materiais que, embora vindo de fora de si, reelaborados por
ela, a sua autonomia. E com ela, a autonomia, penosamente construindo-se,
que a liberdade ou preenchendo o “espaco” antes “habitado” por sua
dependéncia. Sua autonomia que se funda na responsabilidade vai sendo
assumida (FREIRE, 1996, p. 93-94)

Além disso, ¢ evidenciado os aspectos da historia e cultura africana e afro-brasileira a

partir das praticas pedagogicas da professora Dandara com as literaturas. E assim, “A

literatura infantil aponta para outras maneiras de ser, outros caminhos a serem percorridos,

que no plano real seria quase impossivel” (OLIVEIRA, 2010, p. 42). Seguimos nas analises

com sentimento de muita emogdo, notadamente fica revelado a relacao de respeito, afeto e

admiracao das criangas para com a professora Dandara.

Da mesma maneira, afirma Oswaldo de Camargo:

Eu gosto dela... Eu acho bom, ¢ importante aprender mais para quando falar, falar o
certo, ndo discriminar, assim, no livro que a gente leu mostra o certo. Assim, ela
(professora Dandara) trata bem as pessoas, ensina bem, eu ndo sabia nem a letra H
ela foi ensinando, ensinando ai eu comecei a ler. Acho bom, ela ensinou bem,
ensinou bastante, eu gostei muito. Pesquisadora: Essas aulas vai lhe ajudar no
futuro? Oswaldo de Camargo: Com certeza. Mudou de um jeito que eu ndo sei
explicar, eu sempre tratei bem as pessoas negras, elas tem coracdo igual a gente e s
muda a cor.

José do Patrocinio:

Cruz e Souza:

Lima Barreto:

(risos) olhos brilhando e cheio de alegria. E tia Dandara!!! A que eu mais gostei foi
0... a ... eita (risos) o que eu mais gostei foi ler. Eu achei muito bom, eu nunca tive
uma professora assim desse jeito ndo. Pesquisadora: Assim como? Que jeito? José
do Patrocinio: Ela tem paciéncia se fizer errado mas ela ndo reclama, manda a
pessoa fazer de novo é... é... ela fez muita coisa por mim, quando eu cheguei aqui
eu ndo sabia ler, ela me ensinou.

(risos) € tia. Além de ensinar bem ela ¢ muito legal. Ensina cultura negra. Ela ensina
a fazer poesia, fazer arte, a jogar lixo no lixo, ndo jogar no mar.
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Tia Dandara (risos). Ela faz a gente aprender mais coisa também, ser escritor,
escritora, esse negocio de cultura negra. Aprende muito mais a ndo xingar os outros.
Aprende a jogar lixo e ndo jogar coisa eletronica no lixo.

Julio Emilio Braz:

(sorriso) Ela me ensinou muitas coisas. Pesquisadora: O que vocé pode falar que ela
lhe ensinou? Crianga: é... Racismo, cultura africana nota dez mil (risos).

Abdias do Nascimento:

Tia Dandara, Dandara dos Palmares (a crianga falou nome e sobrenome da
professora). Achei muito legais as aulas. E interessante estudar com ela, porque é
sempre carismatica. E quando a pessoa tem tarefa escrita de alguma coisa, por
exemplo, eu tento desistir de fazer o texto, ela fica incentivando, incentivando até a
gente fazer, ai faz. Pesquisadora: E ela ensina sobre o que mesmo? Crianga: Sobre
tudo para falar a verdade. Na minha opinido ndo tem nada de exato, quando
professora ela ¢ uma maquina de mistérios.

A professora “maquina de mistérios” que Abdias do Nascimento destaca acima ¢ na
percepcao das criangas a professora que ensina sobre a origem do racismo € suas
consequéncias, que tem paciéncia, que ensina a ndo discriminar que faz muitas coisas pelos/as
estudantes, ¢ assim que Dandara ¢ percebida, sdo as vozes das criangas que dizem quem € a

professora Dandara, Freire dialoga com esses discursos afirmando que:

A percepgdo que o aluno tem de mim ndo resulta exclusivamente de como atuo mas
também de como o aluno entende como atuo. Evidentemente, ndo posso levar meus
dias como professor a perguntar aos alunos o que acham de mim ou como me
avaliam. Mas devo estar atento a leitura que fazem de minha atividade com eles.
Precisamos aprender a compreender a significagdo de um siléncio, ou de um sorriso
ou de uma retirada de sala (FREIRE, 1996, p. 97)

Assim, a partir da reflexdo de Freire e das enunciacdes das criancas sobre as praticas
pedagdgicas, abre-se o mundo da imaginacdo, da curiosidade, da motivacao, do respeito, da
afetividade, abre-se possibilidades para que as criancas possam dizer-se e dessa forma forma-
se enquanto cidada “O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relacdo dialdgica em que se confirma como inquieta¢do e curiosidade, como inconclusdo em
permanente movimento da Historia (FREIRE, 1996, P. 136). ¢ relevante entender e destacar a
importancia ao ato do aprender a ler, a alfabetizagdo e letramento inclusive literario ¢ um
direito da crianga, no entanto, quando essa fala de sua importancia na propria vida evidencia o

compromisso e engajamento da docente como mediadora desse processo.
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Pedro Demo (2007), em seu livro “Leitores para sempre” destaca que o alfabetismo
depende de um conjunto de habilidades, conhecimentos linguisticos e psicossociais. Assim
afirma “Leitura bem feita ¢ formativa, no sentido de que reestrutura as ideias e expectativas,
reformula os horizontes” (DEMO, 2007, p. 27) e ainda de acordo com Demo, “Ler ¢ desler”.
Desler ¢ questionar, ¢ re construir e reestruturar o lido e aqui acrescentamos, a partir da
criticidade, da imaginagao.

Na escola, a pratica pedagdgica tem um papel importante na formagao do leitor.“Em
suas mediacdes o professor pode usar estratégias para deixar brotar a sensibilidade dos
pequenos leitores”(OLIVEIRA, 2010, p. 46), isso ¢ evidenciado nos dizeres das criangas, nos
gestos, nos olhares.

Finalizamos essa categoria com mensagens das criancas para a professora
Dandara, Perguntamos: Vocé gostaria de falar algo sobre ela ou para ela? vejamos a
seguir:

Sénia Rosa:

Sei 1a! Eu hoje ndo estou perfeita, se eu estivesse perfeita, ai eu falava (criangas
emocionadas e com os olhos cheio de lagrimas).

Cidinha da Silva:

Que ela ¢ uma pessoa muito boa, eu gostaria de ficar o resto/assim até terminar de
estudar com ela, ela € uma pessoa maravilhosa e eu gosto muito dela (choro).

Joel Rufino dos Santos:

Muita coisa tia (pesquisadora), abaixou a cabeca, respirou fundo e falou: Obrigado
por tudo tia Dandara.

Oswaldo de Camargo:

Eu gostaria de ficar com tia Dandara no proéximo ano.

José do Patrocinio:

Eu ia falar que ela me inspirou a fazer muitas coisas, tipo me inspirou a fazer livro,
¢... Ela me ensinou a ler.
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Julio Emilio Braz:

(Emocionado) Eu sinto uma coisas, um monte de coisas que eu nao sabia, obrigado
por tudo.

O educador Paulo Freire muito colabora para esses discursos cheios de amor, emogao
e respeito, no cumprimento da amorosidade pedagogica sem deixar de lado o compromisso
politico, respeitando o direito dos/as educandos/as, ou seja, essa pratica deve ser permeada

por responsabilidade e quem a cumpre com ética

E digna de nota a capacidade que tem a experiéncia pedagogica para despertar,
estimular e desenvolver em nds o gosto de querer bem e o gosto da alegria sem a
qual a pratica educativa perde o sentido. E esta for¢a misteriosa, as vezes chamada
de vocagdo, que explica a quase devogdo com que a grande maioria do magistério
nele permanece, apesar da imoralidade dos salarios. E ndo apenas permanece, mas
cumpre, como pode seu dever. Amorosamente, acrescento (FREIRE, 1996, p. 142).

O choro da crianga ao ver a foto e falar sobre a professora revela um grau de respeito e
amor imensuravel para nos pesquisadoras. Sdo vozes de liberdade e autonomia que afirmam
que a professora teve o poder de inspird-lo, de agradecer por tudo, de querer continuar com a
docente, de enfatizar que aprendeu a ler com ela, e principalmente de dizer que sente umas
coisas que nunca sentiu antes, arriscamos dizer que € uma troca de afetividade respeitosa e
compromissada com os direitos das criangas e com o reconhecimento do trabalho da docente.
Existe tanto a afetividade quanto a dedicagdo cientifica da professora pesquisadora e “A
pratica educativa ¢ tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a

servico da mudanca ou, lamentavelmente da permanéncia do hoje” (FREIRE, 1996, p. 143).

2. Protagonismo e motivag0des para a (re) construcao das identidades de criangas negras

A presente categoria trata-se da analise sobre as experiéncias relacionadas as (re)
construcdes das identidades das criangas colaboradoras da pesquisa. Além disso, realizamos
andlise sobre as motivacOes da professora Dandara para realizar praticas pedagogicas com
literatura infantil juvenil afro-brasileira. Consideramos importante ressaltar que todas as
criancas participantes vivenciaram a leitura, debate e escrita literaria, esse € um dos achados

do campo: Criangas leitoras e escritoras com mais de um livro publicado. Ressaltamos que
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iniciaremos as analises com a observacao de campo a partir dos registros do diério de campo e
seguiremos logo com as andlises das entrevistas que dizem respeito a esta categoria.

Na observacdo participante recebemos da professora Dandara todos os livros ja
publicados pelos/as estudantes, ou seja, como ja informado antes, as criancas da pesquisa sao

leitoras e escritoras. Vejamos o quadro abaixo com os nomes das criancas e titulos publicados:

Quadro 3 - Livros ja publicados e prontos para publicacdo da turma colaboradora da pesquisa

e professora

LIVROS PRONTOS
NOME LIVROS PUBLICADOS PARA TEI-I\_/AI‘?LO[;E
PUBLICACAO
1. “Se Liga na Africa” -
2. “Se 11;1 Ei)zsoli/;(.)nstros” - 1. Perolas Negras
Sonia Rosa an0/2018. contam suas Historias. 4
3. “O Boi do Futuro” -
ano/2018.
- . Pérolas Negras contam
C'd'f‘ha da “O Boi do Futuro” - ano/2018 suas Historias. 2
Silva
1. “Se Liga na Africa” -
. ano/2017. 1. Pérolas Negras
jOEISRl;{mO 2. “Se liga nos Monstros” - contam suas Historias. 4
0S >antos ano/2018.
3. “O Boi do Futuro” - ano/2018
1. Pérolas Negras
Oswaldo de “O Boi do Futuro” - ano/2018 contam suas Histdrias. 2
Camargo
1. “Se Liga na Africa” -
Solano ano/2017. 1. Pérolas Negras
Trindad 2. “Se liga nos Monstros” - contam suas Histdrias. 4
Indade ano/2018.
3. “O Boi do Futuro” - ano/2018
1. “Se Liga na Africa” -
José do ano/2017. 1. Pérolas Negras
Patrocini 2. “Se liga nos Monstros” - contam suas Histdrias. 4
atrocinio ano/2018.
3. “O Boi do Futuro” - ano/2018
Cruz e 1. Pérolas Negras
“O Boi do Futuro” - ano/2018 contam suas Histdrias. 2
Souza
Lima 1. Pérolas Negras
“O Boi do Futuro” - ano/2018 contam suas Histdrias. 2
Barreto
Jalio 1. Pérolas Negras
. , “O Boi do Futuro” - ano/2018 contam suas Histdrias. 2
Emilio Braz
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1. “Se Liga na Africa” -
. ano/2017. 1. Pérolas Negras
NAbd_las do 2. “Se liga nos Monstros” - contam suas Historias. 4
ascimento ano/2018.
3. “O Boi do Futuro” - ano/2018
Duas tribos diferentes
(Acelera —2016)
O minhocdo do Rio Séo
O Quibundo e as brincadeiras Francisco (Acelera —
(2015) 2017)
A coruja e o sabia / Acelera — Trés lendas do S&o
Professora narrativa (2016) Francisco (Acelera — 9
Dandara Ser crianga é / Se Liga — Poema 2017)
(2016) Pérolas Negras contam
O boi do Futuro (2018) suas Histdrias (Acelera
—2018)
Recife em versos
(Acelera —2019)

Figura 21 - Imagens dos livros dos/as estudantes escritores/as que ja foram publicados

Fonte: acervo da autora

Observar as criangas em alguns momentos no campo da pesquisa nos levou a pensar
no educador Paulo Freire (2011), quando escreve sobre a importancia do ato de ler “que
implica sempre percepgao critica, interpretagcdo e “re-escrita” do lido” (FREIRE, 2011, p. 31).
As historias escritas pelas criangas sdo inegavelmente entrelacadas nos textos das experiéncias

literarias em sala de aula, nos discursos das praticas pedagdgicas com literaturas, o que
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envolve a concepgéo tridimensional do discurso de Fairclough (2001), ou seja, a producéo,
distribuicdo e consumo desses textos, assim como, 0s contextos de suas préaticas sociais.

De acordo com Conceicdo Evaristos (2011), “Uma literatura engajada ha de permitir
ao escritor um sentimento de pertenga ao grupo nacional e continental” (EVARISTOS, 2011,
p. 125), assim, ao observamos uma apresentacdo das criangas escritoras sobre os livros que ja
publicaram, conseguimos perceber que tanto na escrita quanto na fala externaram criticidade
em relacdo a histdria e cultura afro-brasileira e africana.

No registro do Diario de Campo em 27/11/2018 a professora Dandara convidou os/as
estudantes de sua turma do Acelera Brasil para falarem sobre suas experiéncias como
escritores/as e perguntou: Como foi a experiéncia de fazer o livro “Se liga na Africa”, e as
leituras sobre a Africa?

Nesse momento, percebemos que a emocao e nervosismo misturaram-se na pequena
sala do Acelera Brasil, uns espremiam as méos e outros sorriam com a méo na boca, mas, nos
olhos de todos e todas era visivel a alegria e orgulho de serem escritores/as. As criangas
afirmaram que:

Abdias do Nascimento:

nds lemos, pesquisamos, fomos para a biblioteca e na sala dos computadores,
fizemos meta reciclagem, trabalhamos a modelagem com massinha de modelar,
fizemos animagdo que virou uma musica “Mexe mexe na savana”. E importante
porque tem muita coisa na Africa que a gente ndo conhece.

Figura 22 - Imagem das criancgas na oficina de meta-reciclagem

Fonte: acervo da autora.
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Sénia Rosa afirmou que:

Fizemos pintura, desenhos, mesas interativas, e a gente apresentaram na escola e na
prefeitura.

Figura 23 - Imagem de um dos momentos em que as criangas pintavam “Ilustravam imagens”

para o livro que sera langado “Perolas Negras Contam Suas Historias”

Fonte: acervo da autora

Aqui chamamos atencdo para o discurso do estudante Abdias do Nascimento quando
ele e outras criangas falam da importancia de estudar a historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, pontua que “E importante porque tem muita coisa na Africa que a gente nio
conhece”. Lembramos que desde 2003 a Lei N° 10.639/2003 modifica a LDB e inclui a
obrigatoriedade desses estudos em todos os niveis de ensino, € aqui, a crianca nos diz que ¢
importante, que ha muito o que conhecer, ¢ a voz da crianca que ja compreende a importancia
dessas historias que diz respeito as suas identidades, as nossas identidades, e de acordo com

Parecer N°: CNE/CP 003/2004:

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira.
Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que
proporciona diariamente, também as contribui¢des historico-culturais dos povos
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indigenas e dos descendentes de asiaticos, além das que tém raizes africana e
européia. E preciso ter clareza que o Art. 26* acrescido & Lei n° 9.394/1996 provoca
bem mais que inclusdo de novos conteudos, exige que se repense relagdes étnico-
raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condi¢des oferecidas para
aprendizagem, objetivos tacitos da educagdo oferecida pelas escolas (BRASIL,
2013, p. 91-92)

Nesse sentido, percebemos no campo pesquisado uma quebra de paradigma em
relacdo ao que ¢ o continente africano, aos conhecimentos epistemologicos sobre as
diferencas, as diversidades, e as praticas pedagdgicas com amplo meios de interacdo e
conhecimento sobre esses aspectos ¢ um fator de (re) construcdes das identidades de criangas
e assim, “A ampliagdo de acesso a informagdes sobre a diversidade da nagdo brasileira e sobre
a recriagdo das identidades, provocada por relagdes étnico-raciais (BRASIL, 2013, p. 92). Nas
praticas pedagogicas com literatura infantil juvenil afro-brasileira, os estudantes leem,
escrevem e ilustram seus contextos, caminham para superar desafios.

E ai nos aliamos ao pensamento do autor Kanavillil Rajagopalan (2003) quando afirma
que “O maior de todos os desafios talvez seja o de nos desvencilhar das garras daquela logica
que nos aprisiona como uma camisa — de — for¢a e pensar o mundo como composto de entes
cujas identidades se acham em permanente estado de renovagdo e recriacao”
(RAJAGOPALLAN, 2003, p. 114). As criangas autoras desta pesquisa se refazem a cada dia,
a cada leitura, a cada escrita e a cada ilustragao.

Vejamos outra pergunta realizada pela Professora Dandara: E os desenhos?

Sonia Rosa responde:

A maioria foi Julio Emilio Braz quem fez.

Percebemos que, a crianca Julio Emilio Braz demonstra timidez olhando para baixo e
sorrir, logo em seguida fala: Fiz dez desenhos. A professora Dandara entido pergunta:

Como foi? A crianga entdo responde:

Muito bom! Eu comecei o ano sem saber ler e escrever, as pessoas nao entendiam e
depois eu consegui escrever trés livros e dois foi publicado. E muito importante,
racismo, preconceito e etc. No livro a gente ndo fala so da Africa ndo, a gente leu e
fala do racismo, preconceito, discriminagdo. Sonia Rosa no mesmo instante fala: O
negro ndo ¢ s6 empregado, tem médico, advogado, o direito que os brancos tém os
negros também tem.

Solano Trindade fala:
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Nelson Mandela foi preso politico e teve o Aparthaid, brancos e negros eram
separados e tinha muros e cercas que dividam os bairros.

Nesse momento, dois meninos comegaram a brincar de chutar os pés um do outro de
forma leve, até que um deles chutou com mais for¢a e trocaram empurrdes, a professora
Dandara fez uma pausa no debate e falou: Nao briguem na hora da apresentagdo! Todos no
mesmo instante pararam. E ela finaliza com a pergunta: Foi facil ou dificil escrever o livro?

Solano Trindade Responde:

No comego foi dificil, a gente leu muito e estudou muito mas depois €... foi ficando
bom. A gente aprendeu. Sonia Rosa falou: Foi bom. Foi as vezes, ¢,,, foi... eu gostei
muito. (Diario de Campo, 27/11/2018).

Esse momento foi de muita emocdo na pesquisa, os olhos infantis brilhavam como
luas cheia de orgulho, felicidade e autonomia. Alguns com timidez mas com mediagdo da
professora Dandara falaram sobre a experiéncia de ser escritor/a e sobre o que escrevem.
Fazem com engajamento a partir de suas experiéncias que para Dijk (2017) tratando-se da
analise de discuso critica afirma ser um “sociocognitivo bastante complexo, envolvendo, por
exemplo, os modelos mentais ou outras representagdes cognitivas dos participantes” (DIJK,
2017, p. 14). Podemos perceber essa afirmacao do autor na fala da crianga abaixo:

Lima Barreto afirma:

Carolina escreve sobre poesia, cultura negra, eu gostei. Pesquisadora: Vocé acha que
as historias dela pode lhe ensinar alguma coisa que vocé vai levar para a sua vida?
Lima Barreto: Acho que pode. A continuar a ser negro, ndo mudar, ndo tentar ficar
de outra cor (ndo ir para o médico pra tentar fazer outra cor). (Entrevista,
12/12/2018).

E oportuno mencionar que de acordo com Hall (2006), a afirmagdo do estudante em
relagdo a sua cor sugere aspectos da identidade de pertencimento étnico-raciais chamado pelo
autor de “Identidades Culturais” (HALL, 2006, p. 8). Além disso, o discurso das criangas
sobre as praticas de leitura e escrita como na fala de Julio Emilio Braz que afirmou “Eu
comecei 0 ano sem saber ler e escrever, as pessoas ndo entendiam e depois eu consegui
escrever trés livros e dois foram publicados. E muito importante, racismo, preconceito e etc.”
destaca a importancia do papel formativo da literatura infantil na sala de aula. Nesse sentido,

Rangel (2009) afirma que
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A leitura permite ao leitor posicionar-se no mundo, tomar partido e, por isso, a
compreensdo ¢ entendida como projeto. As escolhas feitas encaminham o processo
de interpretacdo que envolve o trabalho da descontextualizacdo e recontextualizagdo
do objeto para apreendé-lo (RANGEL, 2009, p. 34)

Compreendemos a leitura como pratica social amparada pelo pensamento de Rangel

(2009) em relacao a leitura que € capaz de produzir conhecimentos diversos. De acordo com

as criangas da pesquisa, a literatura infantil afro-brasileira promoveu mudangas significativas

em relagdo ao processo de ensino aprendizagem. Os textos literarios provocaram inquietagoes,

olhar critico as questdes sociais € ao contexto que estdo inseridas, caminhos para uma escrita

de pertencimento e transformacoes.

Assim, leram e refizeram-se dentro e¢ fora das literaturas que acessaram, podemos

retomar a fala de José do Patrocinio quando ele diz que “Esse daqui/eu essa historia foi da

minha mente que saiu, porque eu sai escrevendo”, a leitura que precedeu a escrita do

estudante foi essencial nesse processo da construgdo dos textos produzidos,

que:

A leitura libertaria que, hoje, ¢ tdo almejada por aqueles que, como eu, acreditam ser
uma a¢do transformadora, impde um ato de ler com seriedade, que exige do leitor
uma disponibilidade interna para adentrar o texto, compreendendo-o na
intertextualidade e no contexto do leitor, porque a percepgdo critica implica a
compreender aquilo que ¢é sentido ¢ a razdo de ser do que se sente (RANGEL, 2009,

p- 33).

Durante as entrevistas, em relacido a serem escritores/as, as criancas afirmaram

Cidinha da Silva:

Foi legal ao mesmo tempo, bem legal porque foi um trabalho em conjunto, todo
mundo ajudou um pouco, a pessoa ndo fez um livro sozinha, teve muita gente
ajudando. A professora, os alunos, tudo.
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Figura 24 - Imagem do livro que serviu de inspira¢ao para as criangas escreverem o livro “O

boi do Futuro”

4 "'9'.15-3-. TRy RN

Fonte: acervo da autora

Figura 25 - Imagem do livro escrito pelos/as estudantes do Acelera Brasil com textos

escritos por eles/as e capa feita com material reciclado feito por eles/as

Fonte: acervo da autora
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Figura26 - Imagem do livro impresso em sua versdo final pela editora:
MEPH/PROLER/PREFEITURA DO RECIFE

-::ﬁ PO >

RECIFE

Fonte: acervo da autora

Pesquisadora: Como vocé se sentiu em escrever um livro e ser fotografada para
durante a producao do livro?

Cidinha da Silva:

Importante (risos), gostei. Pesquisadora: Aqui tem uma foto sua mostrando/ a
menina ligeiramente fala: Olha essa ¢ a minha mae. Pesquisadora: ¢ vocé e sua mae,
vocé estd mostrando o livro para ela e nessa pagina vocé estava mostrando? Cidinha
da Silva: Os escritores (risos). E qual a rea¢do da sua mie quando viu sua foto no
livro “O boi do Futuro”? A menina responde: Ela ficou impressionada (risos), ela
gostou.

A afirmacdo da crianca sobre a mae ter gostado ¢ reforgada pela voz da propria mae
quando perguntamos: Qual o sentimento que lhe vem em saber que sua filha estad nesse
momento nesse auditério langando um livro que ela escreveu junto com a professora e os/as

colegas de classe? E mae da crianga responde:

Sou muito sortuda em ter uma filha assim, ela gosta muito da escola e da professora,
essa professora é muito boa, ndo é por causa do livro sabe, é porque ela trata as
criangas bem e as criancas podem falar o que pensam, até em casa ela(filha) ja me
ensinou sobre... que existe racismo e a gente as vezes ndo V&, eu agradecgo a ela
(professora) e a Deus, minha filha ja passou por tanta coisa é... da vontade até de
chorar (Diario de campo, 20/12/2018)
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Percebemos na fala da mae a multifuncionalidade da oracdo “essa professora ¢ muito
boa, ndo € por causa do livro sabe, ¢ porque ela trata as criangas bem e as criancas podem
falar o que pensam” e o significado ideacional est4 relacionado aos discursos das criangas
quando na categoria anterior falaram sobre as praticas pedagogicas da professora Dandara, e
Fairclough (2001) explica que “Toda oragcdo ¢ multifuncional e, assim, toda oragdo ¢ uma
combinac¢do de significados ideacionais, interpessoais (identitarios e relacionais) e textuais”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 104). Ha nesse sentido, uma coesdo nas praticas discursivas sobre
as praticas pedagogicas da professora.

Cidinha da Silva em um momento ficou triste e falou:

Queira que meu pai visse (momento em que Cidinha da Silva demonstrou muita
tristeza). Pesquisadora: O que vocé acha que ele iria falar quando olhasse sua foto
no seu livro? Ela ent@o responde: Ele ia ficar feliz, por qué...? Porque eu passei de
ano e também porque eu lancei um livro bom né, assim, um livro que algumas
pessoas vao poder aprender com esse livro. Eu acho que ele esta feliz. (Entrevista,
18/12/2018).

Figura 27 - Imagem que representa 0 momento em que a crianga Cidinha da Silva mostra

o livro e escritores/as para sua mée

Fonte: acervo da autora

Lembramos que, a menina Cidinha da Silva perdera o pai cerca de oito meses que
antecede a pesquisa, ¢ bem recente a memoria do pai e também € recente a dor por perder o

pai que estava lutando contra uma doenga sem cura. Além disso, a crianga passou por um
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processo de abuso sexual recente e por esse motivo afastou-se da escola por um periodo, o
caso ja estava correndo em segredo de justica e ndo perguntamos ou sugerimos que a crianga
falasse sobre o ocorrido, inclusive, haviamos desistido da entrevista em respeito a0 momento
da crianga.

No entanto, quando ela retornou para a escola em uma confraternizagdo “despedida da
turma”, perguntou para a pesquisadora: Tia, vocé ndo vai me entrevistar ndo ¢? Entdo
falamos: Nao queremos lhe incomodar, fique a vontade e pode aproveitar seu momento com a
turma e a professora. E a crianca falou: vamos tia, eu quero.

Nesse momento, fomos para uma area da praga proxima ao parque onde as criangas
estavam e sentamos na grama verde, a pesquisadora olhou nos olhos da crianca e novamente
falou: Cidinha, vocé pode ir brincar no parque e aproveitar esse momento com seus colegas e
com a professora. A menina repsonde: “ndo quero ndo tia! Vou ficar aqui com a senhora,
vamos comecar?”’. Nesse momento a pesquisadora pegou o jogo de memdria e brincou com
Cidinha da Silva. A historia de vida da estudante é narrada por ela mesma.

Podemos identificar aspectos da aprendizagem de leitura e escrita, mas também, da
vida, da busca da historia de vida de cada um/a e “Com as criangas, aprendemos que € preciso
buscar a histéria passada para que o presente possa ser mudado e para que também um outro
futuro, diferente daquele anunciado numa visdo determinista, possa ser realizado”
(KRAMER, 2003, p. 13)

A crianga Joel Rufino dos Santos afirmou que:

Ser escritor “E muito bom”. Pesquisadora: Vocé escreve sobre o que mesmo? O
menino responde: Coisas que a gente descobre tipo preconceito e racismo. Tipo de
Carolina, de Inaldete, Congeicao (Evaristos) e sobre os cabelos também, a culinaria
da... é... Pesquisadora: E escreveu sobre a Africa né, vocé também/ crianga: ¢ sobre
a escraviddo, os animais da Africa, o que veio de 14, tipo a capoeira, a lenda do
baoba. Pesquisadora: Vocé desejava ser escritor? Joel Rufino dos Santos: Nao, nem
pensava. Quando eu entrei aqui (na escola), 14 antes de vir pra cad da minha outra
escola, eu nem pensava que ia ser, pensava que ia ser um aluno normal né, sem
escrever livro mas depois né, tia veio falando e tal, 1414, ai eu fiquei com vontade de
ser escritor também. Pesquisadora: Vocé pretende escrever mais livros? A crianga
finaliza respondendo: Sim! (Entrevista, 12/12/2018).

De acordo com José do Patrocinio, ao olhar os textos e imagens produzidos pela

turma, diz:

Esse daqui/eu essa historia aqui foi da minha mente que saiu, porque eu sai
escrevendo. Pesquisadora: Da sua mente, que 6timo! E vocé teve alguma inspiracao
para fazer esse aqui “Maria Isaura”? Nesse momento, José do Patrocinio responde:
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Eu me inspirei numa mulher negra. Pesquisadora: Ela é sua parente, familia? Ele
responde: Nao. Pesquisadora: Ela ¢ uma das escritoras? A crianga responde: Nao.
Pesquisadora: E como vocé se sentiu em escrever um livro, ser fotografado para o
livro e para o lancamento do livro? O menino responde: Eu me senti muito feliz
porque fazer um livro... (olhar brilhante, sorriso largo no rosto, olhou a
pesquisadora nos olhos e, talvez, a timidez o fez baixar o rosto). (Entrevista,
17/12/2018).

Para o estudante Julio Emilio Braz, ao ser perguntado sobre como ¢ ser escritor ele

responde:

Bom. Pesquisadora: Como voceé se sentiu quando foi fotografado para
sua foto ir para o livro e quando as pessoas tiraram foto, vieram para
ver voc€? A crianga entdo respondeu que estava: Coragdo Batendo,
entdo perguntamos: Estava feliz: ele respondeu: sim (emocionado).
Pesquisadora: vocé pretende escrever mais livros? E a crianga finaliza
respondendo: Sim. (Entrevista, 13/12/2018)

Ja a crianca escritora Sonia Rosa afirma:

Sim. Foi bom. Pesquisadora: E aqui tem uma foto sua com seus amigos para serem
fotografados para a impressdo do livro, como vocé se sentiu? A menina entdo fala
sorrindo: Pela cara ja diz tudo (olhos brilhando, sorriso grande no rosto),
perguntamos: Esta feliz? Ela entdo responde: Muito! Pesquisadora: Vocé gosta de
escrever sobre o que? Sonia Rosa: falar um pouco da... das escritoras, Odailta,
Inaldete, Carolina Maria de Jesus, Dandara e Concei¢ao (Evaristos). Perguntamos:
Vocé gostou? Ela responde: “Gostei”. (Entrevista, 12/12/2018)

Figura 28 - Momento que foram fotografados oficialmente para impressdo do livro “O Boi

do Futuro”, escrito no ano de 2018 e langado no ano de 2018.

Fonte: acervo da autora.
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Figura 29 - Momento em que o fotografo voluntario enviado pela Prefeitura do Recife — PE

fotografou o livro para impressao oficial

Fonte: acervo da autora

Sobre ser escritor, Abdias do Nascimento afirma:

Achei legal, ¢ prazeroso. Pesquisadora: E vocé escreveu sobre a Africa e sobre o que
mais? Teve a Africa, baoba, teve a Savana, teve a escraviddo. Pesquisadora: Como ¢é
escrever sobre a escraviddo? Sdo dois pontos de vista, primeiro ponto ¢ aquele que
como o povo poderia viver naquela época, tava Pesquisadora: Hum rum, entendo
sim. Abdias do Nascimento: E a segunda é prazeroso que € para as pessoas também
ver e entender como ¢ a escravidao.

Pesquisadora: E vocé aprendeu muita coisa, sendo escritor, escrevendo sobre esse

tema?

Eu quando estava escrevendo esse tema, pra falar a verdade, eu, a Unica coisa que eu
sabia era que os escravos € que serviam, eles... eu sO sabia que eles s6 eram
escravos, vieram da Africa, so sabia isso. Entdo eu nem sonhava, quando eu fui
descobrindo mais/ Primeira foi tia Nilma Lino Gomes/minha primeira, ai so foi
nessa escola aqui, ai eu sé aprendi com tia Dandara. A maioria que eu aprendi foi
com tia Suzana e a outra maioria também, Foi 50% de tia Dandara, 50% de tia
Nilma Lino Gomes. (Entrevista, 17/12/2018).
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Figura 30 - Momento que as criancas do Acelera Brasil foram fotografados no lancamento
do livro “Se liga nos monstros”, esse livro foi escrito no ano de 2017.
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Fonte: acervo da autora

As marcas lingiiisticas e discursivas evidenciadas nos textos acima estao relacionadas
ao gostar de serem escritores/as. O orgulho da escrita literaria sobre os aspectos historicos e
culturais sobre o continente africano e a diversidade afro-brasileira é evidente. As criangas
afirmam que a partir das praticas foi possivel construir um novo sentido para a historia da
escraviddo, ou seja, para as ideologias naturalizadas, dessa forma, desvelando manifestacdes
de poder social. Van Dijk (2017) afirma nesse sentido que a partir de uma base de analise
filosofica define poder social em termos de controle. Ainda de acordo com o autor “Muitos
estudos sobre a desigualdade étnica e racial revelam uma notavel semelhanga entre
estereotipos, preconceitos e outras formas de depreciacdo verbal, atravessando diferentes tipos
de discursos, a midia e as fronteiras nacionais” (DIJK, 2017, p. 128).

Em relacdo a pergunta “O que é ser negro?” e “O que é ser branco”, os/as
estudantes responderam:

Oswaldo de Camargo:

Igual & gente, eu sempre tratei bem, elas tém coracdo igual a gente. S6 muda a cor.
Eu acho importante. Pesquisadora: E o que é ser branco? Ele responde: Também é
bom. Mas tem uns que quer ser melhor que os negros, mas isso ndo € certo.
(Entrevista, 12/12/2018).

Joel Rufino dos Santos:
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Ser, ser negro € ter aquele cabelo... como se chama mesmo é... crespo, négo, negao
mesmo como se fala. Eu falo négo, négo mesmo porque uma amiga da minha irma,
ela é néga, néga mesmo. Pesquisadora: para vocé, o que é ser branco na sociedade?
Joel Rufino dos Santos: Ser branco é ter aquele cabelo ruivinho e aquela pele
branca. Pesquisadora: E vocé acha que a pessoa branca tem mais privilégio, mais/
Né&o, pra mim € tudo igual. Pesquisadora: Hum rum, mas vocé acha que la fora o
mundo pensa assim?A crianca responde: N&o. Ele ndo pensa um no outro.
(Entrevista, 12/12/2018).

Para José do Patrocinio, ser negro:

Ser negro ¢... Tem gente que ndo gosta de ser negro porque tem o racismo... eu gosto
mas ¢ so agora né, eu sinto é... negro pra mim ¢ ser bom. Pesquisadora: Hum rum, e
para vocé o que € ser branco? Ai eu ndo sei.

Lima Barreto: Pra vocé, o que € ser negro?

Legal. Eu gosto da minha cor. Pesquisadora: E o que ¢ ser branco? Lima Barreto:
(esta) com outro tipo de pele, ¢ bom. Algumas pessoas brancas, ndo gosta (gostam)
das morenas.

Abdias do Nascimento afirma:

Ser negro? Séo/tem duas partes de ser negro. Uma € a riqueza que 0S negros
construiram. Uma a dificuldade. Pesquisadora: Dificuldade de que? Porque
antigamente era dificil de viver sem/ antigamente era dificil de ser negro, e era
empregado mais ou menos empregado, as vezes um cachorro de rua como fosse a
pessoa negra antigamente poderia ser chamado, um cachorro de rua, que vocé podia
fazer o que quisesse com ela e néo acontecer nada. Pesquisadora: E quem fazia essas
coisas? Abdias do Nascimento: Os homens brancos, mas alguns eram até legal, mas
ndo tem como se safar ndo.

Pesquisadora: E o que é ser branco na sociedade assim no mundo onde a gente vive?

Abdias do Nascimento:

Pronto, hoje normal, mas antigamente na era ndo! Ser branco era como se fosse uma
cor de gente rica. Branco ndo vivia na rua, com roupas toda rasgada e sem a moradia
sendo empregado, era ao contrario, era o branco que tava mandando no empregado
que era o0 negro. Pesquisadora: E vocé acha que ainda hoje existe racismo? Abdias
do Nascimento: Muitas vezes, existe de cor, de cabelo, de... Como €é que se pode
dizer, cor, cabelo, corpo.

Na visdo ampliada dos discursos das criancas sobre o que € ser negro percebemos
evidéncias discursivas ideoldgicas, percebe-se a compreensdo de dominacdo que esta de

acordo com Fairclough (2001) estdo diretamente ligadas as experi€ncias sociais e assim, “As
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ideologias surgem nas sociedades caracterizadas por relacdes de dominagdo com base na
classe, no género social, no grupo cultural, e assim por diante, e, 8 medida que os seres
humanos sdo capazes de transcender tais sociedades, sdo capazes de transcender a ideologia
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 121). Nota-se que as criangas estdo nos dizendo que as relagdes
ideoldgicas na sociedade tém provocado olhar critico acerca das condigdes sociais do negro
na sociedade.

Um aspecto destacado foi o racismo durante a colonizagao e que infelizmente perdura
até os dias atuais. Em relacdo ao racismo Van Dijk (2017) compreende o racismo “Como um
complexo sistema social de dominacdo, fundamentado étnica ou ‘“racialmente”, e sua
conseqjiiente desigualdade” (Idem, 2017, p. 134). E oportuno mencionar que a crianga José do
Patrocinio faz um importante apontamento sobre assumir a identidade étnico-racial em um
pais racista: Ele afirmou que: Ser negro é... Tem gente que ndo gosta de ser negro porque tem
0 racismo... eu gosto mas ¢ s6 agora né, eu sinto €... negro pra mim ¢ ser bom.

Quando a crianca fala que gosta de ser negro “mas”, esse “mas” de acordo com
Fairclough (2001) representa conjun¢do que trata na dimensao textual da gramadtica da oragao,
representa um destaque significativo no discurso da crianga, certamente, s agora, apds
praticas que valorizam a historia e cultura afro-brasileira e africana que emergiu o sentimento

de pertenca, de identificacdo ao grupo é€tnico.

E importante esclarecer que ser negro no Brasil ndo se limita as caracteristicas
fisicas. Trata-se, também, de uma escolha politica. Por isso, o ¢ quem assim se
define. Em segundo lugar, cabe lembrar que preto ¢ um dos quesitos utilizados pelo
IBGE para classificar, ao lado dos outros — branco, pardo, indigena — a cor da
populagéo brasileira (BRASIL, 2013, P. 89)

Outro destaque importante nessa etapa da andlise ¢ para a questdo de que a
racionalizacdo nao impacta s6 os negros e indios, e ai abordamos a teoria critica da
branquitude e a relagdo dos brancos em relagdo aos privilégios da branquitude. DE acordo
com Priscila Elisabete da Silva (2017), na condi¢do de estudiosa das relagdes étnico-raciais,
afirma ser complexo o conceito de branquitude e que “entende-se de branquitude, vista com a
identidade racial do branco, ¢ concebida como construto ideolégico de poder que nasceu no
contexto do projeto de colonizacao européia” (SILVA, 2017, p. 26). Nesse sentido, o conflito
racial foi e ¢ criado pelo poder de racializagdao impostos pelo branco.

Sobre como os/as estudantes se auto declaram em ralacido a raga ou cor e se ja

sofreram racismo, vejamos abaixo:
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Cidinha da Silva afirma:

Assim, eu sou branca, mas eu ndo gosto de ver preconceito com outras pessoas.
Porque eu sei que se fosse comigo, ninguém iria gostar, se fosse com a propria
pessoa que esta fazendo isso, eu s6 defendo.

José do Patrocinio:

Minha cor? Pesquisadora: Isso, Como vocé se identifica em relacdo a sua cor, vocé
se identifica um menino branco, um negro, um menino indigena? Eu me identifiquei
como um menino negro. Pesquisadora: vocé ja viu alguma situagdo de racismo ou
vocé ja passou por racismo alguma vez? Eu ja vi com meu irmao, ficaram chamando
ele de macaco. Com seu irmdo? Ham ram. Como vocé se sentiu? Eu me senti muito
triste. Vocé conseguiu fazer alguma coisa, falar alguma coisa ou seu irmdo? Nio,

meu irmdo ficou calado s6. Ele é mais novo que vocé? Mais velho, vocé tem
quantos anos? Eu tenho 12 anos. E seu irmao? 18.

Lima Barreto sobre situagao de ter vivido o racismo responde:

Nao. Pesquisadora: Mas vocé ja viu alguma pessoa sofrer racismo? Ele responde:
Ja. Pesquisadora: Qual foi a situagdo que vocé viu, vocé pode falar um pouco sobre
isso? O menino chamou o menino 14 perto da minha casa de macaco, sapo.
Pesquisadora: E esse menino que ¢ chamado de macaco e sapo, ele ¢ um menino
branco ou negro? Moreno. Pesquisadora: Moreno. Mais eu acho porque ele tem
umas manchinhas assim, os outros chamam ele de mortadela. Ele ¢ mesmo assim da
cor de... Julio Emilio Braz (negro). Ai fica com umas manchas.

Abdias do Nascimento:

O meu ¢ indigena, porque eu ndo ligo pra minha cor ndo! Pesquisadora: Mas vocé é
parente de pessoas indigenas? Hum rum. Pesquisadora: Vocé sabe o nome da... a que
povo ou etnia indigena vocé€ pertence? Ele responde: Niao, s6 sabia que eu era
parente de indigena, os avés do meu avo eram indigenas. Pesquisadora: Na sua
familia, é... Sua mae, seu pai, fala um pouco sobre como/ Imediatamente ele
responde: Mae branca, pai negro, avo negra €é... como € av0 negro, tia branca, tio
branco, tio pardo, um monte diferenciado.

Julio Emilio Braz:

Negro. Pesquisadora: Vocé ja sofreu racismo? Ou ja presenciou alguma situagdo de
racismo? So6 sobre o cabelo. Pesquisadora: Falaram o que sobre o seu cabelo? Ele
respondeu: Bombril. Pesquisadora: E o que vocé sentiu quando falaram isso? A
crianga responde: Mal. Pesquisadora: E vocé falou para alguém, o que vocé fez
quando aconteceu? Nao falei, sai correndo (pra ele ndo me bater) . Pesquisadora: Foi
na escola? Ele entdo falou: Nao. (Crianga triste e engolindo seco).
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Cruz e Souza:

Moreno. E quando perguntamos se ja sofreu alguma situagdo de racismo ele
responde: “Nao”.

Joel Rufino dos Santos:

\océ ja passou por alguma situacdo de racismo? Ja J&! Pesquisadora: De que forma?
Crianca: N&o foi racismo, preconceito, com 0 meu braco. Pesquisadora: Vocé quer
falar sobre isso? A crianca responde: Bem dificil né tia! Pesquisadora: Entdo nédo
fala t& bom?. Mas vocé j& presenciou alguma situagdo de racismo? Vocé ja viu
alguém sofrer racismo? Crianga: SO por ai as noticias que aparece. Pesquisadora:
Vocé fala da televisdo? Ele responde: Hum rum. Pesquisadora: O que é que vocé
acha sobre isso? Joel Rufino dos Santos: Muito horrivel, porque no mundo cada um
deveria respeitar sua cor, a pele e seus cabelos, mas ndo existe isso aqui.
Pesquisadora: Como vocé se identifica em relacdo a sua raga ou cor, preto, branco,
pardo ou indigena? Crianga: Pardo. Pesquisadora: E se a gente tivesse apenas as
opcOes: preto, branco ou indigena? Joel Rufino dos Santos: Preto.

Sonia Rosa respondeu:

Que se identifica: “Negra” e afirmou nao ter sofrido racismo.

Em um momento da pesquisa, apds o término da entrevista a pesquisadora fazia a
seguinte pergunta para cada crianga: Vocé quer fazer alguma pergunta para mim? E a crianga
Sonia Rosa ficou bem ansiosa com a pergunta, demonstrou interesse e deu risada respondendo
“N#0”. A pesquisadora percebeu que a menina tinha uma pergunta e falou: E so se quiser!
Ok? vou olhar para baixo e vocé€ pensa... pensou? Entdo ela responde: Pensei. Pesquisadora:
Vai falando. E a menina responde: Ah, tia! Nao pode falar isso! Pesquisadora: Mas vocé pode
perguntar e falar o que quiser nesse momento, de verdade, nao tenha vergonha nem medo, ta?

Em um impulso de coragem a menina Sonia Rosa pergunta: Essa pulseira no seu
brago ¢ de miganga, ¢ de Oxum ¢é? A senhora ¢ de candomblé? Nesse momento houve uma
sintonia de risadas, lindas risadas entre a crianga e a pesquisadora, era percebido um misto de
alivio, cumplicidade, felicidade, pertencimento, os olhos da menina brilhavam e os da
pesquisadora também estavam sorrindo.

As lembrangas da pesquisadora estavam por um momento na sua propria infincia, ser
menina de religido com matriz africana e lembrar-se da falta de oportunidade para falar sobre
seu pertencimento religioso e ao mesmo tempo, estava feliz demais por ver Sonia Rosa sentir-

se mais confortdvel e confiante em sua presenca para falar sobre algo que, ela apenas



137

confidenciou para a professora Dandara. Entdo, a pesquisadora responde: Sim, eu sou de
candomblé.

Imediatamente a menina fala:

E?, muito bom né?, de quem a senhora é filha? A Pesquisadora responde: De Oxum.
A menina entdo fala: Meu avo disse assim, olhou pra mim e disse que sou filha de
Oxum, mas tem que jogar, ai ele jogou e falou que sou filha de Yansa. Pesquisadora:
E vocé pensou em ser de candomblé? A menina balanca a cabega fazendo sinal
negativo, e fala: Porque... eu ndo tenho medo, mas também é... eu pensei, mas eu
ndo vou ser ndo. Vou ser igual aos meus irmaos, nao sdo de nada, nem com ninguém.
Pesquisadora: Vocé acha que as pessoas tém preconceito também com a religido?
Ela responde: Eles falam assim “tem gente que, tem uma igreja pobre”, 14 ¢ assim
tem gente que tem igreja e fica falando e tem muita na mesma rua e tudo tem que
acabar cedo ndo pode fazer barulho nio.

Esse momento da pesquisa foi de muita importancia e delicadeza, perguntar para uma
crianca sobre a sua identidade étnica e vé-la identificar-se enquanto crianca negra nos
proporcionou identificar que as afirmagdes tiveram uma base de construcdo politico
pedagogica a partir do uso da literatura infantil juvenil nas praticas pedagogicas e em poucos
casos na base familiar. Concordamos com as autoras Piza e Rosemberg (2014) ao levantar

questdes sobre o termo “negro” no Brasil, quando afirmam que:

O significa desse termo passa diretamente pela visdo de quem o utiliza, isto €, para
se compreender as versdes existentes do termo negro, necessitamos saber quem o
emprega. O Movimento Negro o tem empregado em mais de um modo: para definir
a populagdo brasileira composta de descendentes de africanos (pretos e pardos); para
designar esta mesma populagdo como aquela que possui tragos culturais capazes de
identificar, no bojo da sociedade brasileira, os que descendem de um grupo cultural
diferenciado e coeso, tanto quanto, por exemplo, o dos amarelos; para reportar a
condicdo de minoria politica desta populacdo e a situar desntro de critérios
inclusivos de pertinéncia dos individuos pretos e pardos ao seu grupo de origem
(PIZA, ROSEMBERG, 2014, p. 109)

Analisar a complexidade da construcdo da identidade negra no Brasil é de fato dificil.
O termo negro foi empregado pelos senhores de engenhos para estereotipar os africanos e
afro-brasileiros no periodo da escravizacdo. E importante lembrar das barreiras socias e
ideologicas e nele resulta um “processo, marcado por uma sociedade que, para discriminar os
negros, utiliza-se tanto da desvalorizagdo da cultura de matriz africana como dos aspectos
fisicos herdados pelos descendentes de africanos” (BRASIL, 2013, p. 89). Em meio a esse
discurso, como as criancas afirmam-se negras? E possivel? Diante da historia de um pais
colonizado e racista a afirmagdo da identidade negra é, a nosso ver, um movimento de

resisténcia de pertencimento.
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De acordo com Rajagapalan (2003) “A perspectiva de resisténcia procura trabalhar 0
potencial de questionamento e a auto- afirmacao que ja esta presente em cada aluno, de forma
que cada um possa desenvolver estratégias de lidar com a invasdo cultural” (Idem, 2003, p.
113). Nesse sentido, a pedagogia critica a partir de praticas pedagogicas, mesmo que as vezes
isoladas, tem contribuido para esses processos de resisténcia e emancipacdo. Embora as
identidades de criancas ja cheguem a escola com bases familiares e sociais, a escola contribui
de forma marcante esses corpos e essas mentes com construcdes identitarias que podem por
um lado colaborar para a afirmagdo positiva da identidade negra e ou contribuir para a
negacédo dessas identidades.

Dessa forma, as percepc¢0es identitarias das criangas autoras da pesquisa permeia entre
a afirmacdo e a negacao pois estdo marcadas e afetadas pela ideologia do branqueamento
vejamos onde podemos identificar tal afirmacédo, por exemplo, no discurso da crianca José do
Patrocinio “Eu me identifiquei como um menino negro” e quando Abdias do Nascimento em
contra — partida afirma “O meu ¢ indigena, porque eu ndo ligo pra minha cor nio”!.
Lembramos que o menino Abdias do Nascimento ao buscar em sua memoria 0 parente
indigena mais proximo recorreu ao avd do seu avd que pertencia a um dos povos originarios.

De acordo com Eliane Cavalleiro (2001), “Quando a crianca reclama que nao quer ser
negra, ela esta nos dizendo que ndo quer o tratamento costumeiramente dado As pessoas
pertencentes a este grupo racial. O que ela ndo que € ser ironizada, receber apelidos...]”
(Idem, 2001, p. 156). Assim, é de extrema importancia a construcdo de estratégias
educacionais que visem a valorizacdo das culturas de matrizes africanas e representacdes

negras positivas no espacgo escolar.

Sobre MotivagOes para experiéncias étnico-raciais na pratica pedagogica: Quem
fala é a guerreira professora Dandara

As motivacOes para praticas pedagdgicas sobre educacdo das relacbes étnico-raciais
envolvendo leituras e escritas de literatura infantil juvenil afro-brasileira € foco desta
categoria que analisamos. Dessa forma, um dos objetivos especificos desse estudo foi
identificar as motivacdes da professora para desenvolver suas praticas pedagdgicas sobre
relacbes étnico-raciais e literatura afro-brasileira. Destacamos que todas as citagcbes da
professora Dandara referem-se, a dados colhidos a partir da entrevista semi-estruturadas que
aconteceu no dia 19/12/2018.



139

Ao perguntarmos para a professora Dandara sobre suas motivacfes para tais praticas

ela afirma que:

Inicialmente pela formacdo da graduacdo, pela minha participacdo nos projetos e em
grupo de estudo, em grupos da graduacdo pedagogia na Rural (UFRPE) e ai com 0
passar do tempo eu percebi que na minha atuacdo quanto gestdo de escola, que
realmente 0s meninos ndo tinham acesso, antes de vir pra escola publica, eu fui de
particular e ai no primeiro ano eu vi que 0s meninos nao tinham realmente acesso e
no comego do outro ano eu tive a oportunidade de escolher livros de literatura de
seis para o terceiro ano e eu tentei em todas as salas colocar livros se ndo tivesse a
temética que/ a... a gente trabalhava com uma editora especificamente e era bem
escasso, geralmente os livros eram mais voltados para o ensino médio e tentei
colocar ao menos alguns e, se ndo tinha a tematica negra mas que fosse escrito por
um escritor negro (PROFESSORA DANDARA)

E a professora continua...

E ai quando eu entrei na Prefeitura do Recife, a ideia que eu comecei a desenvolver
na escola particular, eu trouxe pra cd porque quando eu comecei a perguntar os
meninos, a questionar, entdo, o retorno era que Africa era um pais né, que Africa era
um pais pobre, um pais seco, que as pessoas moravam s6 em cabanas, que elas
passavam fome, e que se ndo morressem de fome, morria de doenca ou de ataque de
animal. Que ai eles faziam ja a relacdo da questdo da Fauna e da Flora, mas era
muito restrito e ai desde 2015 que eu comecei tanto a adquirir livros, mais livros
quanto a selecionar dentro dos livros que a Prefeitura ja trabalhou em anos
anteriores, eu tava trabalhando no que tivesse a tematica, afro - brasileira. E ai eu
estou conseguindo manter essa... essa pratica ha trés anos que eu estou na escola né,
ha trés anos e eu ja/ as turmas que vem pra mim, ela ja vem assim com a ideia, eita
eu vou estudar Africa por qué? E a tia que estuda Africal

Entdo lidar com aluno de correcdo de fluxo pra mim foi assim um desafio. Porque
uma turma regular, ela tem um perfil bem diferente, sabe de um aluno que ele t& ha
trés, quatro, cinco anos, sabe numa série ou td numa escola desde os seus trés anos,
ja era pra ter se formado, ja era pra ter saido e permanecem entdo eles ainda chegam
com uma carga negativa muito grande. Porque eles ndo podem, eles ndo conseguem,
eles séo bobos, entdo vém uma tia bem louca pra tentar que eles conhegam outros
povos, outros paises, outras linguas, outros ritmos, entdo, primeiro pra desconstruir,
levam praticamente um semestre todo. Mas, assim um ano que eles passam comigo
na verdade em torno de dez meses comigo porque eu ndo vou conseguir muda-los
mas eu vou conseguir plantar uma sementinha.

De acordo com a professora Dandara, uma das motivacdes para suas praticas com
literatura infantil juvenil foi a formacdo inicial na universidade, a sua participacdo em grupo
de estudos sobre a histéria e culta afro-brasileira a despertou para realizar praticas
pedagdgicas antirracistas que contemplam a diversidade cultural brasileira. De acordo com a
autora e escritora Cidinha da Silva (2001), “Sabe-se que um/a profissional capacitado/a estara
apto/a a reverter de maneira positiva um material didatico eventualmente ruim, bem como a

ampliar de modo criativo as pistas que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
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apresentam” (SILVA, 2001, p. 66). E notério a articulagio da professora em atualizar-se
teoricamente sobre os estudos da histdria e cultura afro-brasileira e africana.

Identificamos em seu discurso quando afirma que na graduacgdo, na experiéncia de
ensino na rede particular de ensino e na rede publica adquiriu um acervo de literaturas infantis
afro-brasileira além de procurar as que ja existiam nos acervos escolares por onde passou,
isso, por notar a falta de acesso dos/as estudantes a essas obras. E de suma importancia esse
posicionamento da professora, pois o papel formativo da literatura estd para aléem da
identificacdo e do imaginario, estid, também, para a transformacdo social, de perceber

criticamente onde estamos e para onde queremos ir.

E relevante que a literatura infantil disponibilize elementos que contribuam e sejam
importantes para a formacdo dos pequenos. As histérias podem estimular a crianca a
ter coragem, a defender e lutar pelos seus direitos, a reclamar, fazer suas escolhas,
provocar uma aproximagdo com a situacdo narrativa (CARDOSO, VIEIRA, 2018, p.
80)

Outro destaque no discurso da professora Dandara € para o desafio de lecionar em uma
turma de corre¢do de fluxo que, segundo ela, “Uma turma regular, ela tem um perfil bem
diferente, sabe de um aluno que ele esta héa trés, quatro, cinco anos, sabe numa série ou esta
numa escola desde os seus trés anos, ja era pra ter se formado, ja era pra ter saido e
permanecem entdo eles ainda chegam com uma carga negativa muito grande”. De acordo com
Moreira e Candau (2007), “O papel do educador no processo curricular ¢, assim, fundamental.
Ele é um dos grandes artifices, queira ou ndo, da construcdo dos curriculos que se
materializam nas escolas e nas salas de aula” (MOREIRA, CANDAU, 2007), 19). Assim, os
desafios da professora Dandara sdo grandes, pois, colocar em pratica uma pedagogia critica a
partir de um curriculo que contemple a diversidade depende do olhar para a comunidade que
estd acessando o espago escolar e Rajagopalan (2003) colabora para a discussao afirmando

que

A pedagogia critica nasceu das inquietacGes vividas ou reproduzidas na sala de aula,
ndo enquanto um espaco académico no seu sentido tradicional, isto é, um lugar onde
se confere o saber aqueles que dele carecem, mas enquanto um auténtico espelho das
contradi¢Bes e tensdes que marcam a realidade que se verifica fora da escola, ou
seja, 0 primeiro compromisso de um pedagogo critico é com a comunidade, da qual
a sala de aula é uma pequena, porém fiel, amostra (RAJAGOPALAN, 2003, p. 105)
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Percebemos o burlar da Lei N° 10.639/2003, ndo pela professora, mas pela gestéo e
coordenacgdo pedagdgica que ndo valoriza os direitos das criangas e o trabalho engajado da
professora Dandara. Outro fato que identificamos € que, em relacdo as outras professoras da
escola apenas duas aproximavam-se e por algumas vezes firmaram parcerias para um trabalho
sobre educacao das relagdes étnico-raciais envolvendo a literatura infantil afro-brasileira ou
ndo. E lamentavel pois pelos corredores a professora Dandara recebe abragos, sorrisos e
elogios das criangas de varias turmas, imaginamos que um projeto coletivo e harmonizado
traria além do cumprimento da Lei N° 10.639/2003 em toda a comunidade escolar
imaginamos que o ganho maior seria a valorizacdo e (re) construcdo das identidades das
criancgas estudantes da escola.

Sobre 0s meios de defesa que a professora encontra quando se depara com as
dificuldades para efetivacdo de praticas pedagogicas a partir da historia e cultura afro-

brasileira e africana ela afirma

Ele me ampara na/quando um pai vem reclamar, me questionar ou quando eu ougo
da gestdo dependendo do cargo que ocupo, mas eu ja ouvi a coordenadora daqui da
escola dizendo que em Novembro ndo era... nas atividades de Novembro ndo era s6
pra ter questdo africana e afro brasileira, como se na escola tivesse um trabalho
continuo e ai eu bato de frente “mas por que ndo se aqui na escola ndo se trabalha e
no més da consciéncia negra a gente ndo pode colocar”... “ndo, ndo estou dizendo
que ndo possa, mas que tenha outras coisas, diversifique seu trabalho” E assim essa
palavra, ela fica até/ essa diversificar, o que é diversificar um trabalho né?, Entao
numa época que é pro calendario da escola né, o calendario escolar ele a0 menos
nesse momento pede uma culminancia de um projeto, é um ponta pé pra se fazer, ela
descarta. Entdo a gente vai pra lei, amparada pela lei, é ensino obrigatério, ndo é
facultativo, ndo é pontual ele tem que ser decorrente do ano inteiro.

O que torna a pedagogia critica distinta é a vontade do pedagogo de servir de agente
catalisador das mudancas sociais. O pedagogo critico é, em outras palavras, um
ativista, um militante, movido por um certo idealismo e convic¢éo inabalavel de
que, a partir da sua acdo, por mais limitada e localizada que ela possa ser, seja
possivel desencadear mudangas sociais de grande envergadura e consequéncia
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 106)

Os desafios e dificuldades de Dandara ndo ¢ apenas uma turma de correcdo de fluxo
ou a falta de um Projeto Politico Pedagogico €, também, o posicionamento da gestdo e
coordenacdo em relagdo as praticas que ela desenvolve sobre as relagdes étnico-raciais, existe
um racismo estrutural que permeia o campo pesquisado. A Lei N° 10.639/2003 ¢, sem duvida,
uma forte aliada da professora Dandara, ela ¢ o que chamamos de “abrago da ancestralidade

negra”, esse abraco € que traz as resisténcias e forca para seguir nas lutas.
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A respeito da pergunta: Como vocé avalia a interacdo dos/as estudantes com

literatura infantil juvenil afro-brasileira na escola, a professora responde:

Primeiro a questdo da descoberta né, entdo assim muitos/ como a Prefeitura tem uma
pratica de incentivo a leitura né, eles recebem livros pra formar o seu acervo pessoal.
O projeto do Acelera que é da correcdo do fluxo, eles também tém acesso a
literatura, mas ambos, logo no inicio, assim é uma/ na Prefeitura ainda vem, um
livro ou dois, porque ai dentro/ eles tém um calendario né, dentro do calendério o
livro do més de Outubro e Novembro, ele vai trazer uma questdo afro brasileira. Mas
no programa nao tem. E ai quando eu comeco a inserir, primeiro tem aquela questao
da descoberta “poxa, olha s6 a Africa” a Africa é diferente, eu gosto muito de
trabalhar com fotografias entdo os primeiros livros sempre se tratam de fotografias,
porque se ficar sé no desenho, eu acabo estimulando aquelas ideias previas sabe, que
s8o bem restritas.

E ai a palavra mesmo, “descoberta”. E ai com o passar do tempo eles comegam a se
identificar com as historias que eles leram. Se identificar em fazer essa relagdo com
0s personagens, com as histérias dos escritores que ai eu gosto muito de trabalhar a
biografia do escritor né, porque ai escritor pra eles é uma coisa assim muito superior.
E ai quando a gente trabalha com os livros que outros alunos escreveram, outras
histérias e ai se v& que o escritor ndo € uma coisa tdo distante, que eles podem ser
escritores também e ai a partir dessa leitura que ha um sentido da escrita pra que eles
se percebam enquanto ndo sO atores né, mas também responsaveis por essa
construgao.

A literatura infantil juvenil afro-brasileira provoca “descobertas” e essas descobertas
sdo capazes de reorganizar pensamentos, pertencimento e surgimento de novos escritores,
pois estdo imersos no ler e “O que faz da leitura uma experiéncia € entrar nessa corrente onde
a leitura € partilhada e onde tanto quem €, quanto quem propiciou a leitura ao escrever,
aprendem, crescem, sdo desafiados” (KRAMER, 2003, p. 29). Dandara ainda destaca o
contato com as escritoras, que ler um livro e ter acesso as escritoras foi uma experiéncia
importante de trocas de conhecimento e para que as criancas “Percebam enquanto atores e
responsaveis por essa constru¢do”. O aprofundamento das praticas pedagogicas sobre a
biografia das escritoras negras é uma forma de aproximar realidades, e como vimos nos
discursos das criangas, € importante, & impressionante ¢ um orgulho e etc.

Sobre Como vocé se sente quando trabalha as questdes de raca?

Ah..., muitas vezes impotente (risos) porque trabalhar com criangas negras que nao
se reconhecem como negras, € assim, eu uma mulher de pele clara eu passei um
tempo jurando que era uma mulher negra, mas hoje eu ndo me assumo mais.
Mesmo que eu tenha cabelos crespos, nariz largo e labios grossos e os/as estudantes
falam “mas tia a senhora ¢ branca, porque a senhora falou isso” e quantas vezes eu
sinto incdmodo de muitos sabe, de ndo se colocar enquanto negro, quando ela se
olha no espelho, ela ndo se vé negra e quem tem assim a experiéncia do outro, tem a
questdo que ele pode compartilhar com a gente, mas a maioria das vezes eles
repetem o mesmo comportamento. Esse ano eu tive alunos que permaneceram
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neutros mesmo sendo alunos com a pele bem escura, eles ndo se reconhecem como
negros, ndo se reconhecem. E eles repetem muitas vezes jargdes e frases racistas
com outros meninos, seja dentro da escola ou fora e ai é quando vem a impoténcia
que parece que estou falando sozinha ali sabe? Mas também tem os frutos assim de
criangas ndo negras que elas reconhecem o quanto elas ja agiram de forma errada, e
se sentem nesse dever mesmo de expandir até na forma como os pais, as maes, eles
se referem as pessoas negras, mas assim, € satisfatério no final do ano, mas grande
parte do tempo me sentiu impotente.

Fica revelado aqui, o riso da professora como uma expressdo de angustia e de como
ela mesma coloca “Me sinto impotente”, em relagdo as identificagdes raciais dos/as
estudantes. Como ja discutimos anteriormente, a crianga nega sua identidade negra a partir da
percepcao sobre o racismo estrutural e estruturante na sociedade.

A formacao inicial da professora foi pautada em estudos para a diversidade étnico-
racial, isso, reflete nos caminhos que Dandara traca para de alguma forma envolver as
criancas a perceberem os aspectos positivos trazidos pelas literaturas acessadas e as relacoes
de poder socias que se instauram cotidianamente. “Chamo essas formas de abuso de poder de
dominagdo, uma nocao que implica a dimensdo negativa de “abuso” e também a dimensao de
injustica e de desigualdade, isto ¢, todas as formas ilegitimas de ac¢do e de situacdes” (DIJK,
2017, p. 28).

Santana (2004), faz uma reflexd@o sobre a falta de articulagbes da pedagogia critica no
plano concreto das acdes para a transformacdo das realidades que sdo vivenciadas pela

professora Dandara e tantas outras pessoas educadoras, o autor assim afirma

A nossa pedagogia critica, na medida em que recoloca a discussdo da relagdo entre a
producdo cultural e a educagdo, como nuclear, vem possibilitando novos e
inovadores olhares. Entretanto, no meu entendimento, encontra-se presa nas
armadilhas discursivas que a geraram, ¢ pouco ousada, indignada, ¢ muito
consentidora, burla e ousa pouco, necessita carnavalizar-se, descobrir o Brasil. Ela
precisa vivenciar um choque epistémico, rebolar, para permitir a soltura dos quadris,
essencial para liberta-se das amarras cartesianas (SANTANA, 2004, p. 36)

De acordo com o autor, necessitamos de mais indignagdo sobre a necessidade de
ampliar a formacdo e agdes para a transformacao social, para conhecer a diversidade do Brasil
que ¢ imensa. A formagao inicial e continuada precisa dar conta de formar mais Dandaras e a
escola cabe o dever de cumprir seu papel formador. Mas de que tipo de formacdo esta
falando? Da formacdao humana, que reconhece as diferengas e amplia acdes de inclusdo e

respeito as diferentes culturas e povos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS — MAS AHISTORIA CONTINUA...

A partir dagquele dia, Maria passou a amar seu cabelo. Ela ia para a escola
cheia de lagos, de fivelas, todos os tipos de adereco. E se alguém zombava,
ela nem ligava. Olhava para tia Laura, sorria e se lembrava da musica que a

professora tinha lhe ensinado.
Kitéria Silva (Solta os cabelos, Maria)

Destacamos acima um pequeno trecho do livro “Solta os cabelos, Maria”, ndo por
acaso, Maria representa para nos, as milhares de criancas que frequentam as escolas publicas
brasileiras e ndo se sentem acolhidas e felizes. A falta de consciéncia sobre a importancia de
representatividade e referencias positivos da historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
ainda é uma triste realidade. Ressaltamos que ha um imenso acervo da literatura oral e escrita
afro-brasileira e africana que possibilita praticas pedagdgicas favoraveis para a (re) construcao
das identidades de criangas negras.

Consideramos que nosso problema de pesquisa: O uso da literatura infantil juvenil
afro-brasileira possibilita experiéncias étnico-raciais, contribuindo assim, para a
(re)construcdo das identidades de criancas negras? Foi investigado e os achados
apresentados nos mostram que sim, o uso da literatura infantil afro-brasileira (oral e escrita)
contribui para a formacdo identitaria das criancas. Assim como, as praticas pedagdgicas
realizadas com engajamento social e politico identificados na nossa professora Dandara que
promoveu diversas acdes de valorizacdo da historia e Cultura afro-brasileira, das identidades
das criancas.

Professora Dandara e Professora Laura da histéria acima citada representam para nés,
grandes pesquisadoras/educadoras que transformam vidas para sempre, pois marcam
positivamente seres tdo especiais como as criancas Ihes mostrando caminhos para se
encontrarem consigo mesmas. Essa € a magia da literatura oral e escrita, ela permeia o
imaginario mas fala da realidade, do vivido, do passado, do presente e semeia nos coragdes e
mente das pessoas a partir de suas historias um futuro etnicamente mais afirmativo e
empoderado.

Compreendemos que as literaturas infantis juvenis afro-brasileira permeiam um campo
diverso entre a imaginacdo, o reconhecimento, pertencimento étnico. A presente pesquisa
buscou compreender como o uso da literatura infantil juvenil afro-brasileira nas praticas
pedagdgicas possibilitam a (re) construcdo das identidades de criangas negras. Consideramos

pertinente destacar que apesar das identidades estarem em um processo de (re) construgdo os
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discursos das criancas sobre essas préaticas enfatizam uma relacdo de pertencimento étnico e
de enfrentamento ao racismo.

A visdo critica do(a) professor(a) sobre a necessidade de praticas pedagogicas
antirracista € indispensavel para evidenciar as contribuicdes das herancas africanas como
parte histérica da memdria nacional brasileira. Assim, esperamos que as literaturas infantis
afro-brasileira possam atuar como mediadoras para inclusdo da historia e cultura afro-
brasileira e africanas nas escolas. Que a partir das vivéncias e conhecimento sobre a histéria
do povo negro as criangas possam (re)construir suas identidades, se reconhecerem
pertencentes e protagonistas de sua propria historia, além disso, o reconhecimento para a rica
producdo intelectual literaria afro-brasileira contribui para a formacdo de leitores criticos e
conscientes dos seus direitos

Podemos inferir ainda, a escola possui um acervo de livros infantis e juvenis afro-
brasileira que sdo disponibilizados para as criangas acessarem e no caso da nossa turma,
também podem realizar empréstimos. Para nos pesquisadoras, hd uma quebra do discurso que
muitas vezes escutamos em escolas de que ndo ha livros ou ndo uma variedade de livros que
abordam a tematica étnico-racial. A professora Dandara foi categérica em nos informar que é
consumidora desses livros e que ha uma diversidade grande a ser explorada. Outra
colaboradora das praticas pedagOgicas da professora foi a professora responsavel pela
biblioteca no turno da manha, a disponibilidade e alegria com que participa de algumas aulas
Ihe fez ganhar destaque em um dos livros que as criancas escreveram.

Com o desenvolvimento da pesquisa foi possivel compreender a importancia da
literatura infantil para o desenvolvimento psicossocial da crianga e as possiveis contribuicdes
que o uso da literatura infantil pode proporcionar no processo de (re) construcéo da identidade
dos alunos/as. A medida que buscamos identificar o dizem ou pensam as criancas sobre as
praticas pedagogicas foi notoria a satisfacdo de conhecer o universo da escrita literaria afro-
brasileira.

As histdrias das escritoras e suas lutas para publicarem suas obras, assim como, suas
origens foram destacadas como pontos altos da descoberta da diversidade cultural que
carregam e que as criangas destacaram. Saber de onde a escritora veio e que conseguiu vencer
no mercado editorial hegemonico fez os autores desta pesquisa acreditarem que Sao capazes e
que € possivel serem escritores também, e assim tornaram-se.

Um achado do campo que foi uma nova descoberta encontrar estudantes escritores

com livros publicados e alguns prontos para publicacdo. Foram a partir da préatica de leitura e
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escrita a partir de textos infantis e juvenis, nas historias de mulheres negras que encontraram
inspiracéo e confianga para tornarem-se escritores/as.

Em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico da escola, pode-se perceber que, ndo € um
documento considerado norteador das praticas docentes, pois ele inexiste no campo
pesquisado. Alertamos a urgéncia de planejamento e acOes para efetivagdo da Lei N°
10.639/2003, mas sobretudo, alertamos que € necessario reconhecer que a escola contribui
para a perpetuacdo do racismo e preconceito quando se omite diante de um problema
extremamente sério que atinge criangas e jovens. Esses por sua vez, internalizam a imagem
negativa do negro e negam sua identidade étnico-racial. O PPP de uma escola precisa estar
bem estruturado e pensado de acordo com as necessidades e realidades da comunidade
escolar. Para oportunizar vivéncias cotidianas inclusivas, respeitando as diferencas e
valorizando-as.

As praticas pedagdgicas da professora Dandara é um diferencial na escola pesquisada.
H& um engajamento politico e compromisso social com o ato de educar. O sentimento de
pertenca a ancestralidade que ela carrega € contagiante e isso reflete positivamente so seu
trabalho com literaturas. Nossa pesquisa evidencia a necessidade de préaticas coletivas do trato
da educacdo para as relacfes étnico-raciais na rede de ensino da Prefeitura da Cidade Recife —
PE. Entende-se que a escola é um espaco de aprendizagens, de socializacdo e também de
pesquisa.

Espera-se que todas os/as profissionais da educacdo tenham esse entendimento e que
tanto promovam essas vivéncias, quanto também participem desses momentos. Nesse sentido,
a formacdo continuada é uma aliada que ampliara os conhecimentos das profissionais,
sensibilizando-as e preparando-as para desenvolverem projetos, acdes e intervencoes
antirracistas.

Podemos compreender que as criangas ndo negras participantes dessa pedagogia
critica perceberam as desigualdades sociais e raciais, ao identificarem o0s estereotipos que
atribuem as outras criangas negras e refazem seus discursos a partir de literaturas engajadas de
escritoras e escritores negros que permeiam a imaginacao, a ludicidade, a fantasia e reflexdao
critica sobre as diferengas.

Entendemos que a literatura infantil afro-brasileira € um instrumento fundamental para
a incluséo da diversidade negra, para a formacéo identitaria positiva e 0 combate de préaticas
racistas dentro e fora do ambiente escolar. Pois, a partir da literatura, as criancas tanto podem

sonhar, viajar, conhecer a diversidade multicultural, quanto podem sentir-se pertencentes a um
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grupo étnico com raizes e historias e, mesmo com a dureza do racismo afirmar sua identidade
negra com orgulho da riqueza e contribui¢cbes do povo negro para formagéo da sociedade
brasileira.

N&o superamos 0 racismo que existe na sociedade, ainda vivemos numa falsa
democracia racial. Desconstruir o imaginario coletivo que absorveram através da midia e
outros meios esses rangos, deve ser uma agdo constante na escola e requer iniciativas que
valorizem a diversidade, pois as diferencas sdo construidas socialmente. Os profissionais da
educacdo ndo podem deixar de reconhecer essas diferencas no seu curriculo e praticas
contemplando a Lei N° 10.639/2003 e principalmente efetivando o que ela exige, além da
necessaria formacdo continuada para as diversidades e relagcBes étnicos raciais, literatura
infantil afro-brasileira e africana para que realizem praticas de forma cuidadosa e inclusivas
sobre o tema.

A pesquisa ora apresentada possibilitou a compreenséo de que a literatura infantil afro-
brasileira, é um rico campo de pesquisa para efetivacdo da lei 10.639/2003 que determina a
inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas. Ouvir as criangas e suas
percepcOes sobre o trabalho com literatura infantil juvenil é coloca-las como protagonistas
para a transformacdo social. O que dizem e pensam as criangas sobre 0 que vivenciam no

cotidiano escolar torna-se relevante pois a fala da crianga € um movimento politico.
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APENDICES

APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Elaborado de acordo com a resolucdo 466/2012-CNS/CONEP)

Convidamos V.Sa. a participar da pesquisa: “Rela¢Bes Etnico-raciais e Praticas
Pedagodgicas com Literaturas Infantis Afro-Brasileira”, sob responsabilidade do

pesquisador Missilene Maria Silva Costa, orientado pela professora Dra. Denise Maria
Botelho tendo por objetivo Compreender como préticas pedagdgicas com literatura infanto juvenil afro-brasileira possibilita a

(re)construcdo das identidades de criangas negras.

Para realizacdo deste trabalho usaremos o(s) seguinte (s) método (s): observacao participante
dos colaboradores da pesquisa com registro em didrio de campo e registro de imagens com
camera fotografica. Roda de conversa, faremos entrevistas semiestruturada e realizaremos
gravacao das entrevistas com gravador de voz. Esclarecemos a participagdo é voluntéaria e que
ndo sera iniciada a pesquisa sem a sua autorizagao.

Manteremos em anonimato, sob sigilo absoluto, durante e ap6s o término do estudo, todos 0s
dados que identifiguem os Colaboradores (sujeitos) da pesquisa usando apenas, para
divulgacdo, os dados inerentes ao desenvolvimento do estudo e sé serdo utilizados para
divulgacdo com autorizacdo dos participantes e responsaveis. Informamos também que apos o
término da pesquisa, serdo destruidos de todo e qualquer tipo de midia que possa vir a
identifica-lo tais como fotos, gravacdes, etc., ndo restando nada que venha a comprometer o
anonimato de sua participacdo agora ou futuramente. A pesquisa serd iniciada ap0s a aceitacao
para evitar riscos e desconfortos. A observacdo participante acontecera na sala de aula,
biblioteca e intervalos para lanches e brincadeiras, as entrevistas, serdo registradas por meio
de gravacdo de voz, as gravacdes de voz serdo realizadas caso V. Sa. Permita. As imagens
também ndo serdo feitas mediante sua autorizacdo. Em todos os momentos da pesquisa caso
V. Sa. se sinta desconfortavel psicologicamente, fisicamente, psiquicamente, moralmente,
intelectualmente, socialmente, culturalmente ou espiritualmente, ap6s a sua solicitacdo, o
pesquisador suspendera a pesquisa imediatamente.

Caso vocé venha a sentir algo dentro desses padrbes, comunique a pesquisadora para que

sejam tomadas as devidas providéncias, como esclarecimento da pesquisa e suspensdo sem
nenhum pl’erI'ZO a sua pessoa Os beneficios esperados com o resultado desta pesquisa séo de impacto cultural e educacional,

esperamos que a partir do uso da literatura infantil afro-brasileira, as criangas tenham oportunidade de conhecer histérias infantis que
representem suas historias, suas culturas e suas identidades. Esperamos também, que criancas possam construir um discurso positivo sobre

educaco para relagdes étnico-raciais que (re)construam positivamente suas identidades.

O (A) senhor (a) tera os seguintes direitos: a garantia de esclarecimento e resposta a qualquer
pergunta; a liberdade de abandonar a pesquisa a qualquer momento sem prejuizo para si; a
garantia de que em caso haja algum dano a sua pessoa, 0S prejuizos serdo assumidos pelos
pesquisadores ou pela instituicdo responsavel, inclusive acompanhamentos especificos. Caso
haja gastos adicionais, 0s mesmos serdo absorvidos pelo pesquisador. Nos casos de duvidas e
esclarecimentos o (a) senhor (a) deve procurar os pesquisadores Missilene Maria Silva Costa,
endereco: Rua Dois irmaos, n. 92, — Apipucos, Recife _ PE, CEP 52171-900, telefone (81)
3073-6556, (81) 99338-0089, e-mail: missilenecosta@gmail.com. Ou com o orientador da
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pesquisa, professora doutora Denise Maria Botelho, Rua Dois irmdos, n. 92, — Apipucos,
Recife _ PE, CEP 52171-900, telefone (81) 3073-6556, e-mail: mulhernegra@gmail.com.
Caso suas duvidas ndo sejam resolvidas pela pesquisadora ou seus direitos sejam negados,
favor recorrer ao Comité de Etica em pesquisa da Universidade de Pernambuco, localizado a
Av. Agamenon Magalhaes, S/N, Santo Amaro, Recife-PE, telefone (81) 3183-3775 ou ainda
através do e-mail comite.etica@upe.br.

Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, ,
responsavel por , apos ter

recebido todos os esclarecimentos e ciente dos meus direitos, concordo em participar desta
pesquisa, bem como autorizo a divulgacdo e a publicacdo de toda informagdo por mim
transmitida, exceto dados pessoais, em publicacdes e eventos de carater cientifico. Desta
forma, assino esse termo, juntamente com a pesquisadora, em duas vias de igual teor, ficando

uma via sob meu poder e outra em poder da pesquisadora.

Local: Data: / /

Assinatura do sujeito (ou responsavel) Assinatura do pesquisador
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO

(Elaborado de acordo com a resolucdo 466/2012-CNS/CONEP)

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada: Relacdes Etnico-raciais e
Praticas Pedagdgicas com Literaturas Infantis Afro-Brasileira sob minha responsabilidade e

da orientadora professora Doutora Denise Maria Botelho cujo objetivo é Compreender como préticas
pedagdgicas com literatura infanto juvenil afro-brasileira possibilita a (re)construcéo das identidades de criangas negras.

Para realizacdo deste trabalho usaremos os seguintes métodos: observacdes das aulas e
atividades na sala de aula, biblioteca e intervalos para lanches e brincadeiras, faremos
entrevistas que serdo registradas por meio de gravacdo de audio e utilizaremos registro de
imagens por camera fotografica sem que nas fotos aparecem seu rosto.

Seu nome assim como seus dados que lhe identifique serdo mantidos sob sigilo absoluto,
antes, durante e apds o término do estudo. Esclarecemos a participacdo é voluntaria e que nao
sera iniciada a pesquisa sem a sua autorizacéo.

Quanto aos riscos e desconfortos, as perguntas que faremos serdo sobre o que vocé acha da
escola, da sala de aula, das aulas de leitura, dos colegas, dos livros de literatura, textos lidos
pela professora e sobre os desenhos que vocé faz apds as leituras desses textos. Em todos 0s
momentos da pesquisa caso vocé se sinta desconfortavel psicologicamente, fisicamente,
psiquicamente, moralmente, intelectualmente, socialmente, culturalmente ou espiritualmente,
apos a sua solicitacdo, o pesquisador suspendera a pesquisa imediatamente.

Caso vocé venha a sentir algo dentro desses padrles, e se as perguntas que serdo feitas
deixarem vocé incomodado (a), sem vontade de continuar participando da pesquisa, vocé
podera pedir que a pesquisadora pare imediatamente e podera optar por ndo participar mais da
pesquisa, para nos pesquisadoras o importante € que voceé se sinta bem e feliz.

Os beneficios esperados com o resultado desta pesquisa sdo de impacto cultural, esperamos
que a partir do uso da literatura infantil afro-brasileira na sala de aula pela professora, as
criangas possam construir um discurso positivo sobre educacdo para relagbes étnico-raciais e
identidade negra.

No curso da pesquisa vocé tem os seguintes direitos: a) garantia de esclarecimento e resposta
a qualquer pergunta; b) liberdade de abandonar a pesquisa a qualquer momento, mesmo que
seu pai ou responsavel tenha consentido sua participagdo, sem prejuizo para Si ou para seu
responsavel; c) garantia de que caso haja algum dano a sua pessoa, 0S prejuizos serao
assumidos pelos pesquisadores ou pela instituicdo responsavel inclusive acompanhamento
médico e hospitalar. Caso haja gastos adicionais, 0s mesmos serdo absorvidos pela
pesquisadora.

Nos casos de dividas vocé devera falar com seu responsavel, para que ele procure a
pesquisadora, a fim de resolver seu problema Missilene Maria Silva Costa, endereco: Rua
Dois irméos, n. 92, — Apipucos, Recife _ PE, CEP 52171-900, telefone (81) 3073-6556, (81)
99338-0089, e-mail: missilenecosta@gmail.com. Ou com o orientador da pesquisa, professora
doutora Denise Maria Botelho, Rua Dois irmdos, n. 92, — Apipucos, Recife _ PE, CEP 52171-
900, telefone (81) 3073-6556, e-mail: mulhernegra@gmail.com.Rua Manoel de Medeiros, s/n
Caso suas duvidas ndo sejam resolvidas pela pesquisadora ou seus direitos sejam negados,
favor recorrer ao Comité de Etica em pesquisa da Universidade de Pernambuco, localizado a
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Av. Agamenon Magalhées, S/N, Santo Amaro, Recife-PE, telefone 81- 3183-3775 ou ainda
através do e-mail comite.etica@upe.br.

Assentimento Livre e Esclarecido

Eu, ,
somente apds meu responsavel ter assinado o TCLE, e ter recebido todos os esclarecimentos e
ciente dos meus direitos, concordo em participar desta pesquisa, bem como autorizo a
divulgacdo e a publicacao de toda informacao por mim transmitida, exceto dados pessoais, em
publicacdes e eventos de carater cientifico. Desta forma, assino esse termo, juntamente com a
pesquisadora, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra em poder da
pesquisadora.

Local: Data: / /

Assinatura do (a) menor Assinatura da pesquisadora
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APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGENS E
DEPOIMENTOS

Eu, ,  RG: ,
depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodolégicos, riscos e beneficios

da pesquisa e de meus direitos, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha
imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, a pesquisadora Missilene Maria Silva Costa,
do projeto de pesquisa intitulado: RelagBes Etnico-raciais e Préticas Pedagdgicas com
Literaturas Infantis Afro-Brasileira, mestranda do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo
Culturas e Identidades, vinculado & Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE e a
Fundacao Joaquim Nabuco — FUNDAJ, sob a orientacdo da Profa. Denise Maria Botelho, a
realizar as fotos que se fagam necessarias e/ou colher depoimentos/gravacdo de voz sem

quaisquer onus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas imagens (fotos e audios) apenas para fins
cientificos e de estudos (livros, artigos, slides), em favor da pesquisadora da pesquisa acima
citada e especificada, obedecendo ao que estd previsto nas Leis que resguardam os direitos
das criangas e adolescentes (Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei N°
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3. 298/1999, alterado pelo decreto N°
5. 296/2004).

Recife, de de 2018.

Sujeito da pesquisa: Nome:

Responsavel Legal Nome:
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APENDICE D - CARTA DE APRESENTACAO AO PAIS OU RESPONSAVEIS

Recife, de de 2018.

Senhores pais, mées ou responsaveis,

Estamos realizando uma pesquisa junto a Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE) em parceria com a Fundacéo Joaquim Nabuco (FUNDAJ), onde desenvolvemos o
projeto de pesquisa “Rela¢es Etnico-raciais e Praticas Pedagdgicas com Literaturas Infantis

Afro-Brasileira”.

Nesta pesquisa busca-se Compreender como praticas pedagdgicas com literatura infanto juvenil afro-brasileira
)

possibilita a (re)construcédo das identidades de criangas negras.

Para a realizagdo desse estudo, observarei as aulas da professora dentro da sala de aula, na biblioteca e participarei das atividades
em grupo que a professora desenvolver, além disso observarei as atividades que as criangas desenvolverdo em sala de aula, na biblioteca e na
escola e anotarei em um caderno que chamamos de diério de campo, pretendemos realizar registros de fotos e gravacdo de voz no momento
de entrevistar as criangas sobre o que elas pensam sobre as praticas pedagdgicas com literatura infantil afro-brasileira. Esclarecemos que esta
€ uma carta de apresentacdo das nossas intencdes em relagdo a pesquisa a ser desenvolvida, mas que, realizaremos a pesquisa ap6s sua
aceitagdo e, leitura e entrega do Termo de Consentimento livre e Esclarecido onde consta informacdes sobre seus direitos, beneficios da

pesquisa e deveres da pesquisadora.

Garantiremos o direito do anonimato e nenhum material da pesquisa (imagens/fotos, dudio) serdo divulgados sem a sua
autorizagdo. Além disso, sua participacdo é voluntaria, V. Sa. Podera desistir a qualquer momento sem custos financeiros algum para a sua

pessoa, no momento em que decidir deixar de participar.
Agradecemos desde ja a atencdo dispensada.

Assinatura do responsavel pelo estudo Data
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APENDICE E - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A
PROFESSORA

Qual a motivacéo para trabalhar a literatura infantil afro-brasileira?

Como vocé avalia interacdo das/os alunas/os com literatura infantil afro-brasileira na escola?
Como vocé se sente quando trabalha questdes de raca em sala de aula?

Como vocé avalia reacdo das criancas quando é trabalhado as questdes de raca?

\océ ja presenciou e/ou vivenciou alguma situacdo de racismo na sala de aula ou na escola?

Como vocé resolveu?

Como vocé se identifica em relacéo a sua raga ou cor?

ROTEIRO PARAENTREVISTASEMIESTRUTURADA COM AS CRIANCAS

Como vocé se sentiu ao ler este livro? Gostou, porque? N&o gostou, porque?
O que vocé acha dessa autora ou autor?
\océ acha importante estudar e ler livros sobre a cultura afro-brasileira? Porque?

O que vocé mais gosta de saber ou ler sobre a histéria e cultura afro-brasileira? E o

que vocé nédo gosta?
Para vocé o que € ser negro? E o que é ser branco?

Como vocé se identifica em relacdo a sua raga ou cor (essa pergunta é baseada na

pesquisa Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE)?

Obs: Esse momento sera gravado a voz dos alunos apenas se primeiramente o

responsavel e em seguida a propria crianca autorizar previamente no TCLE e TALE.
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ANEXOS

ANEXO A - PARECER DO CONSELHO NACIONAL DE ETICA DE PERNAMBUCO

UNIVERSIDADE DE ) Plataforma
PERNAMBUCO/ PROPEGE/ %wl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS PEDAGOGICAS COM LITERATURAS INFANTO JUVENIL AFRO-
BRASILEIRA

Pesquisador: MISSILENE MARIA SILVA COSTA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 03710918.0.0000.5207

Institui¢do Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.056.477

Apresentacado do Projeto:

A presente pesquisa, por se tratar de praticas pedagégicas com literatura infanto juvenil afro-brasileira no
ensino fundamental, trara reflexdes sobre consideracdes das alunas e alunos acerca da histéria e cultura
afro-brasileiras no que tange, ao reconhecimento dessas literaturas como um importante instrumento
pedagoégico que além da formacgédo para a alfabetizagédo e letramento, ludico e formativo da diversidade
étnica e cultural, colabora positivamente para construgdo do discurso (vozes e narrativas) das criangas
sobre educacéo para relacdes étnico-raciais e identidade negra.

O estudo sera desenvolvido em uma Escola Municipal da cidade do Recife. A escola campo de pesquisa
esta localizada na Zona Norte do Recife na Avenida Norte Miguel Arraes de Alencar 7636 no Bairro da
Macaxeira Recife-PE, CEP: 52090-260. A pesquisa é de abordagem qualitativa exploratéria, de
observacéo participante, sera utilizado o diario de campo, serd utilizada a entrevista semiestruturada a qual
sera construida roteiros que nortearao as entrevistas.

Para apreciacao dos dados sera utilizada analise do discurso, a Analise critica do

discurso, segundo Dijk.

Objetivo da Pesquisa:
Geral
Compreender como praticas pedagdgicas com literatura infanto juvenil afro-brasileira possibilita a
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(re)construcéo das identidades de criangas negras.

Especificos

Observar as praticas pedagégicas com uso de literatura infantil afro-brasileira em uma turma de corregédo de
fluxo do ensino fundamental | da Rede Municipal do Recife-PE;

Analisar o que as criangas dizem ou pensam sobre as praticas pedagogicas com literaturas infanto juvenil
afro-brasileira;

Identificar as motivacdes da professora para desenvolver suas praticas pedagégicas sobre relacdes étnico-
raciais e literatura infantil afro-brasileira.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

RISCOS

Os riscos e imprevistos da pesquisa que poderdo surgir nas etapas da pesquisa serdo considerados e
minimizados pela pesquisadora para que os pesquisados nao se sintam desconfortavel psicologicamente,
fisicamente, psiquicamente, moralmente, intelectualmente, socialmente, culturalmente ou espiritualmente,
apds a sua solicitagdo, o pesquisador suspendera a pesquisa imediatamente. Enfatizaremos que a pesquisa
é voluntaria e que nao iniciaremos a pesquisa sem autorizacdo. Mesmo apds aceitagédo de participagdo na
pesquisa, os colaboradores poderdo se recusar a continuar na pesquisa e poderdo imediatamente deixar de
participar, sem prejuizos financeiros e pessoais, poderdo abandonar a pesquisa no momento em que decidir
nao participar mais.

Na roda de conversa e entrevista semiestruturada apresentaremos imagens dos livros infantis de literatura
afro-brasileira e dos/as autores/as das obras que foram lidos e trabalhados e desenhos produzidos nas
praticas pedagdgicas. Observaremos os sinais que demonstrem vergonha, cansacgo, negagao para dialogar
ou por ndo aceitar a gravacdo de voz ou registros de imagens. Informaremos que, tanto na roda de
conversa quanto na entrevista semiestruturada o momento podera ser interrompido temporariamente ou
definitivamente sem nenhum tipo de prejuizo para o pesquisado.

Manteremos em sigilo a gravacao de voz e a identificacdo dos colaboradores da pesquisa, como também,
as imagens que possam ser registradas para melhor andlise das etapas, no entanto, os colaboradores da
pesquisa s6 serdo pesquisados, terdo suas vozes gravadas ou serdo fotografados apés aceitagcdo e rigorosa
autorizacédo e assinatura do TCLE e TALE.

Todos os colaboradores da pesquisa terdo direito a esclarecimento prévio sobre toda a pesquisa e leitura do
TCLE e TALE pela pesquisadora e ap6s a pesquisadora ler os termos, caso deseje podera
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mo

ler individualmente. Todas as informagdes coletadas durante a pesquisa (gravacdo de voz, observacédo

participante, entrevistas semiestruturadas e registro de imagens) serdo mantidas em sigilo, serdo

confidenciais e apenas a pesquisadora tera acesso para realizar as andlises previstas na pesquisa. A

pesquisadora sera responsavel e sera 6nus da mesma em caso de vazamento de dados ou divulgacdo

indevida. Ao término da pesquisa a pesquisadora apagara todos os registros que possam posteriormente

identificar os pesquisados. Todos os dados coletados serdo usados apenas para as finalidades da pesquisa.

BENEFiCIOS

Os beneficios esperados com o resultado desta pesquisa sdo de impacto cultural e

educacional, esperamos que a partir do uso da literatura infantil afro-brasileira na sala de aula
pela professora, as criangas tenham oportunidade de conhecer histérias infantis que
representem suas histérias, suas culturas e suas identidades. Esperamos também, que criancas
possam construir um discurso positivo sobre educacgéo para relagdes étnico-raciais que

(re)construam positivamente suas identidades a partir do conhecimento da diversidade da histéria e cultura

afro-brasileira e africana e empoderem-se.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Serve para embasamento metodolégico.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:
Todos os Termos obrigatérios foram apresentados

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgées:
Aprovado

Consideragdes Finais a critério do CEP:
O pleno acompanha o parecer do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/11/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1178251.pdf 06:03:30
Projeto Detalhado / | projetodetalhado.pdf 16/11/2018 |MISSILENE MARIA Aceito
Brochura 06:02:39 [SILVA COSTA
Investigador
Outros documentoidentificacao.pdf 16/11/2018 | MISSILENE MARIA Aceito

05:59:18 [SILVA COSTA
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TCLE/Termosde |TALE.pdf 16/11/2018 |MISSILENE MARIA Aceito
Assentimento / 05:37:06 |SILVA COSTA
Justificativa de
Auséncia
Orgamento ORCAMENTO. pdf 16/11/2018 | MISSILENE MARIA Aceito
05:35:11 | SILVA COSTA
Outros curriculoorientadora.pdf 16/11/2018 | MISSILENE MARIA Aceito
05:34:36 | SILVA COSTA
Outros CURRICULO.pdf 16/11/2018 |MISSILENE MARIA Aceito
05:32:38 | SILVA COSTA
Outros CONCESSAO.pdf 16/11/2018 |MISSILENE MARIA Aceito
05:22:57 | SILVA COSTA
Declaracéo de CONFIDENCIALIDADE.pdf 16/11/2018 |MISSILENE MARIA Aceito
Pesquisadores 05:09:51 SILVA COSTA
Outros CARTA . pdf 16/11/2018 | MISSILENE MARIA Aceito
05:09:26 | SILVA COSTA
Outros projeto.pdf 16/11/2018 |MISSILENE MARIA Aceito
05:08:43 | SILVA COSTA
TCLE/Termos de |TCLE.pdf 16/11/2018 | MISSILENE MARIA Aceito
Assentimento / 05:05:41 |SILVA COSTA
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 16/11/2018 |MISSILENE MARIA Aceito
04:35:14 | SILVA COSTA
Folha de Rosto folha.pdf 16/11/2018 | MISSILENE MARIA Aceito
04:01:14 | SILVA COSTA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao
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RECIFE, 04 de Dezembro de 2018

Assinado por:
Jael Maria de Aquino
(Coordenador(a))
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