Programa de sy A(O
Pés-Graduacao UNIVERSIDADE i
em Educacdo, FEDERAL RURAL

DE PERNAMBUCO FUNDACAO
JOAQUIM NABUCO

Culturas € Identidades

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
) FUNDACAO JOAQUIM NABUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CULTURAS E IDENTIDADES

RIVA RESNICK

IDENTIDADE CULTURAL JUDAICA NAS CELEBRACOES RELIGIOSAS: A

CONSTRUCAO DE SIGNIFICADOS PELAS CRIANCAS

RECIFE
2018



RIVA RESNICK

IDENTIDADE CULTURAL JUDAICA NAS CELEBRACOES RELIGIOSAS: A
CONSTRUCAO DE SIGNIFICADOS PELAS CRIANCAS

Dissertacdo apresentada para do programa de Pos-
graduagdo em Educacgédo, Culturas e ldentidades da
Universidade Federal Rural de Pernambuco e a
Fundacao Joaquim Nabuco.

Orientadora: Patricia Maria Uchéa Simdes
Coorientadora: Cibele Maria Lima Rodrigues

RECIFE
2018



RIVA RESNICK

IDENTIDADE CULTURAL JUDAICA NAS CELEBRACOES RELIGIOSAS: A
CONSTRUCAO DE SIGNIFICADOS PELAS CRIANCAS

Dissertacdo apresentada para do programa de Pds-
graduacdo em Educacéo, Culturas e Identidades da
Universidade Federal Rural de Pernambuco e a

Fundacao Joaquim Nabuco.

Aprovada em

BANCA EXAMINADORA

Pr2 Dr2 Patricia Maria Uchba Simoes
Universidade Federal Rural de Pernambuco

Pr2 Dr2 Cibele Maria Lima Rodrigues
Universidade Federal Rural de Pernambuco

Pr2 Dr2 Alice Miriam Happ Botler
Universidade Federal de Pernambuco

Prof° Dre Humberto da Silva Miranda
Universidade Federal Rural de Pernambuco

Prof2 Dr2 Flavia Mendes de Andrade
Universidade Federal Rural de Pernambuco

Profé Dr2 Marianne Kogut Eliasquevici
Universidade Federal do Para



AGRADECIMENTOS

E é tempo de agradecer.

A historia de cada um de nés € cerzida na historia de outros e para cada acao
corresponde um ensinamento. Assim ndo ha como agradecer aqui nominalmente a
todos que contribuiram para que eu conseguisse chegar neste ponto. No entanto nao
guero negar a emogao que me move quando lembro alguns momentos especiais.

Querida irm& Rosana, grata pela inspiragdo que me instigou a comecgar a pensar
neste mestrado. Foram pequenas acdes definitivas que colocaram tudo em movimento.
E agora vocé comemora comigo completando com arte aquilo que me impeliu a
comegar. Vocé me ajudou a escolher o caminho: Gratidao!

Minha mestra e orientadora, professora Patricia Uchoa que me recebeu como
ouvinte nos primeiros encontros, propiciou outros encontros definitivos e ao longo
destes anos aportou tanto aprendizado necessario: Minha gratiddo pelo apoio dos
primeiros passos.

Queridas amigas do mestrado da linha de Infancia, com vocés encontrei
acolhimento, parceria... tanta experiencia. Karla, Nelma, Cinthya, Renata, Georgia,
Marilia e Elaine a vocés sou grata por todo suporte ao longo deste caminho.

Alguns mestres oportunizaram momentos de crescimento sem o qual a
caminhada interrompe-se - Professor Humberto Miranda, professora Flavia Peres e
professora Cibele Rodrigues: agradeco o impulso e o norte na construcdo de
conhecimentos.

Ao meu irmao Flavio, referéncia de forca e determinacao, agradeco o estimulo
para seguir em frente, sempre.

Noam e Keren, sem vocés nada seria possivel, pois vocés me definem, com
vocés me transformo. Com vocés entendo aquilo que preciso para poder criar. Entéo,
na minha gratidao, penhoro amor infinito que conecta para sempre.

A jornada foi longa e sou grata por ter encontrado tanto companherismo. Aqui
me reconstrui, me recompus. Voltei a crer no outro. Nas discussodes e nas leituras, mas
sobretudo nas rodas de confraternizacdo, nas acbes e nos exemplos que me
inspiraram. Mais que grata me coloco comprometida, assumo o vinculo criado. A cada

um gue me sorriu, me acolheu e me amparou — Muito obrigado!



A identidade é. A diferenca devém.

Tomaz Tadeu da Silva



RESUMO

O presente estudo busca articular a perspectiva pés-estruturalista dos Estudos Culturais
sobre identidade cultural e os novos estudos sociais da infancia, entendendo a crianga
ativa na construgdo da sua identidade e portadora de alteridade. Para desenvolver essa
discussédo consideramos a socializacdo como expressao de processos dialégicos
coletivos e, em especial, utilizamos o conceito de reproducao interpretativa proposto por
Corsaro, que ressignifica a concepcdo de socializacdo da sociologia classica, e o
conceito de mimese utilizado por Grigorowitschs para uma compreensao da crianca
participante na construcdo dos significados culturais. Nesta investigacdo focamos na
compreensao de criangas de 4 e 5 anos de uma escola em Recife sobre duas
celebracbes da cultura judaica: Shabat e Pessach. As escolhas metodologicas
configuram uma pesquisa qualitativa, tendo as criangas como coautoras. Os registros
para andlise constaram de videografia das sessfes de observacdes, em particular das
rodas de interacdo com as criancas. A analise foi norteada pelo questionamento: como
se dao os processos de constituicdo da identidade cultural das criancas através de
reproducao interpretativa na escola? Os resultados mostraram que a narrativa infantil
constitui-se como um mosaico de fragmentos selecionados das narrativas dos adultos,
reconectados na voz das criangas, mesclados a elementos da sua imaginacdo, de
acordo com sua propria interpretacdo. Também foi observado o agir performativo nas
expressbes das criancas que, através de movimentos e gestos, expressam sentidos
atribuidos aos simbolos e marcas identitarias das culturas onde se inserem.
Concluindo, transparece a participacdo ativa das criangcas na construcdo das suas
identidades, apontando a capacidade das criancas, em lidar com a heterogeneidade e
complexidade da sociedade. Esta investigacdo também indica que € preciso que as
criangas encontrem espaco para trabalhar as diferencas uma vez que, pelo contraste
gue marca a diversidade é que se torna possivel a construcdo das identidades. A
reflexdo proposta neste estudo pretende contribuir para a apreciacdo do pluralismo
cultural que possibilita o reconhecimento de multiplas identidades culturais, onde
coexistem diversas realidades e oportunizar atitudes, além da tolerancia e do respeito,
de promocéo e de valorizacao das diferencas.

Palavras chaves: Infancia. Identidade Cultural. Cultura Judaica. Mimese. Reproducao
Interpretativa.



ABSTRACT

The present study seeks to articulate the poststructuralist perspective of Cultural Studies
on cultural identity and the new social studies of childhood, considering the alterity of
childhood and children protagonism in the construction of their own identities. In order to
develop this discussion, we consider socialization as an expression of collective
dialogical processes and, in particular, we use the concept of interpretive reproduction
proposed by Corsaro, which reaffirms the conception of socialization of classical
sociology, and the concept of mimesis used by Grigorowitschs to understand the
children construction of cultural meanings. The object of the study focuses on the
understanding of children of 4 and 5 years of age from a school in Recife on two
celebrations of Jewish culture: Shabbat and Pesach. The methodological choices
constitute a qualitative research, having the children as co-researchers. The records for
analysis consisted of videography of the observation sessions, in particular the
interaction circles with the children. The analysis was guided by the questioning: how
are the processes of constitution of children's cultural identity through interpretive
reproduction in school? The results revealed that children's narrative is a mosaic of
selected fragments of adult narratives, reconnected in the children’s voices, according to
their own interpretation. It was also observed the performative action in the expressions
of the children that through movements and gestures express meanings attributed to the
symbols and identity marks of the cultures where they are inserted. In conclusion, it is
enfaticaly shown the protagonism of the children in the construction of their identities,
emphasizing the children's capacity to deal with the heterogeneity and complexity of
society. This research also indicates that it is necessary for the children to find space to
work the differences since in the contrast that marks diversity is that it becomes possible
the construction of identities. The reflection proposed in this study aims to contribute to
the appreciation of cultural pluralism that allows the recognition of multiple cultural
identities in which different realities coexist and offer opportunities of promotion and
appreciation of differences, in addition to fostering tolerance and respect.

Key-words: Childhood. Cultural Identity. Jewish Culture. Interpretive Reproduction.
Mimese.
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INTRODUCAO

As discussdes sobre identidades, diversidades e diferencas, especialmente nas
tltimas décadas do século XX, tém alcancado grande centralidade no debate social. A
guestao que se coloca é a necessidade de uma reflexdo que considere essas tematicas
como construcdes culturais e que, portanto, ndo sao elementos da natureza esperando
para serem revelados ou descobertos. Assim, a contemporaneidade tem exigido um
redimensionamento no olhar, posturas e praticas que se estendem ao campo
educacional em diferentes niveis e modalidades de ensino (HALL, 2012; SILVA, 2012;
SANTOS, B. 2013).

De acordo com Silva (2012), a educacao escolar precisa abordar as questdes
relativas a identidade e a diferenca ndo apenas com respeito e tolerancia, mas como
processo de producédo social. Nessa perspectiva, ao pensarmos a educacao escolar da
crianca, aponta-se para a necessidade de insercdo da diferenca no cerne da pratica
pedagdgica. Ainda segundo esse autor, identidade e diferenca estdo em uma relacéo
de estreita dependéncia, de forma que as afirmacfes sobre diferenca s6 fazem sentido
se forem compreendidas em sua relacdo com as afirmacdes sobre identidade, sendo,
portanto, inseparaveis e mutuamente determinadas.

Silva (2002), no entanto, nos adverte do risco de reduzir a diferenca a identidade,
pois que a diferenca refere-se ao que acontece entre sujeitos. Assim ao se trabalhar
com a diferenca importa, sobretudo, os processos de diferenciacdo e o que se faz com
o diferente.

Essa reflexdo tedrica e conceitual colocada em dialogo com pensamentos de
Prout (2004), Sarmento (2015) e Cohn (2005), contextualizam as mudancas no olhar
para as infancias na sociedade contemporanea. Este didlogo oferece uma abordagem
na pretensao de construir uma nova epistemologia para a pesquisa com criangas ao
analisar as relagcdes de poder e subalternidade que envolvem a producdo de
subjetividades na formacao da identidade dos sujeitos.

Assim procura-se um didlogo entre 0s novos sociais estudos da infancia e os

Estudos Culturais. Os Estudos Culturais trazem o debate sobre 0s processos
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constitutivos das identidades, rompendo com visdes essencialistas urgem considerar as
identidades como construgdes culturais.

Com a concepcao de cultura enquanto mediadora das relacdes sociais da
perspectiva dos Estudos Culturais em articulacdo com discurso sobre as criancas dos
novos sociais estudos da infancia, permite-se discutir a crianga enquanto sujeito ativo
nos processos de construcéo cultural.

Adotando-se as concepcfes de criancas e infancias da Sociologia da Infancia,
partimos das experiéncias das criangas nas suas interacdes com o outro e de sua
agéncia como sujeito no meio em que vive para entender a infancia como construcao
cultural, social e historica.

Assim, consideramos 0s processos de socializacao infantil como decorrente das
experiéncias partilhadas pelas criancas, em suas relagdes com seus pares e com 0S
adultos. Nos detemos especificamente na concepc¢do de reproducado interpretativa,
proposta por Corsaro (2011), para a ressignificacdo da concepc¢ao de socializacao, que
articulamos com os estudos sobre 0s processos miméticos trazidos por Grigorowitschs
(2010). Identificamos que esses conceitos, ainda que distintos, se aproximam
notadamente na acado criativa das criancas e na capacidade delas de produzir novas
culturas, a partir de uma heranca cultural.

A articulacdo entre esses referenciais teoricos foi construida pelo esforco
investigativo de uma pesquisa qualitativa, expresso na voz das criangas coautoras.
Norteamos nossas reflexdes pelos guestionamentos: como se ddo o0s processos de
constituicdo da identidade cultural das criancas através de reproducao interpretativa na
escola? Como as criancas incorporam 0s elementos especificos da heranca cultural
judaica na construcdo de sentidos no ambiente escolar? Como a crianca ressignifica os
ritos que marcam as manifestagdes da cultura judaica na escola?

Com estas indagacgdes, focamos em processos formativos da identidade cultural
evidenciados em rituais e celebracdes das festividades da tradi¢cdo judaica das criancas
entre 4 e 5 anos que frequentam uma escola da comunidade judaica em Recife. Nesse
sentido, a pesquisa dialoga com a propria crianca na tentativa de perceber como estas

podem contribuir para a compreensao dos processos de socializacao infantil.



12

Para fundamentar este estudo, apresentam-se no primeiro capitulo, as
concepcdes de identidade, cultura e diferenga, na perspectiva pds-estruturalista que
nos trazem Woodward (2012), Paiva (2007), Silva (2012) e Hall (2012). Esses
referenciais partem da compreensdo da identidade como as posicfes que 0 sujeito
assume ao longo de sua trajetoria histérica mediada pela cultura. Emerge entdo o
conceito do sujeito portador de multiplas identidades construidas a partir das diferencas
no mundo globalizado. Nesse capitulo, também ¢é discutido como, na sociedade
contemporanea, as fronteiras sdo permeaveis, consistindo-se numa rede hibrida de
materiais e subjetividades.

Essa discusséo € articulada com o olhar da Sociologia da Infancia, refletido por
autores como Alanen (2010), Corsaro (2011), Prout (2010), Qvortrup (2010) e Sarmento
(2002, 2004, 2005, 2015). Esses autores defendem a ruptura com nocles
essencialistas sobre a infancia, acreditando na agéncia social da crianca, portadora de
alteridade. Propde-se entdo que a premissa das criancas construtoras de cultura
dialoga diretamente com a idéia de cultura como mediadora constitutiva das identidades
infantis.

Na continuacdo, no segundo capitulo, sdo apresentados e discutidos trabalhos
com a tematica relevante ao nosso estudo, encontrados a partir de um levantamento da
producdo académica recente. Consciente da importancia da contextualizacdo historica
da presente investigacdo, tenta-se delinear o cenéario das discussdes onde se insere
este estudo. Para a compreensdo do ambito onde se desenvolve os debates relevantes
para esta reflexdo, busca-se identificar as areas de conhecimento, as questbes
discutidas e quais as metodologias empregadas nestes trabalhos.

No capitulo que se segue a esse, sdo apresentadas as festividades judaicas
selecionadas como foco deste estudo: Shabat e Pessach. As metaforas e simbologias
presentes nos costumes e ritos destas festividades sdo apresentadas, fornecendo
alternativas de suporte para interpretacdo e analise dos episodios registrados nesta
pesquisa. Devido as caracteristicas deste estudo que inclui palavras em uma linguagem
distinta do portugués, um glossario, com termos do hebraico utilizados neste trabalho,

foi criado para facilitar a compreensao do texto apresentado.
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Na sequéncia, o capitulo 4 trata dos processos investigativos e da proposta
metodoldgica deste estudo, apoiados nos critérios éticos considerados e nas
especificidades da pesquisa com criancas como coautoras. Os registros para analise
constaram de videografia das sessfes de observagdes, em particular dos encontros
das pesquisadoras para a escuta das criancas. Nesse capitulo, sdo apresentados o
contexto da investigacdo no cotidiano da escola judaica formal e as criangas
participantes da pesquisa. Em seguida, sdo expostas as escolhas dos instrumentos
metodoldgicos bem como a preocupacdo com o rigor cientifico e a consisténcia teorico-
metodoldgica, como nos traz Ferreira e Nunes (2014), juntamente com as
consideracdes a respeito da pesquisa a partir do registro videografico, encontradas em
Meira (1994) e Carvalho e Pedrosa (2002). Por fim, discutem-se as questdes éticas
confrontadas em estudos criticos com a obrigacdo de proteger as criancas enquanto
reconhecendo sua autoria e envergadura social.

Dando seguimento, procede-se a analise dos dados construidos empregando a
metodologia descrita, partimos das falas das criancas, suas opinides e ideias sobre
suas vivéncias da cultura judaica na escola.

Concluimos este trabalho, com as consideracfes pertinentes. Pode-se afirmar
que este estudo procurou construir um didlogo entre os Estudos Culturais e 0os novos
sociais estudos da infancia e entre as concepcdes de cultura como constituinte das
relacBes sociais e a crianca como sujeito de direito e ativa na sociedade produzindo

cultura e inserida nas celebracdes e rituais da cultura judaica.
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1 IDENTIDADE E DIFERENCA

Discute-se, aqui as concepcfes de identidade, cultura e diferenca, na
perspectiva pos-estruturalista dos estudos culturais (HALL, 2012; PAIVA, 2007; SILVA,
2012; WOODWARD; 2012), considerando a sociedade pluralista e multicultural onde as
criancas estéo inseridas, se constituindo enquanto sujeitos nas suas intera¢des sociais,
como é entendido na abordagem dos novos estudos sociais da infancia (PROUT, 2004;
COHN, 2005; ABRAMOWICZ, 2006; BELLONI, 2009; MARCHI, 2009; ABRAMOWICZ e
OLIVEIRA, 2010; ALANEN, 2010; CORSARO, 2010, 2011; GRIGOROWITSCHS, 2010,
2011; QVORTRUP, 2010, 2014; SARMENTO, 2002; 2003; 2004; 2005; 2015).

Para tanto, esta discussao focalizara na mediacao cultural dos processos sociais
formadores da identidade, na linha de argumentacédo de Hall (2012), Paiva (2007), Silva
(2012) e Woodward (2012) em que a identidade € um significado atribuido social e
culturalmente. Nesta perspectiva, as identidades se constituem amparadas em
significados compartilhados no contexto cultural onde se desenrolam as relacdes
sociais.

Com a concepgcdo de cultura enquanto mediadora das relagbes sociais,
articulamos com pensamentos de Prout (2004), Sarmento (2015) e Cohn (2005) que
trazem novas formas do discurso sobre as criangcas dos novos sociais estudos da
infancia, contextualizando as mudancas no olhar para as infancias na sociedade
contemporanea.

Entdo, com a perspectiva de sujeito e cultura estabelecidos na discusséao,
elegemos a Sociologia da Infancia como o viés alinhavador para esta reflexao,
entendendo que a infancia é uma categoria social explicativa da sociedade
(SARMENTO, 2002, 2004, 2005; ALANEN, 2010; PROUT, 2010; QVORTRUP, 2010;
CORSARO, 2011).

Posto assim, a discussdo sobre Sociologia da Infancia é crucial para o exercicio
de compreensédo das concepg¢des com que fundamentamos esta investigacdo, que se
situa no espaco dos estudos criticos, que consideram a criangca em sua complexidade
no conjunto hibrido das relagbes onde se produzem as diversas infancias

contemporaneas, nas sociedades de fronteiras fluidas, discutidas neste capitulo.



15

1.1 O SUJEITO E SUAS REDES

Antes de elaborarmos de que identidade estamos tratando, faz-se necessario
estabelecermos de inicio o que se entende por “sujeito” ao longo deste estudo.

Do sujeito unificado, portador de uma consciéncia inata, do lluminismo, surge o
“sujeito autoconsciente e com total dominio da prépria vontade” (MANCEBO, 2002, p.
3), da ciéncia cartesiana. O sujeito moderno, entdo, aponta apoiado em uma
subjetividade “que privilegiava o sujeito racional, cognoscente, como a fonte de todo
conhecimento, significacao, autoridade moral e agdo” (MANCEBO, 2002, p. 7).

As novas ciéncias sociais partem de uma critica ao individualismo racional e
explicam os processos de subjetivacdo através da participacdo dos individuos em suas
relacfes sociais mais amplas.

Nao obstante, as concepgdes contemporaneas do “sujeito-ator social” rejeitam
também o0s conceitos da sociologia classica que tende a colocar as questbes do
individuo e da sociedade como entidades conectadas, porém separadas. Essa
perspectiva afina as fronteiras entre externo e interno do individuo tornando-as porosas
e permeaveis, como afirma Hall (1997).

Essa visdo reflete processos de subjetivacdo resultantes das mudancgas sociais
que resultaram numa concepg¢ao do sujeito numa configuragdo ndo permanente, nao
essencialista, expresso como sentido construido em processos socioculturais (HALL,
1997; PROUT 2010; CASTELLS, 2011).

Com esse entendimento entdo, Prout (2004) argumenta que a globalizacéo pela
compressdo de tempo-espaco torna as fronteiras sociais penetraveis a um maior fluxo
das informacdes, valores e imagens caracterizando a nova mobilidade nas sociedades
contemporaneas. Esses elementos que atravessam oceanos, continentes, geografias e
tempos, disponibilizam ideias e conceitos para a construcdo de significado,
instantaneamente, ao alcance de individuos, sem as limitacdes fisicas encontradas
anteriormente na historia. Este fluxo de informac&o possibilita uma exposicdo a
pluralidade de alternativas de engajamento individual e encontro com configuracdes

culturais mais diversas.



16

Coincidentemente e paradoxalmente a globalizacdo pressiona na direcdo de
uma homogeneizagéo cultural uma vez que, como nos diz Hall (1997), o mundo tem se
transformado em um sé local, ndo apenas do ponto de vista de tempo e espaco, mas
também, acima de tudo, de um unico local cultural, ao possibilitar uma confluéncia de
configuragdes culturais.

Assim a contemporaneidade demanda um novo paradigma onde as culturas e
sociedades devem ser vistos como sistemas abertos sempre em mudanca. A cultura
passa a ser entendida como o sistema simbodlico onde sentidos e significados séo
compartilhados nas relacdes sociais. A sociedade entdo € o contexto cultural onde se
produzem as interacfes e relagbes entre seres e coisas, baseado neste sistema de
definicdo de significados (Cohn 2005).

Prout (2010) argumenta que individuos, entidades como o Estado ou a midia,
artefatos e tecnologias, todos seriam atores hibridos de cultura e natureza, constituindo
e constituidos por redes de conexdo. Entdo, este autor nos instiga a uma andlise que
considere o social como configuracdes de entidades heterogéneas: hibridas de
natureza e cultura. Este autor sugere a metafora da rede para o estudo social na sua
complexidade, mistas de aspectos materialmente reais da natureza e das construcoes
coletivas da subjetividade da sociedade.

Esta metafora adequa-se a sociedade em rede de Castells (2011), caracterizada
por seres humanos organizados em torno de seus projetos, valores e interesses de
maneira interconectada por redes subjacentes de comunicacéo. Esta sociedade € uma
forma de organizacdo humana fundamentada na influéncia de atores sociais usando
processos de comunicacdo via redes de comunicacdo de massa. Sendo assim, as
redes humanas sao constituidas por matérias culturais: ideias, visdes, projetos e
estruturas. Na sociedade em rede, a cultura é principalmente incorporada nos
processos de comunicacao, particularmente no hipertexto eletrdnico, com as redes de
negocios de multimidia globais e da internet em seu nucleo.

Portanto o estudo social contemporaneo é um exercicio de compreender a
natureza, a cultura, o coletivo e o hibrido em processos articuladamente complexos.
Ancorado nestas ideias, neste estudo tratamos de um sujeito, conectado, hibrido,

portador de identidades fluidas constituidas pela alteridade que discutimos a seguir.
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1.2 CRIANCAS, INFANCIAS E CULTURA

O sujeito desta investigacdo configura-se com base em concepcdes que
defendem a agencia social da crianca portadora de alteridade, e 0s novos sociais
estudos da infancia rompendo com as concepc¢des de crianga subalterna e invisivel da
modernidade.

Analisando o percurso historico recente dos estudos sobre a infancia e a crianca,
Qvortrup (2014) afirma que a “crianga n&o era incluida na humanidade, mas estava em
seu percurso em direcdo a humanidade e assim permanecia em estado de devir e de
espera” (p. 29).

Nas concepcOes emergentes da modernidade, a infancia € entendida pelos

papéis sociais que sao determinados pela sociedade adultocéntrica, assim,

[...] “ser crianga” supbe o desempenho de papéis sociais institucionalmente
prescritos ou o desempenho do que os sociélogos da infancia chamam de
“duplo oficio”: em primeiro lugar, € preciso ser “filho” (ndo de qualquer familia,
pois esta instituicdo também é regida por normas) e, em seguida, “aluno”. A
criangca que ndo exerce o “oficio de aluno” ndo exerce também o oficio
qu’aquele da origem: o “oficio de crianca” (SARMENTO e MARCHI, 2008, p. 7).

Na modernidade, o conceito de infancia apoia-se na “desqualificacdo da voz das
criancas na configuracdo dos seus mundos de vida e a colonizacdo adultocentrada dos
modos de expressado e de pensamento das criangas” (SARMENTO, 2005, p. 370),
através de processos disciplinares e controle das construcdes simbolicas.

Em contraposicdo a estas concepc¢Oes adultocéntricas, onde a crianca
permanece muda e invisivel, a Sociologia da Infancia desloca o olhar da crianca como
aluno-filho para a crianca sujeito de direitos com especificidades e necessidades
determinadas a partir dela propria. A crianca deixa entdo de ser exclusivamente o
dominio tedrico do adulto, que a observa e a explica, como o adulto do amanh&, como o
futuro, capaz apenas de internalizar o mundo adulto (SARMENTO, 2002, 2003, 2004,
2005; MARCHI, 2009; ALANEN 2010).

A Sociologia da Infancia oferece o aporte tedrico para uma discussédo sobre a
crianga e a diferencga, abordando a infancia em sua heterogeneidade, num dialogo entre
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o plural e o singular, partindo da voz das préprias criangas, segundo Abramowicz e
Oliveira (2010).

A emergéncia da Sociologia da Infancia modifica a perspectiva dos novos sociais
estudos da infancia, passando a enxergar a crianga como sujeito dos processos em vez
de mero objeto nas discussdes das ciéncias sociais. Marchi (2009) argumenta que a
Sociologia da Infancia, ao perceber a Infancia como construgdo social ao longo da
historia, permite refletir criticamente sobre a crianca, problematizando os construtos

tedricos das visdes essencialistas de estudos classicos sobre a Infancia.

Assim, “infancia” € um termo cambiante e relacional cujo significado se define
principalmente por sua oposicdo a outro termo também cambiante e
socialmente construido: a “idade adulta”. O que se quer enfatizar é que, por
muito tempo, uma visdo naturalizada (e, portanto, universal e a-histérica) da
infancia/crianga manteve-se sem ser problematizada em seus fundamentos bio-
psicol6gicos. Problematizagédo que a Sl vai tomar a seu encargo e que, estando
expressa na idéia da construcdo social da infancia, promove um outro principio
paradigmatico diretamente relacionado — por sua contraposicdo — as teorias
classicas da socializagdo: o da crianga como ator social (MARCHI, 2009, p.
232).

Compreendendo a Infancia como construcdo sdcio-histérica, percebemos a
condigdo “ndo-social” das criangcas modernas que, conforme Marchi (2009), define a
crianca pelo que ainda ndo é — a crianga néo € responsavel legalmente — caracterizada
como um sujeito incompleto e excluido, identificado pelo que ndo pode: a crianca ndo
pode trabalhar, ndo pode ser eleita, ndo pode dirigir, ndo pode participar da sociedade
adulta livre e plenamente (SARMENTO, 2006; MARCHI, 2009).

Em oposicdo a estas ideias, emerge a crianca sujeito de direito. Marchi (2009)
argumenta,

A idéia da crianga como ator social — aliada a idéia da infancia como
“construgdo social” — sendo uma das premissas bésicas da Sl, & também uma
das que mais dificuldades traz aos novos estudos porque fere frontalmente as
imagens tradicionais da criangca como um ser passivo, heterbnomo, fragil,

submisso, dependente e em “processo de socializagao”, isto é, a crianga como
um individuo inacabado (MARCHI, 2009, p. 235).

7

A concepcdo que se defende é que a crianca é um individuo que, ndo so
internaliza os conhecimentos, mas também reproduz e reinventa, tendo, pois, um papel

ativo em sua relacdo com o meio em que vive. Essa crianga atribui significados ao seu
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mundo e tem a capacidade de interferir no seu meio, na sua cultura e nas formas que
possui de construir o seu conhecimento. A crianga ndo é o futuro, mas a protagonista
no presente, que interpretando 0os contextos onde esta imersa, constroi suas relacées
produzindo significados préprios. A criang¢a, nos novos paradigmas, € entendida como
sujeito capaz de produzir mudancas na sociedade em que esta inserida.

Conforme observa Alanen (2010), nos novos estudos sociologicos com foco na
agéncia das criangas, como “atores sociais”, as criangas tém sido escutadas em razao

de suas proprias preocupacdes e como participantes ativos da sociedade, ou seja,

Os “novos” Estudos Sociais sobre a Infancia desenvolveram por algum tempo o
ponto de vista alternativo de que as criancas existem também como seres
sociais que vivem suas vidas cotidianas e seus relacionamentos nas
sociedades presentes. As criangas também s&o atores sociais e participantes
da rede de relacdes que formam a sociedade; por meio de sua participacao,
elas também contribuem para as sociedades a que pertencem e ndo somente 0
fazem na idade adulta (ALANEN, 2010, p. 764).

Procurando observar para além de uma crianga ativa, a agéncia social da crianga
capaz de produzir mudancas, através de suas relacfes dialdégicas com seu meio,
Corsaro (2011) estuda a crianca partindo suas experiéncias, de suas interacdes com o
outro, rompendo com concepgdes essencialistas centradas em universalizacdo e
linearidade do desenvolvimento infantil.

Portanto, € sua condicdo historica e social que permite a separacdo das
criancas, das outras geracbes, marcando assim, a diferenca que precisa ser
considerada em suas especificidades, além de simplesmente visibilizada e reconhecida
(SARMENTO, 2005; QVORTRUP, 2010).

Nesta perspectiva, Prout (2010) defende estudos:
que examinem a vida cotidiana de criangas, entre outras coisas, em termos de
praticas ‘geracionais’ e o modo como se tornam disponiveis 0s recursos

(materiais, sociais e culturais) dos quais dependem essas praticas particulares
(PROUT, 2010, p. 745).

Entdo, segundo os sentidos da Sociologia da Infancia, Sarmento (2005)
compreende a infancia para além de um coletivo de individuos, como sendo portadora
de um estatuto social através da qual emergem condicionantes e constrangimentos

sociais revelando as possibilidades de articulacéo culturais.
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Para esse autor,

[...] a geracdo consiste num grupo de pessoas nascidas na mesma época, que
viveu 0s mesmos acontecimentos sociais durante a sua formacéo e crescimento
e que partilha a mesma experiéncia histérica, sendo esta significativa para todo
0 grupo, originando uma consciéncia comum, que permanece ao longo do
respectivo curso da vida (SARMENTO, 2005, p 364).

Através dos processos sociais a infancia se transforma dinamicamente, podendo
ser entendida como uma categoria permanente, como argumenta Qvortrup (2010):
A Infancia existe enquanto um espaco social para receber qualquer crianca
nascida e para inclui-la — para o que der e vier- por todo o periodo de sua
infancia. Quando essa crianga cresce e se torna um adulto, a sua infancia tera
chegado ao fim, mas enquanto categoria a infancia ndo desaparece, ao

contrario, continua a existir para receber novas gera¢bes de criancas
(QVORTRUP, 2010, p. 637).

Assim, entendendo as criancas como sujeitos sociais em seu contexto historico
marcado pela alteridade, propomos reconhecer a diferenga como constitutiva da
concepcgao de crianca, enfatizando o papel da desigualdade na configuracdo social.
Pois como nos indica Sarmento (2004),

[...] entre as criangas [...] afinal, h4 um universo inteiro de diferencas, sem que,
todavia, ndo se dissipe nessa diferenca uma marca distintiva essencial: é

sempre de criancas que estamos a falar e é irredutivel ao mundo dos adultos a
sua identidade (SARMENTO, 2004, p. 11).

O que a Sociologia da Infancia passa a permitir, através da mudanca
paradigmatica, € a introducdo da complexidade nos estudos sobre a crianca para
enxergar numa transdisciplinaridade a “heterogeneidade de formas, estilos e légicas em
que se exprime a sua agéncia nas interagdes intra e intergeracionais” (FERREIRA e
NUNES, 2014, p. 108).

N&o obstante, Jenks (2002) nos fala que a crianga ainda ndo ocupa 0s espacos
pos-estruturalistas das identidades mdltiplas e das apresentacdes reflexivas do self ja
que as anadlises sobre as criancas ainda estdo presas a um pensamento hegemdonico
gue nao inclui reflexbes criticas sobre questdes de género e etnicidade estando
marcadas por um desejo de explicacdo que passa pela universalizacdo e uma

elucidacao da crianca pela negatividade.
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Ja Prout (2010) nos instiga a deixar de “ver a infancia como uma categoria
essencializada para vé-la como algo que se produz dentro de um conjunto de relagdes”
(PROUT, 2010 p. 745). Para este autor a Infancia € complexa e fluida como querem os
pos-estruturalistas, incorpora a mobilidade de atores hibridos (natureza/cultura),
cruzando as fronteiras locais articuladas globalmente.

Apreende-se, entdo, que na contemporaneidade, pode-se conceber as infancias
na sua pluralidade posto que € na transversalidade que se enxergam as multiplas
realidades que condicionam a alteridade do ser criangca marcada notadamente pela

diferenca constitutiva das identidades infantis.

1.3 AS IDENTIDADES DO SUJEITO

Acreditando na influéncia da media¢éo social, busca-se entender o dialogo entre
0S processos sociais e individuais e a influéncia dos diversos aspectos no processo de
formacéo de identidades. Segundo Silva (2012),

[...] a identidade ndo é uma esséncia; ndo é um dado ou um fato - seja da
natureza, seja da cultura. A identidade néo é fixa, estavel, coerente, unificada,
permanente. A identidade tampouco é homogénea, definitiva, acabada, idéntica,
transcendental. Por outro lado, podemos dizer que a identidade é uma
construgdo, um efeito, um processo de producdo, uma relacdo, um ato
performativo. A identidade é instavel, contraditéria, fragmentada, inconsistente,
inacabada. A identidade esta ligada a estruturas discursivas e narrativas. A
identidade esté ligada a sistemas de representacéo. A identidade tem estreitas
conexdes com relagbes de poder (SILVA, 2012, p. 74).

Assim, distanciando-se de conceitos essencialistas, entende-se que “as
identidades sdo as posi¢cdes que o sujeito € obrigado a assumir” (HALL, 2012 p.112),
entdo, ao longo de nossa trajetoria historica, nos definimos como individuos, na medida
em gue nos posicionamos em relagdo a um referencial enquanto construimos nossas
identidades. Entende-se, que n&o existe uma identidade essencial, natural e sim
construgdes identitarias histéricas contextualizadas num tempo e espagco com 0s quais
os individuos interagem, constroem realidades e se constituem enquanto sujeitos, o que
enfatiza o status inacabado das identidades, compreendendo que a identidade
permanece “sempre incompleta, esta sempre em processo, sempre sendo formulada”
(HALL, 1997, p.38).
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Salienta-se que para além de mudltiplas, as identidades séo fluidas e estdo em
constante transformacao, tendo, pois, um carater necessariamente mutante e plural.
Desta forma, Hall (2012) afirma:

[...] que as identidades ndo sdo nunca unificadas; que elas sédo, na modernidade
tardia, cada vez mais fragmentadas e fraturadas; que elas ndo sdo, nunca,
singulares, mas multiplamente construidas ao longo de discursos, praticas e
posicdes que podem se cruzar ou ser antagbnicos. As identidades estédo
sujeitas a uma historicizacdo radical, estando constantemente em processo de
mudanca e transformacéo (HALL, 2012, p. 108).

Com este olhar compreendemos ainda, como em Woodward (2012), que as
identidades séo relacionais, constituidas pela mediagdo simbdlica, especialmente pela
linguagem. A mediacdo simbdlica se da quando, partindo dos sistemas de
representacdo, 0s sujeitos se situam e percebem a si e ao meio, com relacdo aquele
local. Estes processos, no entanto, muitas vezes sao decorrentes de confronto, visto
que os sentidos criados por diferentes sistemas simbdlicos ndo sdo uniformes e

invariaveis. Sobre essa discussao, Silva (2012, p. 60) acrescenta:

A identidade e a diferenca tém que ser ativamente produzidas. Elas ndo séo
criaturas do mundo natural ou de um mundo transcendental, mas do mundo
cultural e social. Somos nés que as fabricamos, no contexto de relacBes
culturais e sociais. A identidade e a diferenca séo criacdes sociais e culturais.

Como as relagdes sociais sado organizadas e divididas muitas vezes em
configuragbes polarizadas, as identidades acabam por conter contradigbes quando
caracterizam sujeitos que sdo simultaneamente iguais e distintos, segundo Woodward
(2012). Para esta autora, ndo ha unidade nas identidades que emergem das diferencas
marcadas pelas representacfes simbdlicas das relagBes sociais, de acordo com
sistemas classificatorios. Nesse sentido, a diferenca é o referencial que permite falar em
identidade. Aqui o carater constitutivo da diferenca na identidade.

Desta forma, sédo as diferencas que estabelecem nossas trajetorias identitarias.

Nesse mesmo sentido, Silva (2012) argumenta:

Por sua vez, na perspectiva que venho tentando desenvolver, identidade e
diferenca s&o vistas como mutuamente determinadas. Numa visdo mais radical,
entretanto, seria possivel dizer que, contrariamente a primeira perspectiva, é a
diferenca que vem em primeiro lugar. Para isso seria preciso considerar a
diferenca ndo simplesmente como resultado de um processo, mas como O
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processo mesmo pelo qual tanto a identidade quanto a diferenca
(compreendida, aqui, como resultado) sdo produzidas. Na origem estaria a
diferenca -compreendida, agora, como ato ou processo de diferenciacédo
(SILVA, 2012, p. 60).

Assim, no presente estudo, assumiremos a perspectiva que entende que a
formacao das identidades é um processo social em dialogo com processos individuais
(Prout 2004; PAIVA, 2007; HALL, 2012; SILVA, 2012; WOODWARD, 2012). Este
didlogo, articulado por elementos culturais, evidencia a alteridade como distintiva das

diversas identidades do sujeito.

1.4 A CONSTITUICAO CULTURAL DA IDENTIDADE

Seguindo o pressuposto ndo essencialista de que as identidades séo
construgdes sociais resultantes do didlogo entre o individuo e o coletivo, mediadas por
processos de significacédo e diferenciacdo, voltamo-nos para o papel da cultura nestes
processos sociais.

Woodward (2012) articula a discusséo sobre a identidade com a concepc¢ao de
cultura enquanto mediadora e constitutiva da identidade. Segundo esta autora a
identidade é explicitada por simbolos e sistemas de representacdo que fornecem o
suporte de significados para as experiéncias. Desta forma, a producao dos significados
trespassa as relacdes sociais num processo cultural constituindo identidades individuais
e coletivas.

Hall (1997) expande este debate argumentando que as matérias culturais estdo
presentes em todos os aspectos da vida diaria individual e coletiva criando inclusive o
imaginario de uma unica comunidade global. Para este autor as identidades sociais sao
construidas pelas culturas dentro dos sistemas representacéo e nao fora deles.

Ao falar de culturas, diferencas e identidades nas sociedades contemporaneas,
voltamo-nos para pluralidade cultural acentuada pela globalizacdo. Pode-se afirmar que
de um contexto social plural emergem entdo a possibilidade de contestacao de

identidades existentes e a criagcao novas identidades.
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Salientando que na sociedade contemporanea nao se encontra pureza cultural,
mas sim, nos deparamos com configuracées culturais hibridas, mobilizadores na

formacao de identidades abertas, segundo Candau (2014),

[...] nas sociedades em que vivemos os processos de hibridizacdo cultural sdo
intensos e mobilizadores da construcédo de identidades abertas, em construcéo
permanente, o que supde que as culturas ndo sdo puras. Sempre que a
humanidade pretendeu promover a pureza cultural e étnica, as consequéncias
foram tragicas: genocidio, holocausto, eliminagdo e negagdo do outro [...]
(CANDAU, 2014, p. 38).

As identidades culturais sao resultantes de processos de identificacdo, sao
plurais, marcadas pelas diferencas e pela hierarquia das distincdes. Nesse sentido, a
identidade étnica é compreendida como um processo identitario construido histérico e
culturalmente (HALL, 2013; SANTOS, B. 2013).

A discussao referente ao hibridismo cultural remete a relacdo mutuamente
constitutiva entre cultura e identidade através de referenciais simbdlicos e sistemas
coletivos de construcao de sentidos.

Segundo Hall (1997), as identidades nacionais se sobrepdem a outras formas de
identidades culturais, desta forma a identidade é construida a partir dos sentidos que as
culturas nacionais constituem, com 0s quais 0s sujeitos se identificam e reproduzem
elementos que compdem parte dos valores presentes no processo identitario. Assim,
através das concepcdes de deslocamentos, Hall (1997) nos traz que as identidades
fragmentadas pela Globalizacdo, que separa espaco e lugar, produzem as identidades
culturais hibridas.

Hall (1997) discute o hibridismo cultural, como culturas articuladas, culturas de
fusdo, entre diferentes expressodes culturais, constituindo sujeitos com uma consciéncia
ancorada em sentidos traduzidos.

Sobre esse debate, Silva (2012) reflete a diferenca no confronto de identidades,
afirmando que:

O hibridismo esta ligado aos movimentos demograficos que permitem o contato
entre diferentes identidades: as diasporas, os deslocamentos némades, as
viagens, os cruzamentos de fronteiras. Na perspectiva da teoria cultural
contemporanea, esses movimentos podem ser literais, como na didspora

forcada dos povos africanos por meio da escravizagéo, por exemplo, ou podem
ser simplesmente metaféricos. “Cruzar fronteiras”, por exemplo, pode significar
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simplesmente mover-se liviemente entre os territérios simbdlicos de diferentes
identidades. “Cruzar fronteiras” significa n&o respeitar os sinais que demarcam -
“artificialmente” - os limites entre os territérios das diferentes identidades
(SILVA, 2012, p. 68).

Ja Woodward (2012), menciona outra faceta dos deslocamentos, ao lembrar que
“a migragéo produz identidades plurais, mas também identidades contestadas, em um
processo que é caracterizado por grandes desigualdades” (WOODWARD, 2012, p. 22).
Dessa forma, a globalizagdo, pela descontinuidade e pela queda das fronteiras, gera
uma pluralidade de culturas nacionais e consequentemente de identidades nacionais,
mas também produz identidades contestadas, do confronto com a alteridade, com a
diferenca e com a diversidade.

Assim, o estudo do fenébmeno social pede uma metafora que entenda a
mobilidade que redesenha a sociedade com fronteiras fluidas. Desta nova configuracao,
emerge o confronto entre o global e o local: enquanto o local é plural e diverso, o global
€ cada vez mais homogéneo. As sociedades pds-modernas estdo definidas pela
articulacdo das diferencas e da pluralidade de posicbes sociais possiveis, onde
emergem configuracdes culturais hibridas (CANDAU, 2005; HALL 1997; SILVA, 2012).

O hibridismo, por exemplo, tem sido analisado, sobretudo, em relagcdo com o
processo de producdo das identidades nacionais, raciais e étnicas. Na
perspectiva da temia cultural contemporanea, o hibridismo, a mistura, a
conjuncéo, o intercurso entre diferentes nacionalidades, entre diferentes etnias,
entre diferentes racas - coloca em xeque aqueles processos que tendem a
conceber as identidades como fundamentalmente separadas, divididas,
segregadas. O processo de hibridizagdo confunde a suposta pureza e
insolubilidade dos grupos que se reinem sob as diferentes identidades
nacionais, raciais ou étnicas. A identidade que se forma por meio do hibridismo
nao é mais integralmente nenhuma das identidades originais, embora guarde
tracos delas. Nao se pode esquecer, entretanto, que a hibridizagcao se da entre
identidades situadas simetricamente em relacdo ao poder. Os processos de
hibridizacdo analisados pela teoria cultural contemporanea nascem de relacdes
conflituosas entre diferentes grupos nacionais, raciais ou étnicos. Eles estédo
ligados a histérias de ocupacdo, colonizacdo e destruicdo. Trata-se, na maioria
dos casos, de uma hibridizag&o forgada (SILVA, 2012 p. 68).

Nesta perspectiva, da articulacdo entre o global e o local emergem novas
identidades hibridas como consequéncia de um novo interesse pelo local expresso
numa apreciacao pela “alteridade”, pela diferenca. O hibrido é especifico e, portanto,
uma forga contra a homogeneizacéo, como afirma Hall (1997),
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Algumas pessoas argumentam que o "hibridismo" e o sincretismo — a fuséo
entre diferentes tradicdes culturais — sdo uma poderosa fonte criativa,
produzindo novas formas de cultura, mais apropriadas a modernidade tardia
que as velhas e contestadas identidades do passado (HALL, 1997, p. 91).

Nesta linha de pensamento, Prout (2004), ao situar as mudancas na perspectiva
dos novos sociais estudos da infancia, fala do engajamento das criangas em processos
de identificacdo étnica, que salientam a condi¢cdo generalizada da fragmentacdo da
identidade na contemporaneidade. Assim, 0 autor concorre que a identidade é formada
por aproximacdes com construcfes conceituais como etnicidade, assim como com
concepgdes de género, orientagdo sexual, entre outras, encontradas nos contextos
onde as criangas estdo inseridas, resultando assim em identidades complexas e
multiplas.

A migracdo tem uma relacdo direta com a percepcao da diversificacdo da
infancia: das experiéncias em locais de extrema pobreza e negacdo de condi¢cdes de
sobrevivéncia, as relacdes em nacfes hospedes, surgem as novas representacées da
criancga: vitimas e vitoriosas — diversa!, como bem nos coloca Prout (2004).

As mudancas nas infancias num mundo globalizado que desestabilizaram as
instituicbes ancoras da vida social moderna borraram as bem definidas distincées entre
adultos e criancgas, reivindicando novas abordagens nos estudos sobre as criancas que
permitam incorporar a complexidade das sociedades pds-modernas, continua o autor.

Ainda segundo Prout (2010), a perspectiva da complexidade distancia da
concepcdo de sociedade como uma estrutura delimitada substituindo por uma
compreensao de sociedades pluralistas, mdltiplas, interconectadas, compreendidas
através de seus fluxos de “atores hibridos, pessoas e coisas, que se movimentam em e
entre diferentes locais” (PROUT, 2010, p. 744).

Desta forma, entende-se como Sarmento (2004) que:

[...] o que a contemporaneidade tem aportado é a pluralizacdo dos modos de
ser criangca, a heterogeneizacdo da infancia enquanto categoria social

geracional e o investimento das crian¢cas com novos papeis e estatutos sociais
(SARMENTO, 2004, p. 1).
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Assim toma-se como referencial os novos estudos sociais da infancia assentados
na superacdo de um conhecimento inadequado a explicacdo da crianca e infancia

contemporanea, pois:

Esse conhecimento assenta numa tripla falacia: a visdo de uma crianca
universal, que percorre as mesmas etapas de desenvolvimento e que cresce e
se assume como sujeito independentemente do contexto social e cultural em
que nasce; a referéncia ao contexto cultural europeu e norte-americano como
espaco balizador dessa pretensa universalidade da crian¢a; a postulacdo da
ideia de que a infancia nao tem identidade auténoma, mas é a idade “natural’
das criancas enquanto seres em transicdo para a idade adulta, sendo, deste
modo, as criangas consideradas como seres em transi¢cao (“becoming”) e nao
seres sociais auténomas e completos (“being”) (Sarmento 2015, p. 32).

Este autor nos traz que para entender a crianca e a infancia € necessario romper
com visBes fragmentadas e dicotémicas tais como: cultura versus natureza; espirito
versus corpo; condicao estrutural versus acdo das criangas; ambiente versus genética;
coletivo versus individuo. No mesmo espirito das sociedades de fronteiras fluidas,
Sarmento (2015) propde que se estabeleca um dialogo interdisciplinar que se ocupe do
estudo da crianca. Mas nao basta superar as dicotomias para que se enxergue a
crianca na sua complexidade, € preciso abandonar a visdo adultocéntrica, ouvindo o

gue as criancas tém a contribuir:

A promocgéo do estudo das criangas a partir das suas proprias praticas, culturas
e aclbes, resgata-as do olhar pousado nos eixos, frequentemente
maiusculizados, onde elas sao colocadas como referentes secundarios, a partir
do papel que Ihes é outorgado pelos atores adultos encarregues de, junto
delas, promover a Educacdo, ou o Desenvolvimento, ou a Inser¢cdo Social, etc
(SARMENTO, 2015, p. 36).

Tendo em mente que as concepcgdes de criangas, infancias e culturas ndo se
dissociam das préticas cotidianas, mas estdo imbricadas nas a¢des diarias interferindo

na realidade material, como defende Alanen (2010),

As nogdes de “crianga”, “criangas” e “infancia” e suas muitas derivagoes foram
vistas como interpretacdes culturais formadas historicamente. Essas nocdes
séo significativas para a realidade cotidiana das crian¢gas quando incorporadas
aos modelos sociais de agdo, as praticas culturais e as politicas sociais, e elas
oferecem scripts culturais e justificativas para que as pessoas ajam em relacdo
as criancas e a infancia (ALANEN, 2010, p. 768).
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Neste estudo busca-se investigar a sociedade com o olhar das criangas
acreditando na agencia social das mesmas, na capacidade de se constituir nas culturas

onde se conectam.

1.5 SOCIALIZACAO, REPRODUCAO INTERPRETATIVA E MIMESE

Na sua interacdo, mediada, com ‘0 outro”, a crianga participa no seu proprio
processo de desenvolvimento, construindo sua identidade e a cultura onde esta imersa.
Ao interpretar a cultura que a envolve interagindo com sujeitos e elementos presentes
na sociedade onde se insere, esta crianca protagoniza um processo criativo na
construcdo de saberes e conhecimentos. Nessa perspectiva, 0 processo de
socializacdo ndo é s6 uma questao de adaptacéo e reproducao, pois em suas relacdes
com os pares e com os adultos, as criangas negociam, compartilham e criam culturas
(SARMENTO, 2002, 2008; CORSARO, 2011).

E necessario superar a concepcao de socializacéo, caracterizada por processos
adultocéntricos sobre as criangas, “codificado na Sociologia como a ideia de
socializagdo - devir social: As criancas pertencem a natureza até fazerem parte do
social” (PROUT, 2010, p. 736).

Nos novos estudos sociais da infancia, a socializacdo passa a ser estudada
como um constante processo de transformacdes individuais da crianca assim como de

sua agéncia na sociedade. Pois, como defende Marchi (2009),

Aqui, o processo de socializagdo passa a ser entendido como um processo
continuo, multiplo em sua diregdo e fins, tanto os mais imediatamente visados
e, portanto, visiveis, quanto os menos perceptiveis, porque comumente ndo
reconhecidos pela visao tradicional de socializa¢do. Essa visédo, além da forma,
também limita os agentes do processo de socializacdo e os territérios em que
este tem lugar (MARCHI, 2009, p. 239).

Segundo Marchi (2009), as concepcdes de crianga como ator social possibilita
uma quebra com paradigmas classicos onde a crianca € tratada como objeto passivo
na socializacao, notando:

A passagem da crianca de um objeto ou produto da acdo adulta para a

condicdo de um também ator de sua propria socializacdo é a grande mudanca
que se estabelece: o esforgo é o de revelar que, nos “papéis” de “filho” e
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“aluno”, a crianga nao é mero receptaculo de socializagcdo numa ordem social
adulta (MARCHI, 2009, p. 235).

Numa concepc¢do dialética a Sociologia da Infancia explana a socializacao
infantil, como discute Belloni (2009), “do ponto de vista da crianga como um processo
de apropriacdo e de construcdo do mundo, por meio da participacdo ativa do individuo
jovem que intervém, age e interage com todos os elementos de seu universo”
(BELLONI, 2009, p. 82).

A crianga, como estabelecido anteriormente, constréi suas relagbes, produz
significados, criando cultura, através de processos mediados por sistemas simbdlicos,
modificando 0 meio em que estad inserida ao mesmo tempo que se desenvolve, de
acordo com o0s novos estudos sociais da infancia.

Corsaro (2011) nota que € fundamental ter em conta que “as criangcas nao vivem
individualmente o ingresso no mundo adulto” (CORSARO, 2011, p. 151), sendo,
portanto, necessario estudar os processos de socializacao infantil como expresséo de
processos coletivos e partilhados pela crianga. Para este autor “as criangas participam
coletivamente na sociedade” (CORSARO, 2011, p. 31), entdo propde o estudo das
experiéncias coletivas das criangas enfatizando os aspectos criativos das acgles
infantis. Esse autor rompe com o enfoque individualista de estudos centrados na
internalizacdo individual das estruturas socioculturais pela crianca. Ainda que o
desenvolvimento seja individual para cada sujeito, este € um processo que se da
conjuntamente no coletivo do compartilhamento do contexto cultural pela interagdo com
0 outro:

[...] as experiéncias infantis nas culturas de pares ndo sdo abandonadas com a
maturidade ou o desenvolvimento individual; em vez disso, elas permanecem
parte de suas histérias vivas como membros ativos de uma determinada cultura.
Assim, o desenvolvimento individual é incorporado na producéo coletiva de uma
série de culturas de pares que, por sua vez, contribuem para a reproducéo e
alteracdo na sociedade ou na cultura mais ampla dos adultos (CORSARO,
2011, p. 39).

Para diferenciar sua concepcdo daquela dos estudos classicos da sociologia,
Corsaro (2011) sugere a nocao de reproducdo interpretativa como um processo
dindmico e continuo de negociacdo e interpretacdo onde a criangca se apropria do

mundo adulto transformando a cultura onde patrticipa.
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Ao entendermos a crianga no presente, percebemos como suas interagbes nao
constituem um exercicio em preparacdo para suas constru¢des futuras, enquanto
adulto, mas a sua prépria construcdo da realidade captando sua influéncia nos meios
onde transita, como apresenta Marchi (2009):

[...] as criangas tém consciéncia dos seus sentimentos, ideias, desejos e
expectativas e que sado capazes de expressa-los (haver, porém, alguém que as
escute e leve em conta, ja é outra discussdo). Além disso, existem realidades
sociais que somente a partir do ponto de vista das criancas e dos seus
universos especificos podem ser descobertas, apreendidas e analisadas
(MARCHI, 2009, p. 239).

Dessa forma, nos alinhamos com concepgdes de socializagdo como uma
ressignificacdo das criancas das experiéncias vivenciadas em seu meio social e
cultural. As criancas selecionam e se apropriam das culturas do mundo adulto para lidar
com suas proprias e exclusivas preocupacdes, criando e participando de suas culturas
de pares, as criancas compartiham, negociam e criam culturas com adultos
contribuindo ativamente para a producdo e mudancas culturais (SARMENTO, 2005;
MARCHI, 2009; GRIGOROWITSCHS, 2010; CORSARO, 2011).

Grigorowitschs (2010) prop6e o conceito de mimese para explicar a acéo
reconstrutora da crianca da sociedade e de sua agéncia na construcdo de sua
identidade. Para ela, a crianca “ao se socializar, incorpora mimeticamente elementos do
mundo social, assim como o mundo social incorpora, por sua vez, elementos do ser
individual” (GRIGOROWITSCHS, 2010, p. 245). Essa autora argumenta ainda que a
mimese, componente constitutivo das relacbes culturais, permite que a crianca
estabeleca um didlogo com as subjetividades do meio social onde esta imersa.

7

Assim, na socializagdo infantil, a mimese é mediadora de processos de

7

apoderamento daquilo que é expressdo do adulto no cotidiano. Estabelecendo um
distanciamento de concepc¢les de internalizacdo, ela explica a modificagcdo causada

pela crianca no seu meio:

Essa intermediacéo envolve transformacéo, o que significa que a mimese opera
ndo apenas no registro da reproducéo dos elementos da vida cotidiana, mas na
sua transformacéo, recriacdo, recontextualizacdo. (GRIGOROWITSCHS, 2010,
p. 233).
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Pode-se entédo entender que mediada pela mimese a socializacao infantil permite
a transformacdao da cultura pelas criangas que ressignificam os elementos da sociedade
adulta, gerando sentidos proprios que sao incorporados na cultura do seu meio.

Segundo Pires (2010), justamente o estudo das criancas e sua relacdo com o
seu meio possibilita a compreensdo da complexa ligacdo entre natureza, sociedade,
cultura e individuo. Nesse sentido, é relevante compreender o olhar da crianca para a
cultura, propria, que ela constréi como sujeito que atribui significados e sentidos. E
nesta perspectiva que se delineia o presente estudo ao buscar dialogar com as criancas
em suas experiéncias ouvindo a sua voz sobre a cultura que ela participa,
compreendendo-a enquanto sujeito ativo na construcdo de sua histéria e de seu

desenvolvimento, construtora de seus saberes.
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2 IDENTIDADE, INFANCIA E CULTURA JUDAICA NA PRODUCAO ACADEMICA

Em coeréncia com os principios apresentados na fundamentacao tedrica é
importante contextualizar as reflexdes desta investigacdo no panorama dos debates
acerca das tematicas que aqui tratamos.

Torna-se necessario fazer um recorte da produgcdo académica, para
compreensao do cenario das discussbes pertinentes, no intuito de se construir um
didlogo com trabalhos que tragam as criangcas em suas experiéncias.

Busca-se identificar as areas de conhecimento onde se inserem os trabalhos
relevantes, quais as correntes de pensamento a que se associam, qual a concepg¢ao de
sujeito que empregam, quais 0s processos metodologicos envolvidos e quais as
principais conclusdes dos estudos realizados.

No mundo contemporaneo, globalizado, marcado pelo transitério e plural, as
diversidades culturais que permeiam o0s espacos educacionais suscitam uma
preocupagao com a dimensdo da pluralidade cultural dos sujeitos. Cresce entdo o
interesse em investigacdes voltadas para construcdo de conhecimento sobre processos
constitutivos das multiplas identidades culturais. Equitativamente se fortalece a
relevancia de estudos sobre a infancia que permitam compreender as criangas, suas
interacdes, suas culturas, seu desenvolvimento, entre outros importantes temas.

Assinala-se a centralidade das discussdes sobre infancia e contemporaneidade
nas areas da Psicologia e Educacdo e o debate sobre cultura nos estudos da
Antropologia e Sociologia. Observa-se que esses estudos assumem uma abordagem
interdisciplinar, uma vez que essas temdticas, infancia e cultura, envolvem a
compreensao de fenbmenos complexos.

As mudancas na sociedade guiam debates que incentivam trabalhos que
rompem com visOes essencialistas. Dessa forma, encontram-se estudos que abordam
as tematicas da infancia e cultura com o foco no desenvolvimento infantil e na
construcdo da identidade, segundo concepc¢des dos estudos culturais. Representativo
destes estudos, o trabalho de Cechin e Silva (2012), inserido nos referénciais da
Psicologia do Desenvolvimento, discute a pedagogia cultural onde se insere a boneca
Barbie e 0 modo como esta influencia a construcéo das identidades infantis. Tomando

como base a visdo poés-estruturalista, as autoras problematizam a producéo de imagens
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estereotipadas femininas voltadas para o publico infantil. S&o analisadas as questbes
da identidade, especialmente, em relacdo a identidade de género na perspectiva da
formacao das subjetividades infantis.

Nas discussdes recentes, nota-se uma hegemonia na utilizacdo da perspectiva
dos novos estudos sociais da infancia que compreendem a crianga como ator social,
sujeito ativo no processo de construcdo cultural, como em Mdller e Agra Hassen (2009)
e Corsi (2011). Esse debate também se coloca nos estudos que focalizam os processos
de socializacdo. Por essa razdo, encontra-se também, o uso do plural, as infancias,
apontando para a negacao de categorias essencialistas determinadas por aspectos
biologicos. Sdo estudos que defendem a ideia de que as diversas infancias sao
constituidas historica, cultural e socialmente.

Orientando-se o olhar para publicacbes cientificas a respeito da teméatica
identidade, cultura e infancia, na perspectiva étnica judaica, é perceptivel a escassez de
trabalhos especificos encontrados. Inicialmente, constatou-se que a maioria dos
trabalhos publicados nos acervos pesquisados séo dissertacfes de mestrado e teses
de doutorado, seguindo-se de ensaios e dentre esses, 0s trabalhos empiricos sao
minoria.

A cultura judaica vem sendo explorada em estudos na area de Letras ou em
investigagdes dedicadas a estudos religiosos ou mesmo em trabalhos nas artes visuais,
evidenciando o interesse pela expressdo da cultura judaica nas artes em geral
(TOLPOLAR, 2003; CARTUS, 2006; OLIVEIRA, L. 2001, 2006; SZUCHMAN, 2006;
GOUSSINSKY, 2015).

J& a identidade judaica é tematica estudada em trabalhos numa abrangéncia que
inclui desde a literatura judaica ou lingua hebraica até estudos da Geografia Social,
passando pela Histéria, Sociologia, Antropologia e distintamente a Psicologia. Embora
nao se possa falar de uma expressiva quantidade de trabalhos, observa-se que o
interesse pela tematica transpassa os limites das areas especificas de conhecimento
sendo objeto de analise em trabalhos com enfoques diversos. Em comum a esses
trabalhos e de relevancia para nosso estudo, encontra-se o enfoque do elemento
migratorio presente nas analises encontradas, assim como o destaque dado a

mediacdo cultural. Outro aspecto comum a alguns desses estudos e também



34

7

importante para nossa investigagdo € a abordagem étnica destes trabalhos (LINS,
2010; MUHLEN, 2012; SANTOS, M., 2015).

Os trabalhos que mais se aproximaram dos temas de nosso estudo,
particularmente a identidade judaica, encontram-se nas areas da Antropologia e
Psicologia. O trabalho de Cytrynowicz (2005) nos revela, por meio de registros
histéricos, a organizacdo social dos imigrantes judeus deixando como colaboragédo a
indicacdo de uma cole¢do completa desses registros para trabalhos posteriores.

A Psicologia € a area de estudo onde se concentra a maior parte dos trabalhos
que tratam da temética identidade judaica e que exibem alguma aproximacdo com
temas de nossa investigacdo. Barlach e Pezo (2009), ainda que dentro dos estudos
religiosos, discutem a identidade judaica pelo viés da Psicologia Social. Nesse trabalho,
as autoras utilizam da vida de Sigmund Freud para refletir se é possivel ser judeu ateu
e quais os sentidos deste posicionamento, trazendo a ideia dos processos sociais que
ressaltam a relacdo de pertenca a um grupo étnico para a discussao da formacao da
identidade.

Por sua vez, Epelboim (2004) reflete que a formacédo da identidade do sujeito
ocorre através do contato com outros individuos num processo social articulado,
envolvendo elementos étnicos que “[...] revelam a condicdo do individuo de perceber
que pertence a um grupo que se diferencia dos demais pela histéria, por crencas
religiosas, valores, tradi¢cdes, entre outras caracteristicas” (EPELBOIM, 2004, p. 96).
Partindo de consideracgdes tedricas, com o olhar da Psicologia Social, a autora analisou
questionarios com base na andlise de contetdo. Participaram da pesquisa 20 homens e
mulheres respectivamente. Resultados indicaram uma predominancia de fatores
socioculturais e educacionais quanto aos processos de formacdo, manutencdo e
modificacdo da identidade judaica. Este estudo € um recorte da dissertacdo de
mestrado da autora com outros trabalhos sobre o tema identidade judaica, compondo
um referencial tedrico sobre a tematica étnica judaica. Examinando outros trabalhos
desta autora identifica-se uma discussao sobre fatores étnicos judaicos buscando
compreender a perspectiva sociocultural centrada no elemento religioso. A formacao da

identidade judaica é foco de investigacdes com adultos como sujeitos.
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Ainda na tematica da identidade judaica, Umbelino (2003) investiga dentro da
pesquisa antropoldgica, a referéncia identitaria do ritual do Shabat, num estudo com
adultos da comunidade judaica recifense, este trabalho que tem como loco de pesquisa
a mesma comunidade onde se realiza a investigacdo corrente, busca apontar a
importancia deste ritual no contexto cultural judaico. A autora utilizou-se da analise de
documentos, observacdo participante e entrevistas para tecer suas conclusoes.
Resultando deste estudo consideracdes sobre a dimensdo deste ritual para a
preservacao do judaismo além de registros relevantes sobre a importancia auferida a
mesma pela a comunidade judaica local.

Muniz (2008) busca entender processos de identificacdo partindo de um
referencial tedrico, similar ao que se encontra no nosso estudo, assentando-se em
concepcOes de identidades e sujeito descentrado. Na busca de analisar os processos
de construcdo das identidades, o autor volta-se para a mediacdo dos sistemas de
representagcdo cultural. Contextualizado na mesma comunidade judaica recifense, o
autor estuda como sujeitos adultos da comunidade judaica local que se identificam com
0s problemas referentes ao Estado de Israel. O estudo procura estabelecer pontos de
aproximacédo e distanciamento dos sujeitos com relacdo a posi¢coes propostas em
entrevistas. O autor afirma ter verificado uma identificacdo com os problemas elencados
nos objetivos do estudo. Os resultados foram obtidos a partir da Analise de Contelddo
de entrevistas com membros da comunidade judaica recifense.

Dessa forma, ainda que os sujeitos da pesquisa, sendo adultos, se distanciem
dos participantes do presente estudo, observa-se nao apenas o ambiente fisico, mas o
uso de um referencial tedrico que se aproxima, caracterizando a relevancia para esta
pesquisa. Notadamente, ao propor uma analise dos processos de identificacdo sob a
Otica de estudos sociais ancorada na concepcao da producgéo cultural da identidade.

Ainda que estes trabalhos sejam relevantes, enfatiza-se que os mesmos nao se
aproximam da metodologia do nosso estudo nem tem como sujeitos de investigacéo as
criangas e suas infancias.

Num dos raros trabalhos encontrados na area da educacdo, na literatura
académica brasileira, discutindo a tematica da cultura e identidade judaica, Oliveira, Y.
(2008), estuda a Unica escola judaica do nordeste brasileiro, sendo esta escola também
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0 contexto das investigagcdes do nosso estudo. Entretanto, o trabalho de Oliveira, Y.
(2008), que tem como objetivo uma andlise da instituicAo escolar e como esta
instituicdo atua na internalizacdo de uma identidade adicional, ndo tem como objeto as
criancas e as infancias, distanciando-se do nosso estudo tanto no foco, como no
objetivo, mas principalmente no que diz respeito ao sujeito e metodologia da pesquisa.
Entre os trabalhos selecionados, Szuchman (2011) discute fatores pertinentes no
processo de identificacdo em contextos educacionais heterogéneos onde identidade e
identificacdo se processam em praticas sociais. A autora examina processos de
subjetivagao relativos a delimitagdo do “outro” em praticas educativas mediadas pela
linguagem em ambientes bilingues, utilizando questionarios aplicados com adultos (ex-
alunos, professores e diretores de escolas judaicas). Ao investigar a relacao

identidade/linguagem, a pesquisadora, observa que:

Assim como o sujeito esta na lingua, também o social, o cultural e o histérico
estdo nela, atravessados por um imaginario que constrdi a sua relagdo com ela.
O imaginario tem um papel fundamental nos processos de identificacdo do
sujeito e, portanto, no modo singular do sujeito se relacionar com a lingua. O
imagindrio é esse complexo de dizeres que antecedem a identificacéo do sujeito
e que se materializardo pela intervengdo do simbdlico (SZUCHMAN, 2011, p.
145).

Na sua andlise da relacdo entre o hebraico e identidade judaica nas escolas
judaicas comunitarias paulistas, Szuchman (2011) defende que a lingua/linguagem,
sendo um fator determinante na alteridade do sujeito, € elemento importante na
construcdo da identidade judaica.

Sendo o hebraico um dos elementos culturais presentes no ambiente da escola
judaica e procurando articular estes resultados com observagdes a crianga competente

e protagonista que reinterpreta e cria a cultura na qual estd imersa, entende-se como
Blaj (2008) que:

[...] a crianca pode, por meio das festividades, ter um espago de socializagédo
intenso de seus conhecimentos e aprendizados culturais e fortalecer o conceito
de grupo, pois entende, vivenciando, o que € pertencer a ele (BLAJ, 2008, p.
163).

O estudo de Blaj (2008) se aproxima de nosso campo investigativo. Partindo da

analise dos Referenciais Curriculares do Brasil e de Israel, Blaj (2008) emprega as
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concepgdes de desenvolvimento humano e infancia encontrados em estudos de
Vigotski (1996) e Piaget (1982), para perceber o lugar da educagéo na heterogeneidade
da cultura judaica e observar as praticas educativas singulares encontradas na escola
da comunidade judaica. Como metodologia, foi escolhido um método misto com
obtencado de informagBes numéricas e textuais a partir de comentérios das criancas. As
informagdes foram obtidas em encontros com criangas de um ano e quatro meses a
cinco anos, videografias e com a aplicacdo de um questionario com as criancas. Esses
registros foram analisados com base em um sistema de categorias construidas pela
pesquisadora.

Enfatiza-se aqui um estudo com a intencédo de ouvir a crianga como sujeito da
pesquisa. Evidencia-se entdo este estudo como relevante ainda mais para a nossa
pesquisa por ser uma investigacdo onde a crianca € o foco da pesquisa, e busca uma
superacdo das visdes adultocéntricas nos processos de registro e analise dos dados.
Para a autora, a simbologia judaica oferece uma oportunidade impar de enriquecimento
de saberes, jA que, sendo o desenvolvimento cognitivo e linguistico infantil
necessariamente mediado pelo contexto, a construcédo do conhecimento pela crianca se
dd de maneira integrada. Entdo do encontro da crianca com elementos culturais
variados favorece-se o desenvolvimento do pensamento e a linguagem. Ainda segundo
essa autora, a “cultura escolar’ disponibiliza o instrumento conciliatério entre a
educacao infantil judaica na escola e o referencial curricular, permitindo reconhecer a
diversidade cultural hibridada da realidade contemporanea abrangente nos espacos
escolares.

Ja Kreutz (1999), em seu estudo sobre a tematica identidade na escola, ainda
gue nao tenha trabalhado especificamente a identidade judaica, ao estudar a formacéao
da identidade étnica, observa que “a escola teve muita dificuldade em articular-se com
a diferenciacdo cultural, geralmente legitimou uma perspectiva étnica em detrimento
das demais” (KREUTZ, 1999 p. 79). No seu artigo o autor discorre sobre negligencia
com a diversidade étnica dos estudantes, permanente na trajetéria histérica das escolas
modernas. Movido pela necessidade de compreender a posicdo da escola frente a
diversidade cultural, o autor traz na sua analise do referencial tedrico, que esta

negligencia configura-se na afirmag¢ao de uma etnia em detrimento das demais.
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Nesse sentido, Abramowicz (2006) também considera essa dificuldade, ao
retratar o que € ser judeu e transpde as diferencas culturais no contexto social e
escolar. Assim, ela expde:

[...] as questdes das diferencas passam a margem das questfes escolares. Ha
uma intransigéncia em relagdo aos diferentes de qualquer natureza (étnica,
fisica, racial etc.), ha uma negligéncia absoluta no trato dessas questdes. No
entanto, evidentemente, ndo €& um problema apenas escolar, é uma

intransigéncia que esta na vida, e este é o problema (ABRAMOWICZ, 2006, p.
35).

Ainda que a presente investigacdo ndo discuta o aspecto religioso, ndo é
possivel ignorar a influéncia da religiosidade na cultura judaica, foco deste trabalho.
Assim, se indaga sobre a producdo académica da &rea: o que se diz a respeito das
criancas, das infancias e da religido? Pouquissimos foram os artigos encontrados
especificamente sobre a tematica “crianca e religiao”, sem especificar a matiz religiosa.
A publicacéo de estudos sobre infancia e a dimensdo da religido na cultura € muito
pequena e, ainda mais, quando se trata da cultura e religido judaica.

Do resultado desta analise da literatura da area, conclui-se que a quantidade
reduzida da producdo académica sobre a tematica identidade étnica em ambiente
escolar infantil, outorga a nossa proposta investigativa uma relevancia adicional por
buscar investigar pelo olhar da crianca, a mediagao cultural dos processos identitarios.

De grande relevancia para a presente investigacdo esta o exame das
metodologias utilizadas nos estudos sobre infancias e culturas. Na maioria dos estudos
encontrados, as metodologias n&o privilegiam a escuta das criancas, nem incluem as
visbes das criangcas como parte das reflexfes. Ja se tratando de estudos mais atuais
com criangas, a observacdo participante tem sido uma escolha mais frequente. Nos
estudos mais relevantes para as ponderacdes na dire¢éo desta investigacao indica-se a
etnografia como método privilegiado da pesquisa com criangcas. Para o registro das
informacgdes tem se tornado cada vez mais comum a utilizacdo da videografia que
possibilita trabalhar com a maneira peculiar de agir infantil como em Neves et al. (2017),
Rossetti, Smarssaro e Pessotti, (2009) e Corsi (2011), dentre outros.

Investigagbes com criangcas coautoras confrontam-se com provocacgdes

metodologicas e éticas que resultam em discussdes recentes, abordando as
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especificidades do trabalho com as criangcas. Oriundos dessas reflexdes sdo os
trabalhos que discutem a construcdo das identidades e as subjetividades infantis
através do movimento e corporeidade como em Ramos, Fontes e Bispo (2012) e
Medina (2017).

Encontram-se também pesquisadores que utilizam de técnicas de registros de
informacdo que privilegiam outras linguagens além do discurso oral. Uma outra forma
de expressdo imagética que se relaciona habitualmente com o universo infantil, o
desenho das criancas, também é ferramenta metodoldgica utilizada como encontrado
em Gobbi (2012).

Interessante observar que alguns autores optaram pela utilizacdo de uma
combinacdo de técnicas e ferramentas distintas indicando mais uma vez a
complexidade inerente as pesquisas com as criancas. Num estudo de grande
relevancia Pires (2007) apresenta consideragOes sobre a utilizacdo de um espectro de
técnicas com criancas co-pesquisadoras de 3 a 13 anos. A autora conta como decidiu

“extrapolar o canone antropolégico da observacgao participante”, pois:

guanto mais variadas as técnicas aplicadas, melhor a compreensdo da
realidade a ser estudada. Até mesmo para se chegar a conclusdo de quais
técnicas sdo mais adequadas a um objeto especifico na area da infancia
(PIRES, 2007, p. 254).

Assim foram utilizados além da observacdo participante os desenhos das
criangas, fotografias tiradas pelas criancas, gravacdo de programa de radio também
pelas criancas, a escrita de um diario por meninas, além de filmagem. Desta forma a
autora entende que diferentes técnicas podem ser usadas em conjunto
simultaneamente potencializando os beneficios e complementando as limitacGes de

cada uma. E conclui:

Embora em meu caso a observacdo participante e os desenhos/redacdes
tenham sido mais utilizados, as outras técnicas em conjunto foram essenciais
para a delimitacdo da realidade social infantil em Catingueira (PIRES, 2007, p.
254).

E possivel perceber que a producdo académica com criangas pequenas

7

coautoras ainda € reduzida. As opc¢Bes metodoldgicas parecem estar em aberto
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enquanto que o campo de pesquisa com criangas coautoras € um campo recente e em
desenvolvimento. As especificidades do trabalho com criangas e em especial os
requerimentos éticos de estudos com criancas, demandam cuidados que ainda
suscitam debates atuais. As ferramentas ainda estdo em construcdo. Por esta razao
gue um trabalho com criangas pequenas com a escuta de suas vozes requer solidas
consideracdes nas escolhas metodolégicas.

Os caminhos percorridos por trabalhos encontrados oferecem suporte para as
ponderacbes e escolhas feitas no presente estudo. As reflexbes resultantes dos
trabalhos selecionados contribuem para conectar esta investigacdo na rede de
conhecimentos que se tece no cendrio académico.

Com o arcabouco da fundamentacdo tedrica contextualizado nos debates
correntes voltamos nosso olhar, na continuacdo, para as escolhas especificas para o

desenvolvimento deste trabalho.
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3 FESTIVIDADES JUDAICAS OBSERVADAS - SHABAT E PESSACH

Este capitulo tem por objetivo uma apresentacédo das festividades e celebractes
do Shabat e Pessach, escolhidas como contextos de andlise dessa investigagdo. A
selecéo considerou a importancia dessas festividades na cultura judaica, sua expressao
no contexto educacional judaico em geral e no cotidiano escolar onde se realizou este

estudo.

O Shabat

Shabat é o ritual que marca o sétimo dia da criacdo do universo, segundo o
antigo testamento. A palavra hebraica, que € comumente traduzida como descanso,
esta ligada etimologicamente ao verbo “cessar” remetendo ao sentido de “parar o
trabalho”. O Shabat € celebrado semanalmente, do anoitecer da sexta-feira até o
anoitecer do sabado. O judeu observante deve dedicar todo esse dia ao estudo do livro
sagrado, abstendo-se de executar qualquer trabalho. E um dia de descanso e oracao.
Dessa forma, pode-se celebrar o Shabat em qualquer lugar e individualmente. Também
€ costume ir a Sinagoga para oracdes e estudo coletivo. Na noite da sexta-feira,
costuma-se ter um jantar mais festivo, especial, onde no seu inicio se abencoa dois
paes que sdo assados costumeiramente de forma trancada e também um calice de
vinho, pelo “homem da casa”. *

As velas, 0 pdo e o vinho sdo artefatos do ritual do Shabat, além disso, o ritual
inclui: acendimento das velas, rezas e canticos. A cor branca é associada ao Shabat
como simbolo de pureza. O Shabat é geralmente celebrado no ambito familiar embora
tenha um aspecto associado a vida comunitaria. O Shabat esta associado ao descanso
podendo aqui estar a primeira referéncia cultural a liberdade, ou seja, o homem, que
nao € escravo, tem um direito divino ao descanso a semelhanca de Deus que
descansou no sétimo dia da criacdo. Também aqui a referéncia a espiritualidade: o dia

do descanso € o dia da divindade e da reflexdo. O homem ¢ livre para dedicar-se a sua

!Informac6es obtidas da Associacéo Israelita de Beneficéncia Beit Chabad do Brasil.
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elevacdo espiritual, no Shabat o judeu deve rezar e... estudar e... refletir. No entanto,
associa-se também o Shabat com algo bem mundano: a alimentacao.

Dentre os ritos do Shabat, esta o acendimento das velas, geralmente pelas
mulheres, no “recebimento do Shabat” (Kabalat Shabat) que marca seu inicio ao
visualizar-se a primeira estrela no anoitecer da sexta-feira. Apds o acendimento das
velas, a celebracdo do Shabat acontece ao redor da mesa, onde o homem da casa — 0
pai — abencgoa o pdo e o vinho, simbolos do fruto do trabalho do homem. Dentro do
ritual ortodoxo, é costume também se abencoar os filhos e homenagear a esposa. Em
seguida, € costume de ter-se um jantar diferente e festivo, especial. Apds o jantar
entoam-se canticos de agradecimentos pela alimentacao, trabalho e descanso. Durante
as preces e canticos entoados durante o Kabalat Shabat, encontram-se pequenas
referéncias ao periodo da saida do Egito e a libertacdo do povo da escraviddo. Estas
referéncias, frequentemente ignoradas pela maioria dos judeus n&o ortodoxos, servem
de conex&o entre as duas festividades selecionadas.

Ja nas escolas judaicas € comum fazer-se uma simulagdo do “recebimento do
Shabat”. A vista disto, ndo é coincidéncia que a semana educacional “escolar’ judaica
termina com a reunido de toda a comunidade escolar para celebrar a chegada do
Shabat. O “Kabalat Shabat” (recebimento do Shabat) torna-se, pois, um evento
distintivo da experiéncia educacional na escola judaica. A chegada do Shabat marca
ciclicamente a vida pedagogica: o término de uma semana e o inicio de um descanso

antes da préxima semana.

Pessach

As festividades judaicas por vezes tém mais de um nome, descrevendo 0S
multiplos significados que marcam interpretacdes dos estudiosos do antigo testamento
gue reescreveram, ao longo dos anos, os referenciais teorico-religiosos do judaismo.

Assim, Pessach, a pascoa judaica, tem ao menos quatro nomes: >

% Utiliza-se como referéncia para a apresentacdo da festividade de Pessach neste estudo, o livro
Chaguim la Ktanim Curriculo de Cultura Judaica para a ldade Infantil Festividades e comemoracdes
judaicas. Uma publicagdo da Agencia Judaica do Brasil que compila informacdes pertinentes sobre a
festividade no ambito pedagdgico brasileiro que é utilizado como referéncia no loco de observagéo desta
pesquisa.
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+ Chag HaPessach (festa de Pessach) é o nome mais usado, podendo ser
considerado o mais importante, significando saltar, passar por cima, pular, referindo-se
ao episddio biblico das 10 pragas, sendo a ultima delas a morte dos primogénitos.
Segundo descrito no antigo testamento, o anjo da morte de D’us teria evitado entrar nas
casas dos judeus (“pulando” estas casas durante a visita a todas as casas), salvando
assim os seus filhos.

+ Chag Hamatzot (a festa das matzot, nome dos paes 4zimos). Este nome faz
referéncia a um dos rituais e simbolo mais importante da celebracdo: a matzé, no plural
- matzot, que segundo a descricdo da festividade no Pentateuco teria sido o alimento
dos judeus, ao sairem do Egito.

* Chag Hacherut (a festa da liberdade), outra referéncia a transi¢cao, passagem,
neste caso de escravos do farad a condicdo de individuos livres quando da saida do
Eqgito.

+ Chag Haaviv (a festa da primavera), as festividades judaicas mais importantes
guardam um referencial agricola, marcado pela cronologia ciclica das estacfes
baseadas no calendério lunar. Dessa maneira, Pessach comemorado no inicio do ano
(gregoriano), acontece na primavera semitica do oriente médio, marco geogréafico da
religido judaica.

Pessach celebra-se por 8 dias (em Israel, apenas por 7 dias) marcados por um
jantar ritualistico especial que é o cerne da festividade. Nesse jantar, reconta-se toda a
histéria da saida do Egito pelos judeus, bem como se elenca toda a simbologia da
festividade, com respectivo significado e estabelecem-se os preceitos a serem seguidos
durante toda a festividade. A celebracdo da festividade, durante os oito dias, centra-se
principalmente nas restricbes alimentares, quando ndo se pode comer alimentos
fermentados e outros ritos relativos a esta proibigdo. Da raiz desta restricdo derivam-se
também rituais relativos a preparacdo e as maneiras de consumo dos alimentos. Os
observantes devem executar uma limpeza completa dos seus entornos removendo e
livrando-se de todo vestigio de fermento e tudo que teve contato com a fermentagéo.
Entdo se procede ao jantar, chamado de Seder (que significa ordem), onde, de acordo
com uma ordem fixa e predeterminada, vastamente sustentada por objetos simbdlicos,

conta-se a historia da escraviddo no Egito e da libertacdo liderada por Moisés. Dessa
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forma, neste ritual, cumpre-se o preceito religioso “vehigadeta levincha” — “e contaras
ao seu filho”. Apartir deste jantar, por 8 dias, segue-se 0 preceito da alimentacdo sem
fermento, completando a prescricéo ritual religiosa.

A contacdo da historia dos judeus no Egito, sua libertacdo da escravidao
marcando o nascimento como nacdo € reelaborada enfaticamente pela mediacéo

simbdlica através de signos e artefatos tais como os seguintes®:

- Keard de Pessach — Prato que serve para acomodar os alimentos simbdlicos,
manipulados durante o jantar, geralmente artisticamente decorado. Na Keara colocam-
se 0s seguintes alimentos simbalicos:

e Betsd — Ovo: O ovo cozido tem mais de uma simbologia. Simboliza o sacrificio
que era oferecido no Templo em Jerusalém. E escolhido um ovo e ndo outra parte do
animal, pois 0 ovo € também um alimento servido apés os funerais, assim referindo-se
ao luto. No caso de Pessach, remete a idéia de luto sobre a destruicdo do Templo e a
incapacidade de oferecer qualquer tipo de sacrificios em homenagem ao feriado de
Pessach. Em algumas familias, tem-se o costume de comé-lo mergulhado em &agua
salgada. Na simbologia judaica, o ovo também simboliza o ciclo da vida.

e Zrba — Osso. Um pedaco de carne assada ou osso de animal representa o
cordeiro que foi o sacrificio pascoal especial, na véspera do éxodo do Egito e,
anualmente, na tarde anterior & Pascoa no Templo Sagrado. E chamado o zrda
(antebraco) referindo-se ao versiculo que afirma: "Eu o redimirei com um brago
estendido (zrb6a)". Existe uma versdo menos ortodoxa que o zrba é um simbolo da forca
dos escravos hebreus no Egito.

e Maror e Chazeret - Ervas Amargas. Dois tipos de ervas amargas sao servidas no
Seder de Pessach. Maror, geralmente representado pela alface, simboliza a amargura e
a dureza da escravidao dos antepassados hebreus no Egito. A Chazeret € outro tipo de
erva amarga usada no “sanduiche korech” que € uma porgédo de matza com ervas

amargas servido em outro momento do seder.

* BAROCAS, E. B. (elab.) Chaguim la Ktanim Curriculo de Cultura Judaica para a ldade Infantil

Festividades e comemorac8es judaicas. S&o Paulo: Agencia Judaica de Intercambio Cultural, 2005.
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e Carpas — Vegetal. Usa-se um vegetal diferente do que foi utilizado para as ervas
amargas em referéncia a esperanca e renovacdo. O vegetal € entdo, mergulhada em
agua salgada, simbolizando as lagrimas dos escravos hebreus no Egito. O vegetal
também remete a primavera, porque os judeus celebram a Pascoa na primavera do
hemisfério norte.

e Charosset - A Mistura. Um misto de frutas e nozes, originando uma mistura doce
e marrom simbolizando a argamassa e o tijolo usados pelos escravos hebreus nas
construcdes. Outra simbologia seria que ndo ha doce sem o esfor¢co do trabalho arduo
assim como todo amargor tem eventualmente um alivio doce, uma vez que esta mistura
é servida em conjunto com as ervas amargas.

—Hagada - Significando narracdo é o ritual de contar a histéria da escraviddo e
liberacdo para as novas geragdes como um repactuar do vinculo do povo com o criador
segundo descrito no antigo testamento. Refere-se também ao simbolo: Hagada de
Pessach, no caso um documento do roteiro, em forma de livro, com a sequéncia dos
eventos do jantar do Seder.

—Matza — P&o azimo comido durante toda a festividade. Talvez o simbolo mais
importante, este alimento basico da festividade é um pao assado, sem fermentacéo,
posto que, segundo a descricdo histérico-religiosa, ndo houve tempo para os judeus
fermentarem seu pdo na urgéncia da fuga. Dessa forma, a Matz4, esta “bolacha” nao
fermentada, sem o sabor do verdadeiro pao, teria sido o primeiro pdo de “homens-
livres” dos judeus. Segundo o costume ritual para lembrar a origem escrava dos “atuais
judeus livres” deve-se comer apenas do pdo que teriam comido os escravos na fuga,
numa referéncia ao preco da liberdade.

— Afikoman - traduzido livremente como “sobremesa” € um pedaco da matza
quebrada durante o inicio do Seder e reservado para ser comido apos a refei¢cdo. O
afikoman representa o sacrificio pascoal e € utilizado num jogo ladico de negociacao
com o objetivo de engajar as criancas até o final do Seder. O Seder ndo pode acabar
sem o consumo do afikoman, que marca o inicio dos 8 dias de alimentagdo sem
fermento. Num dos costumes, seguido na comunidade local, o afikoman é escondido
para as criancas encontrarem, ao final da refeicdo e entdo negociado em troca de

presentes.
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—Quatro copos de vinhos bebidos durante o jantar, em momentos especificos
segundo ritual préprio.

— Eliahu Hanavi — Figura “mitolégica” que segundo lenda viria participar do jantar e
beber do seu calice. Na realidade simbolicamente refere-se ao profeta Eliahu,
conselheiro de Moiseés, lider espiritual do povo judeu.

— Célice de Eliahu — Célice deixado a mesa, cheio, durante o jantar para o profeta.

—Kushiot — Perguntas que as criancas (ou os mais jovens) devem fazer durante o

jantar, questionando a histéria contada pelos mais velhos.

Figura 1 — Keara de Pessach

3 L

Fonte: http://www.wikiwand.com/pt/Kear%C3%A1 (2005).

Estes elementos sdo apenas alguns dos mais relevantes, a prépria realizacdo do
“Seder” — jantar festivo com a ordem de acbes e eventos fixa e rigidamente pre-
determinada, contando o periodo da historia judaica no Egito conforme o antigo
testamento consiste numa interpretacédo mediada e multisemiotica.

O enredo da saida do Egito, como se sabe, consiste da negociacdo entre
Moises, com o suporte divino, e o Farad, para a libertacdo dos escravos. Como a
negociacdo ndo é bem-sucedida segue-se o episédio das 10 pragas que culmina com a
saida em fuga dos judeus e sua perseguigcdo até o deserto onde vagam por 40 anos
(uma geracdo) até que seja permitida sua entrada na terra prometida. A fuga inclui a
travessia do mar, permitindo assim mais uma referéncia metaférica de
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transicdo/passagem — um dos nomes da festividade. Nesse enredo, encontram-se as
referéncias ao sofrimento, superag¢ao, pacto com o criador, forca e liberdade que sao
apresentados pelos simbolos.

Assim, na celebracdo de Pessach salienta-se seu carater simbdlico e
interpretativo onde, através da alimentacdo, executam-se rituais que invocam
elementos nacionalistas — 0 nascimento da nacao judaica, agricolas — relagdo com um
territorio, valores — liberdade, liberacdo, além dos religiosos — pacto com o criador.

Importante notar o aspecto coletivo e geracional, explicitado no primeiro preceito,
gue determina que se celebre o Pessach contando aos mais jovens a historia dos
antepassados. Pessach ndo se celebra individualmente: € necessario o “outro” para
celebrar-se o Pessach. Mas n&o apenas qualquer “outro”: os mais jovens, as criangas, a
“‘nova” geracao. O “outro” garante seu lugar enquanto parte de um grupo classificado
numa categoria geracional. Mais que isso, Pessach € um rito de pertencimento onde se
estabelece, metaforicamente, um pacto entre o criador e os judeus. Pela natureza deste
pacto, cabe as novas geracdes (herdeiras do pacto) renovarem sua aquiescéncia e
compromisso. Por esse aspecto, a celebragcdo de Pessach torna-se relevante num
estudo sobre a construcdo da identidade como expressdo de posicionamentos do
sujeito.

Sobressai-se a importancia das criancas na celebracdo, onde elas tém papel
especifico no ritual, ndo apenas como recipientes, aquelas que escutam a histdria, mas
como protagonistas, pois cabem as criancas a realizacao das kushiot (questionamento),
0 entoar dos canticos e até mesmo participacdo indispensavel em alguns costumes
lidicos presentes no Seder, tais como a brincadeira de esconder o afikkoman e a
negociacdo para sua devolucdo para finalizagdo do Seder. Ndo é suficiente estar
presente e ouvir, mas entende-se por escutar uma participacao ativa. Por conta desse
viés geracional, torna-se o Pessach uma celebracgé&o indicada para este estudo.

Nos capitulos a seguir apresentamos como este referencial cultural é trabalhado

nesta escola através das experiéncias das cringas registradas durante a observacao.
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4 METODOLOGIA: COMO ESCUTAMOS AS CRIANCAS

Tratamos neste capitulo dos processos investigativos deste trabalho.
Inicialmente, serdo apresentadas as especificidades da pesquisa com criangcas mais
jovens dentro do pensamento da Sociologia da Infancia. Também apresentamos as
consideracdes éticas do estudo com criancas e, na continuidade, descrevemos a
realidade do loco de pesquisa seguida dos procedimentos de registro e analise das
informacdes.

Buscou-se, no ambito da pesquisa qualitativa, instrumentos metodologicos que
permitam uma reflexdo partindo das vozes das criancas pequenas — foco desta
pesquisa. Assumindo que o conhecimento € constituido também pela forma como é
construido, entende-se que a metodologia empregada na investigacdo se imbrica no
préprio estudo resultante, de tal maneira que a consisténcia tedrico-metodoldgica, mais
gue uma preocupacdo com o rigor cientifico, traduz uma necessidade originada nos
anseios desta investigagao.

De acordo com Ferreira e Nunes (2014), os estudos das criangcas como
participantes na investigacdo demandam ter em conta as concepcfes de crianca e
infancia em sua complexidade e nos espacos culturalmente plurais onde transitam as
criancas. “O propdsito é revelar a agéncia das criangas nos constrangimentos e
possibilidades que vivem nas suas vidas, reconhecendo-as como (re)produtoras de
sentido e com o direito de se apresentarem como sujeitos de conhecimento nos seus
proprios termos” (FERREIRA e NUNES, 2014 p. 107).

Tendo em mente que a escolha dos caminhos propostos para a investigacao da-
se a partir da posicdo do adulto, faz-se urgente um esforco de distanciamento de
escolhas metodoldgicas centradas num adultocentrismo. E preciso romper com
etnocentrismo geracional nas pesquisas que negligenciam a atencdo com as
especificidades da percepcdo da sociedade pelas criancas impossibilitando a

compreensao de suas expressdes, como argumenta Sarmento (2015),

As criangcas tomam posicdo sobre o0 modo de aceder a informacao,
especialmente quando sdo elas quem transmite a informacdo. Ainda que nem
todos os papeis do pesquisador possam ou devam ser assumidos pelas
criangas (ndo se imagina as criancas a fazer a revisdo da literatura, a proceder
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a analise de dados ou a elaborar o relatério de pesquisa) elas contribuem
poderosamente para aceder a informacdo, conduzindo, em dialogo com o
pesquisador as suas proprias formas de recolha de informacdo. Em alguns
casos, apenas as investigacdes participativas com criancas permitem aceder a
aspectos da vida das criancas que sdo ocultos e que, com elas, podem ser
comunicados (Sarmento, 2015, p. 45).

Como esse autor, compreende-se que as criancas tém sua prépria maneira de
comunicar-se e que a forma escolhida para expressao de suas ideias € constitutiva de
suas opinides e dos significados atribuidos. A crianga transita o imaginério e o real com
a destreza ausente no adulto. Seu tempo é um tempo proprio que muitas vezes é misto
de varios tempos adultos: presente, passado, futuro. Assim, o olhar das criancas é
inerentemente complexo e, se enquanto pesquisadores conseguirmos nos libertar da
forma redutora que assumimos na nossa escuta, poderemos perceber uma realidade

gque escapa a visao adulta.

4.1 UNIVERSO DE INVESTIGACAO

4.1.1 O Entorno — O CIMC

O universo pesquisado é formado por criancas de uma escola judaica em Recife,
entre 4 a 5 anos. Os espacos delimitadores sdo as turmas da Educacdo Infantil do
Colégio Israelita Moisés Chvarts — CIMC.

O CIMC é a unica escola judaica formal das regides Norte e Nordeste do Brasil.
Esse ano completa 100 anos de existéncia e uma histéria que se mescla a histéria da
educacado nesta regido brasileira. Constitui-se como uma escola comunitéria, sem fins-
lucrativos, cuja gestdo encontra-se a cargo do 6rgdo representativo da comunidade,
nao obstante, é regulamentada pelo MEC e aberta a judeus e néo judeus.

No curriculo escolar, a tematica da cultura judaica é privilegiada permeando os
demais conteudos, de acordo com o0s objetivos da proposta pedagdgica para atender os
anseios da comunidade que busca a “formacado de cidadaos brasileiro-judeus”. Nao
sendo esta uma comunidade onde o aspecto dos preceitos religiosos € enfatizado, o
judaismo é visto para além da religido, como um conjunto cultural de tradi¢cdes e historia

identificando um grupo étnico. Sendo assim, o conhecimento sobre o judaismo integra
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um curriculo de estudos judaicos onde histdria judaica, hebraico, costumes e tradicdes

se mesclam aos temas religiosos numa escola que se autodefine laica.

4.1.2 Os Sujeitos: as criancas

O grupo de criangas que participaram do estudo era da Educacao Infantil e foi
constituido de 17 criancas, sendo, 8 criancas na turma do Infantil 2, com idade em torno
dos 4 anos, aqui denominado Grupo A e 9 criancas na turma do Infantil 3, com idade
em torno de 5 anos, Grupo B.

Destaca-se que nem todas as criangas sdo criancas judias ou fazem parte da
comunidade judaica. Das criancas da comunidade, muitas sdo de familia “mista”, ou
seja, apenas parte de seus familiares sdo de ascendéncia judaica. Nao sendo raro que
mesmo criangas que tem uma familia que toma parte na comunidade judaica, nédo
tenha o conhecimento da cultura judaica, principalmente no que se refere aos preceitos
religiosos uma vez que a religido ndo é praticada no ambiente familiar. De maneira que
grande parte destas criangcas ndo tem conhecimento adicional de temas judaicos além

do que é discutido na escola.

4.1.3 As Experiéncias: o curriculo, as atividades pedagogicas

Note-se que a maioria dos adultos envolvidos na Educacdo Infantil do CIMC,
durante o periodo desta investigacdo, ndo sado judeus. No entanto, todos sé&o
preparados para trabalhar com a temética judaica.

Ressalta-se 0 uso do hebraico que se imbrica na terminologia escolar, a comecar
pela forma de indicar o “adulto”: todos os adultos envolvidos na Educagéao Infantil séo
mora (ou moré) que significa professora (ou professor).

As criancas sdo apresentadas aos nomes das festividades em hebraico, a
histdria biblica e aos preceitos religiosos basicos e costumes associados. Os simbolos
judaicos destacam-se na composicdo das atividades pedagodgicas vivenciado pelas
criangas. As musicas também sdo elementos essenciais sendo parte tanto dos

costumes como dos rituais.
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As turmas observadas nesse estudo seguem uma proposta pedagdgica que
inclui aulas com uma professora e uma ajudante de sala. Nas aulas, discutem-se o0s
temas do curriculo regular de acordo com o regimento do CIMC. As criancas também
tomam parte em encontros sistematicos com professores de Educacéo Fisica, Artes,
Musica e Inglés. O diferente desta escola se encontra nas aulas de hebraico e cultura
judaica que tratam de temas da historia e religido judaica com outra professora para o
ensino desses conteudos especificos.

A proposta pedagogica da escola estabelece um tratamento multidisciplinar
promovendo principalmente o tratamento da temética judaica em conjunto com o0s
diversos temas. Assim, nas aulas de Musica, a musica judaica é trabalhada
frequentemente e o hebraico € sempre trabalhado através da musica para esta faixa
etaria. Nos encontros regulares com a professora da turma, o tema geral deve
contemplar os aspectos estudados nas aulas de hebraico e de cultura judaica. Por
exemplo, em Pessach pode-se contar as pragas da festividade ao se trabalhar nUmeros
e desenhar peixes para um trabalho com formas contextualizado dentro da historia
judaica. Nas aulas de Artes, pode-se desenvolver um trabalho com as cores primarias
que enfatize o azul e o vermelho, presentes nas pragas. Essas atividades sdo exemplos
da abordagem multidisciplinar adotada na escola.

Se atentarmos para essa forma de orientacdo multidisciplinar, observa-se como
o calendario judaico influencia no cotidiano pedagogico. Para além de um calendario
religioso é um calendario cultural, pois ndo apenas as datas religiosas fazem parte dela,
mas também o dia da lembranca do holocausto, entre outros de origem mais recente na
histéria do povo judeu, trazendo a marca de uma decisao de tratar a tematica judaica
pelo aspecto étnico e ndo exclusivamente religioso.

Como mencionado, a cultura judaica, com seus ritos e celebracdes, é fortemente
centrada na transmisséo de valores entre geracOes, através de praticas baseadas em
memoria e tradicdo, com a responsabilidade da manutencdo de uma identidade cultural
judaica. As criancas tém um papel especifico nos ritos judaicos e as celebracdes sédo

usadas como elemento mantenedor da identidade étnico-cultural.
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As tradicdes da cultura judaica mantidas em cada localidade, caracterizam-se
por aspectos peculiares da comunidade entorno e esta cultura hibrida esta presente na
formacdo social e cultural das criancas.

Entretanto, como reflete Abramowicz (2011), no ambito escolar essa diversidade
ainda tem sido pouco discutida, j& que o meio educacional é permeado por praticas
disciplinadoras e, desde cedo, as criangas recebem uma formagé&o similar em qualquer
espaco institucional educativo sem que leve em consideracdo as peculiaridades de
cada contexto.

Nas escolas judaicas e no CIMC especificamente, os elementos da cultura
judaica permeiam e até definem a vida escolar, sendo encontrados no calendario
pedagogico, no curriculo e nas atividades. No cotidiano das rotinas diarias, a cultura
judaica se faz presente ndo apenas com atividades especificas, mais também com o
uso do hebraico a delimitar o peculiar desta experiéncia.

No Recife, as criangas da escola judaica vivenciam elementos da cultura judaica
mesclados e sincretizados em uma cultura “judaica nordestina” desde a educacgao
infantil. No CIMC, ndo hé& professoras, mas “morot”. Da presenca desses elementos
judaicos advém o carater Unico desta experiéncia educacional.

No CIMC, é inevitavel se trabalhar com as diferencas. O diferente est4 imbricado
em cada relagédo. Os adultos envolvidos na escola, a maioria néo judeus, séo levadas a
aprender palavras, conceitos, sons de uma cultura distinta, até onde esta nova cultura
se torna parte de sua propria identidade profissional tornando-se “morot”. As criancas
celebram o Pessach, assim como a Pascoa, e a Matza tem um lugar ao lado do
coelhinho de chocolate.

As criancas nédo judias cujos pais decidam, junto a coordenacdo, podem nao
participar das celebragbes judaicas ainda que participem das aulas de hebraico e
cultura judaica. Assim, vamos encontrar crian¢as nao judias que, por opcao, celebram o
Shabat, recitando as ben¢es em hebraico impecavel junto com criancgas judias, assim
como outras que, no horario do Shabat, sdo dispensadas da participacédo. Ainda que
essa opcao ainda seja fortemente adultocentrada, partindo de um acordo com os pais e
coordenadores do CIMC, ja se pode notar algo da autonomia das criangas pois alguns

papeis como a “ima” ou “aba” do Shabat, por exemplo, sédo totalmente voluntarios: a



53

crianca participa se e quando quer. Dessa forma, pode-se dizer que, no CIMC, o
diferente é abordado explicitamente e problematizado. As diferencas sdo abordadas,
partindo do contexto cultural. Essa abordagem transborda do meio educacional para o
entorno dessas criancas e das “morot” e, dessa forma, fecha-se o circulo: a diversidade
de fora da escola, que explicitamente representada no ambiente escolar, agora retorna
ao ambiente exterior. Na experiéncia escolar do CIMC, vé-se como as escolas ndo séo
ilhas herméticas isoladas, mas parte de um contexto interconectado. As escolas sao
microcosmos da sociedade. No CIMC, nao € possivel pretender que seja de outra forma
e trabalha-se segundo esse modelo.

No cotidiano da Educacao Infantil durante a realizacdo da nossa pesquisa, as
criancas vivenciaram as celebracdes através das atividades:

e Preparacdo para a celebracdo nas aulas de hebraico e cultura judaica
(expostas ao nome, histéria, simbolos e costumes da celebracdo) — a professora
de cultura judaica e hebraico orienta as vivéncias;

e Trabalhos regulares nas diferentes disciplinas com a temética judaica;

e Ensaios para a culminancia — geralmente apresentacdo de danca e musica.
Os ensaios se dao inicialmente nas aulas de musica e cultura judaica sendo que
dependendo do escopo da apresentacdo (envolvendo uma grande festa
comunitaria) estes ensaios acontecem também em outros periodos;

e Producdo de trabalhos manuais artisticos — geralmente ao encargo da
professora de Artes, mas também durante os encontros com a professora da
turma.

Tendo em vista a realidade destas criancas decidiu-se para este estudo, por

observar as criancas durante o periodo anterior as celebracfes selecionadas.

4.2 VIVENCIAS DAS CRIANCAS DO CIMC NAS CELEBRACOES DE PESSACH E NO
RITUAL DO KABALAT SHABAT

Para os anos letivos de 2016/2017 o Shabat foi vivenciado na escola da seguinte
forma: todos os alunos da educacéao infantil reanem-se ao final das atividades da sexta-

feira no ultimo horario para simular um Kabalat Shabat — chegada do Shabat. As
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criancas sentam-se num ambiente comum com suas cadeiras dispostas em circulo. Os
meninos sdo encorajados a vestir a Kipa. Ao centro, a mesa do Shabat: uma toalha
branca, velas, chala, céalice e copos de suco de uva. E escolhida entéo a “ima” (mae do
Shabat) e 0 “aba” (pai do Shabat). Esta selecdo € sempre parte que gera uma agitacéo
por parte das criancas. A “ima” acende as velas do Shabat com uma reza curta repetida
por todas as criancas. O “aba” abencoa o suco de uva especial que é servido em
pequenos copos e cuja prece também é repetida por todas as criancas. Outras criancas
recitam em conjunto a prece da bencdo da chalad (pao) e também todas as criancas
repetem. A chald é cortada em pedacos e distribuida com as criancas. As criancas
sempre cantam musicas de Shabat e por vezes ha alguma atividade curta especial. E

assim encerra-se o dia de aula e a semana pedagdgica.

Figura 2 - “Ima” do Shabat acende as velas durante o Kabalat Shabat do Infantil — CIMC 2017.

Fonte: Riva Resnick (2017).
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Figura 3 - “Ima” e “aba” do Shabat abencoam a Chala durante o Kabalat Shabat do Infantil — CIMC 2017.
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Fonte: Riva Resnick (2017).

No ano de 2017 as criangas do infantil do CIMC vivenciaram o Pessach da forma
gue se descreve a seqguir. Durante toda a semana anterior ao inicio do Pessach, as
atividades das criangas estiveram voltadas para o tema. As criangas representaram o
colégio na celebracdo comunitaria da festividade que ocorreu fora do horario escolar e
aberto a participantes da comunidade em geral. As criancas apresentaram, em grupo,
uma danca de roda, ensinada e ensaiada pela mord de Estudos Judaicos. Assim, a
maioria dos encontros (aulas) de hebraico e cultura judaica, durante a semana anterior,
foram usadas para os ensaios. Além disso, foram disponibilizados outros momentos nas
aulas de Musica, Artes e até no Kabalat Shabat. Mas nem todas as aulas foram para
estes ensaios, alguns foram dedicados a contacdo da historia de Pessach ou conversas
sobre artefatos e simbolos. Além disso, as criancas produziram desenhos, pinturas e
trabalhos artesanais em diversos momentos relacionados ao tema, que foram expostos
para a comunidade no dia da celebracdo. Entre outros trabalhos, as criangas do Grupo
A produziram o prato de Seder de papel reciclado e as do Grupo B produziram calices

também com material reciclado.
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Durante este processo de preparagao das festividades, a pesquisadora esteve
acompanhando as atividades do grupo e registrando através de videografia e do diario

de campo.

4.3 PROCEDIMENTOS DE ESCUTA

Tendo em conta os aspectos especificos do expressar da crianca, temos que
considerar “as vozes multiplas das criangas que falam com o corpo, com o movimento,
com os desenhos que elaboram”, como assinala Sarmento (2015, p. 45), e, portanto,
elegemos a videografia como instrumento para registro das criangcas que constituem o
corpus da pesquisa.

A videografia, como tecnologia de registro das expressdes infantis, auxilia a
investigagBes de cunho etnografico ao captar diversas dimensfes comunicativas, além
da oralidade, como a linguagem gestual, privilegiando o registro das interacdes das
criancas com seus pares, pois, como Blaj (2008, p. 110) observa, as criangas “[...]
apresentam como caracteristica, falar enquanto se movimentam pelo espaco, além de
falarem juntas”.

As observacdes foram feitas por turma. A decisdo pela observacdo em grupo
deve-se a motivacdo de ouvir a crian¢a no coletivo de suas expressoes e interacdes.

Os momentos da filmagem foram selecionados e planejados de modo a
maximizar uma construcdo de informacfes que privilegiem a andlise e reflexdo dos
temas problematizados por nosso estudo. Segundo o entendimento de Carvalho e
Pedrosa (2002), pode-se observar a agencia das criangas na transmissao cultural dos
aspectos da macrocultura incorporados as brincadeiras livres, especialmente em
interacOes onde a faixa etaria distinta privilegia “‘quase um ensinamento”, das criancas
mais experientes para 0s mais jovens.._

Estes registros serviram como base para a andlise, pois “a videografia nao
produz por si propria um registro completo e final da atividade investigada” (MEIRA,
1994, p. 61). Entdo, do material composto pelos registros videografadas na sua
totalidade, foram selecionados os episodios para analise de questbes propostas nesta

investigacao.
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As criangas foram videografadas em ambientes da escola durante visitas
programadas dos pesquisadores devidamente autorizados pelos envolvidos.*

Assim, a pesquisadora registrou as criancas no seu cotidiano escolar. O primeiro
conjunto de registros deu-se durante o0 més de marco de 2017 num periodo prévio a
celebracdo de Pessach. A pesquisadora acompanhou as atividades dos grupos durante
vérios dias e videografou diversos encontros dos grupos durante a execuc¢do das
atividades estando presente nas aulas de Mdusica, Hebraico, Cultura Judaica,
momentos com a professora polivalente e ensaios diversos para a culminancia da
festividade. Neste periodo as criancas estavam envolvidas na preparacdo para sua
participacdo na celebracdo comunitaria da festividade. A pesquisadora era uma
observadora silenciosa, videografando e registrando em diario de campo as interacdes
das criancas.

Foram videografadas entdo as criangcas durante os ensaios e em situacao de
produgdo dos trabalhos manuais. Importante notar que durante oS ensaios e a
participacdo na celebracdo estas criangas participaram como parte de um grupo maior:
de todas as criancas do colégio interagindo com todo este grupo.

As observacoes registradas durante as visitas pelas pesquisadoras dividiram-se
em observagdes “silenciosas” e observagdes participantes, organizadas de seguinte
forma:

1. Observacdao silenciosa, onde a pesquisadora acompanhou durante uma semana
as atividades das criancas registrando com videografia e caderno de campo.
Nessa semana, anterior a celebracdo de Pessach, no primeiro semestre de
2017, a pesquisadora esteve com as criancas por 5 dias, 4 horas diarias, nas
atividades cotidianas, dividindo-se entre os dois grupos.

2. Observacao participante, uma outra pesquisadora (Patricia Simdes) participou da
pesquisa durante as rodas de interacdo, descritas a seguir. Nesta parte, também
durante o primeiro semestre de 2017, as criangas interagiram com uma
pesquisadora enquanto a outra pesquisadora registrava também silenciosamente

0s encontros. Cada encontro teve uma duragcdo variada dependendo do

* Modelos dos documentos de autorizagdo encontram-se nos apéndices.
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engajamento das criancas. Cada par de criangas participou de um encontro.

Todos os encontros ocorreram num periodo total de 4 horas num Unico dia.

3. Observacao silenciosa, durante uma sexta-feira, para registrar a vivéncia do
Shabat, a pesquisadora, outra vez, acompanhou as atividades das criangas
durante 4 horas, divididas entre os dois grupos. Nesse bloco de observacoes, 0
foco principal foi a vivencia do Shabat, no ultimo periodo das atividades
pedagogicas.

4. Observacdo participante, quando foi solicitado que as criangas produzissem
desenhos sobre o Shabat e apresentassem para o grupo o desenho. Outra vez
as observacdes foram registradas durante a roda de interacdo com a
participacdo de duas pesquisadoras. Enquanto uma interagia com as criangas a
outra registra com videografia sem participar ativamente do encontro. Esta
observacéo teve a duracdo de 4 horas no segundo semestre de 2017, posterior
ao registro da vivencia do Shabat. Estas 4 horas foram divididas entre os dois
grupos dependendo da dindmica de cada grupo. O desenho foi utilizado com
ferramenta de suporte conforme indicado.

Para a observagdo participante, desenvolvemos as rodas de interacdo. As
‘rodas” constituiram-se de encontros das pesquisadoras com as criangas em ambiente
controlado e organizado de forma a promover a expressao das criangcas sobre a
celebracéo.

Desta forma, como detalhado na continuacéo, nesta pesquisa participaram duas
pesquisadoras. Uma pesquisadora esteve sempre presente, acompanhando as
atividades sem patrticipar ativamente, registrando em videografia e caderno de campo.

A segunda pesquisadora participou apenas nas rodas de interagdo partindo da
necessidade pratica de dividir o papel de observador e do papel do interlocutor. Além
disso, o design da roda de interacdo indicou uma necessidade de um interlocutor

desconhecido das criangas.

4.3.1 Explicando o Pessach: construindo dados que revelam os sentidos

Fizeram parte desta roda de interacéo, as pesquisadoras Riva Resnick e Patricia

Simdes e as criangas do Infantil do CIMC.
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A pesquisadora Riva é judia e conhecida das criangas por participar da
comunidade judaica de Recife, enquanto que Patricia ndo é judia e ndo era familiar as
criancas. Essa Ultima apresentou-se as criangas como alguém que queria conhecer a
festividade de Pessach e, por ter estado ausente as preparagfes e culminancia, pede
as criancas para que explique para ela a festividade e seus significados.

Foi preparada uma sala com uma mesa igual as usadas regularmente pelas
criangas. Nesta mesa foram colocados artefatos da celebragdo de Pessach, alguns
produzidos pelas proprias criancas. Estes artefatos foram descritos nos capitulos
anteriores. Alguns provaram desconhecidos pelas criangas.

As criangas foram convidadas em duplas (a excec¢do de uma crianga do Grupo B
cujo numero de criancas total de criancas do grupo era impar). Registrou-se interacdes
videografadas das criancas em situacfes de atividades conjuntas e interacdo com a
pesquisadora “de forma a maximizar a captagdo de processos de, regulacdo mutua e
de co-construgéo de atividades”, como sugerido em Carvalho e Pedrosa (2002, p. 3).
Os pares eram compostos de criancas da mesma turma. Importante enfatizar que os
pares criados aleatoriamente podendo uma das criancas ou ambas ser de familia judia
ou nao.

Podemos sumarizar os encontros da seguinte forma: Patricia conversa com as
criancas explicando o objetivo do encontro, do porqué de sua presenca, da razédo da
colocacao dos artefatos na mesa e justifica sua ignorancia em relacdo a essa tematica.
A conversa se desenvolve ao redor desta explicacdo: a pesquisadora faz perguntas
para as criancas e essas colaboram na situacdo. A pesquisadora aponta para 0s
objetos enquanto pede explicagdo. As criancas manuseiam 0s objetos, gesticulam e

movimentam-se durante toda a gravacao.

4.3.2 Desenhando o Shabat: expressando opinides para além das imagens

Numa segunda etapa, construiram-se os dados sobre a segunda celebracéo
selecionada: o Shabat. Para esta construgdo, foram utilizados os desenhos das

criangas, como suporte, como sugere Pires (2007):
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Os desenhos podem funcionar como um guia para a observacdo participante.
Com os desenhos a mao, € possivel direcionar o olhar para a realidade de
acordo com os topicos levantados pela populacédo estudada. De outro lado, a
observacdo participante da corpo ou refuta as sugestfes que os desenhos
engendram (PIRES, 2007 p. 236).

Entdo se produziu novos encontros entre a pesquisadora e as criancas para
conversar sobre o Shabat, a partir de desenhos.

Como na construcdo sobre Pessach a pesquisadora acompanhou as criancas
durante a semana anterior ao Shabat, registrando de forma silenciosa a vivencia destas
criancas nesta celebracdo na escola. Em seguida, a outra pesquisadora encontrou-se
com o grupo sugerindo uma atividade coletiva onde as criancas deveriam desenhar o
Shabat e apresentar o desenho ao grupo. A roda de interacdo foi videografada. A

pesquisadora pediu as criancas para ficar com os desenhos para a pesquisa.

4.4 SISTEMATIZACAO

Para atingir os objetivos deste estudo efetuou-se uma sistematizacdo dos
registros, de acordo com procedimentos encontrados em Meira (1994). Inicialmente os
videos foram assistidos na sua integra para a criacdo de recortes com respectivo
indicador criado partindo da identificacdo de eventos relacionados a problemética em
investigacdo. Pode-se definir critérios para criagdo dos recortes com base na

argumentacao de Carvalho e Pedrosa (2002) sobre os episédios:

Um episédio é definido quando se apreende uma sequéncia interativa
conspicua ou um trecho do registro em que se pode circunscrever um grupo de
criangas a partir do arranjo espacial que formam e/ou da atividade que realizam.
O término de um episddio pode ser definido com base em uma mudanca de
tema da brincadeira, em sua interrupgdo por um agente externo (por exemplo, o
adulto), por uma mudanca na composicéo do grupo (CARVALHO e PEDROSA,
2002, p. 3).

Os recortes pertinentes foram transcritos para complementar as interpretacdes
dos episddios possibilitando a analise de acordo com a orientacdo e fundamentacao

tedrica discutidas a seguir nessa proposta. Um quadro foi criado contendo os

identificadores dos recortes organizando assim o0s trechos transcritos. Este quadro
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possibilita uma visdo panoramica e instantanea dos trechos transcritos que compdem o
corpus da analise e encontra-se disponivel no final deste documento.
Passou-se entéo & analise dos recortes das criancas em interacdes entre si com

0s simbolos e artefatos judaicos, pois entende-se que:

[...] trazer valores e conceitos da macrocultura para a brincadeira € uma
oportunidade de questiona-los, de reconstrui-los ou de fortalecé-los,
dependendo da interacdo com conceitos e valores dos parceiros (Carvalho e
Pedrosa, 2002, p. 4).

Nas observacdes das interacdes das criangas com o olhar para as construcdes
culturais coletivas nos detemos em componentes tais como enredo, as trocas gestuais,
vocalizacdes e as falas, bem como a utilizagdo de suporte materiais e a ritualizacao
das acdes. Entédo partindo do que emergiu dos registros das observacdes, construiu-se
um sistema de categorias que permitiu a interpretacdo e analise das interacdes
alicercadas nas abordagens teodricas adotadas no estudo. Utilizamos como categorias
de analise: compartilihamento, colaboracdo, complementaridade, desautorizacao,
aproximagOes e afastamentos, embelezamento da narrativa, adicdo de novos fatos a
narrativa, adicdo de personagens, classificacdo dos personagens e atores, delimitacdo
de espaco (territério), autoria, corporeidade, encenacdo e utilizacdo de metaforas
(alimento).

As categorias de andlise foram construidas com base no expresso pelas
préprias criancas onde estas sinalizaram os aspectos mais importantes do dialogo de
acordo com suas proprias ideias e critérios.

A andlise dos desenhos como material de apoio partiu das discussées com as
criancas sobre estes desenhos. Nesse caso, 0 desenho serviu apenas como elemento
engajador das criancas em conversas sobre o tema selecionado possibilitando a

crianca expressar suas opinides, como sugerido em Pires (2007).

4.5 CONSIDERACOES ETICAS DO ESTUDO

A concepcao de crianca como ator social e sujeito de direitos implica na

consideracdo ética da pesquisa com as criangas envolvendo-os, considerando a
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complexidade das suas relagdes sociais e reconhecendo sua alteridade com relacao
ao adulto.

Para Kramer (2002), é importante discutir a preservacdo da privacidade e
protecdo contra o uso indevido das informacfes e imagens das criangas, mas a ética
da pesquisa com a crianca envolve aspectos mais abrangentes como a influéncia da
interagdo com o adulto pesquisador e o impacto resultante do estudo. Neste sentido,

argumenta:

A dependéncia da crianca perante o adulto € um fato social e ndo natural e o
sentido dessa dependéncia varia de acordo com a classe social: as relacdes
entre criancas e adultos sdo heterogéneas, e é diverso o valor dado as
criangas. Tratar das populagbes infantis em abstrato, sem levar em conta
condi¢des de vida, é dissimular a significac@o social da infancia. Ao fazer essa
dissimulacdo, despreza-se a desigualdade social real existente entre as
populacdes, inclusive as infantis (KRAMER, 2002, p. 43).

Desta forma, esta autora defende que a responsabilidade ética na pesquisa
impbe o compromisso de ndo ignorar as desigualdades e diferencas das diversas
infancias. A dimensdo ética de um estudo com criangcas demanda considerar
heterogeneidade intrinseca das relacfes sociais.

Esta discussdo torna-se ainda mais relevante num trabalho com foco na
pluralidade das infancias e sua relacdo com a diferenca.

Assim, esta pesquisa foi realizada com o compromisso dos principios éticos, no
respeito pelos direitos dos participantes, em consoante com o pensamento que “uma
abordagem critica dos estudos da crianca € rigorosamente ética nos seus
procedimentos e no respeito pelo melhor interesse da crianga” (SARMENTO, 2015, p.
45).

Kramer (2002) chama atencao para o dilema de se trabalhar com concepcées
gue entendem a crianga como sujeito de direitos enquanto se nega sua real identidade.
A garantia do anonimato das criancas na pesquisa, apesar de necessaria para a

devida protecéo da crianca, apresenta desafios conceituais, como esta autora observa:

Embora os estudos transcrevam seus relatos, elas permanecem ausentes, ndo
podem se reconhecer no texto que € escrito sobre elas e suas histérias, ndo
podem ler a escrita feita com base e a partir dos seus depoimentos. As criancas
ndo aparecem como autoras dessas falas, agées ou producdes, permanecem
ausentes (KRAMER, 2002, p. 51).
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Desta maneira num trabalho que demande a participagdo ativa dos sujeitos
infantis as criancas tém muitas vezes sua autoria negada ja que a obrigacao ética de
proteger pressiona na direcéo de ocultar sua identificacao.

Apresenta-se ao pesquisador o delicado desafio de se posicionar entre a
protecdo e reconhecimento da autoria das criancas, consciente do compromisso ético
busca-se neste estudo encontrar formas de equilibrio possivel.

Participaram dessa pesquisa apenas as criancas devidamente autorizadas pelos
responsaveis que, a qualguer momento, podem retirar essa autorizacdo, e em
conformidade total com a anuéncia e parecer dos profissionais da escola. Como
coparticipantes, as criancas participaram apenas quando quiseram. Os dados e
resultados colhidos na presente pesquisa serdo utilizados exclusivamente para fins
académicos. Serdo garantidos o sigilo e o anonimato das criangas observadas. Dessa
forma, as atividades de registro das informacfes para a pesquisa nao causaram
nenhum risco, incomodo ou desconforto para as criancas, ao longo da investigacao.

Defende-se que a contribuicdo deste estudo se da também no ambito
metodoldgico que investiga a crianca pequena como agente social, visibilizando suas
formas e estratégias de vivenciar sua condicdo humana e social, como coautoras nas

pesquisas.
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5 O QUE NOS MOSTRAM AS CRIANCAS SOBRE AS CELEBRACOES
DE PESSACH E SHABAT ?

Neste capitulo, discutimos os registros das conversas com as criangas, a partir
do referencial tedrico adotado, buscando refletir sobre as ideias das criancas a respeito
das celebracdes e rituais, seus simbolos, personagens, histérias e vivéncias. Dessa
forma, buscamos reconhecer situacbes onde a mediacdo cultural se evidencia nas
relagbes infantis observadas e como se caracteriza a construgdo identitaria pelo
posicionamento das criangas.

Foram analisados além das falas das criangas, seus gestos, movimentos e
expressdes coerentes com ideias expostas na fundamentacao tedrica que devemos nos
afastar da posicdo adultocéntrica e entender que as criangas tem sua propria maneira
de expressar (SARMENTO, 2005; PIRES, 2007; FERREIRA e NUNES, 2014).

Durante a andlise, foi observado que aquilo que a crianga expressa esta
imbricado na escolha da forma de como expressa: através de gestos, movimentos,
tanto quanto na expressao oral. Assim, a analise foi organizada em torno do que
expressam as criangas, nas suas narrativas e performances, enquanto ressignificam os
elementos da heranca cultural judaica.

Empresta-se dos estudos de Machado (2010) e Grigorowitschs (2010) o conceito
de performance. Para Machado (2010), performance é entendida como uma acao
cultural ladica, onde o sujeito se comunica pela experiéncia apresentada a outros,
assumindo suas posicoes. Destaca-se desse conceito, a abrangéncia da comunicacao
expressa pelo total da corporeidade, assim como o protagonismo refletido na
responsabilidade que assume o performer, que, ao contrario do ator, representa a si
préprio e ndo uma reproducéo do “outro”. Esta concepcao dialoga diretamente com 0s
conceitos de socializagéo infantil defendidas neste estudo, pois que n&do vemos nas
acOes infantis apenas uma reproducao passiva dos adultos pelas criangas, mas sim o
agir performativo onde as criangas assumem a responsabilidade de selecionar o que
vao “reproduzir” e como vao “reproduzir’, e, dessa forma, alinha-se a nocao de

reproducdo interpretativa de Corsaro (2011).
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Observamos que a narrativa infantil se constitui como um mosaico de fragmentos
das narrativas dos adultos, selecionados, reinterpretados, reorganizados e
reconectadas na voz das criancas.

Para a nocéo de reproducao interpretativa, como para a concepgédo de mimese
(apresentadas no capitulo 1 do nosso referencial tedrico), entende-se a crianga como
sujeito ativo e protagonista de suas relagdes. Outro sentido presente na elaboragéo
das ideias apresentadas é o da identidade como um conjunto de processos interativos
através dos quais o individuo se situa socialmente, dessa forma, buscamos evidenciar,
na analise proposta o reconhecimento da importancia da atividade coletiva.

Finalmente encontramos que central para as concepc¢des de reproducdo
interpretativa e mimese esta a acao criativa transformadora de reinterpretacdo de
conteudos culturais.

O capitulo esté organizado segundo os temas que se apresentaram durante as
conversas com as criancas: as narrativas associadas aos simbolos de Pessach tais
como a saida do Egito, a associacdo de objetos e costumes referentes a festividade,
experiéncias durante a celebracdo e em seguida as ideias associadas ao Shabat.
Importante mencionar que estes temas se mesclam durante as conversas nao sendo
raro que mais de um tema apareca em um mesmo trecho das observacgdes.

Importante enfatizar que em conformidade com os critérios éticos deste estudo,
para esse estudo, ndo foram utilizados os nomes reais das criancas. Nos trechos
transcritos, os nomes foram trocados por nomes ficticios para garantir a protecao
necessaria, enquanto se mantém a autoria das criancas no coletivo de suas
expressoes.

Nota-se que a participacdo ativa das criancas se da de acordo com suas
preocupacdes ao escolherem introduzir temas e até atividades que lhes séo relevantes.
Veremos a seguir nos trechos selecionados, como da discussdo sobre simbolos de
Pessach, as criancas desenvolvem sua propria versdo da histéria biblica. Num dos
episédios a seguir, uma das criancas criou até mesmo sua propria metafora para

explicar a utilizagdo de simbolos culturais. Como nos traz Sarmento,

[...] as criancas s&o competentes e tém capacidade de formularem
interpretacdes da sociedade, dos outros e de si préprios, da natureza, dos
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pensamentos e dos sentimentos, de o fazerem de modo distinto e de o usarem
para lidar com tudo que as rodeia (SARMENTO, 2005, p. 373).

E possivel notar que as crian¢cas normalmente demonstraram interesse em
expressar suas opinides, as quais geralmente refletem suas experiéncias escolares
como também suas experiéncias no ambito familiar. Ao ouvirmos suas opinides,
percebemos como a crianca participa na construgéo de sua identidade e conhecimento,
protagonizando processos de construcdo cultural ao atribuir significados as suas

experiéncias.

5.1 SENTIDOS COMPARTILHADOS COLETIVAMENTE NA NARRATIVA E NA
PERFORMANCE INFANTIL: SIMCHA RABA®

Como mencionado, durante as rodas de interacao registrou-se a forma especifica
das criancas de se expressarem utilizando todo o seu corpo num misto de gestos,
coreografias, musica e idiomas. Ao estabelecermos uma conversa com as criancas
sobre o significado dos objetos associados a Pessach, repetiu-se um didlogo que se
travava com as criangas demonstrando com gestos suas ideias.

Para além da falta de um vocabulario complexo, compartilhado com o adulto com
guem interagia, pode-se perceber a predilecdo da crianca por aquele tipo de expressao
como se o significado tivesse que ser experimentado para ser expresso sem
ambiguidades. Ao falarem da “forga dos judeus” as criangas levantam os bragos

mostrando sua forga.

> Simcha Rabéa = muita alegria — Parte do refrdo da musica que as criancas aprenderam em hebraico cuja
lirica convoca a todos a se alegrarem em Pessach.



Figura 4 - Roda de interac@o Explicando o Pessach: O que é o Pessach.

Fonte: Riva Resnick (2017).

Figura 5 - Roda de interacéo Explicando o Pessach: “A forga dos judeus”.

Fonte: Riva Resnick (2017).
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Na roda de interagéo Explicando o Pessach, ao falar sobre a divindade a crianga aponta
para cima complementando a explicacao.

Figura 6 — Roda de interacdo Explicando o Pessach: A divindade.

- P
: = [N

Fonte: Riva Resnick (2017).

Ao comentarem sobre uma dancga, por exemplo, apesar de serem capazes de
descrever ou explicar como era a danga, as criangas levantavam-se e dangcavam. Nota-
se gue sédo capazes de descrever as agdes, como quando ao fim da danca Ruth diz: ai
da as méaos e agradece. Também Daniel diz: era uma danca de roda. Mas conforme se
evidencia nos registros a seguir, elas optam por demonstrar ao invés de explicar.

Na analise das observacdes, percebe-se a repetida referéncia a uma danga
coreografada. Durante conversas em que a crianca € encorajada a falar sobre a
celebragdo de Pessach, duas criangas do Grupo A e duas do Grupo B, mencionam que
Pessach “tem danga” e a pergunta do que significa a danca elas entdo se levantam e
dando as méos reencenam a coreografia conhecida da danca.
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Figura 7 - Roda de interagé@o Explicando o Pessach: Dangcando em Pessach.

Fonte: Riva Resnick (2017).

Figura 8 — Roda de interagédo Explicando o Pessach: Pessach tem dancga.

Fonte: Riva Resnick (2017).

No episédio discutido a seguir, durante uma das rodas de interacdo, as

pesquisadoras estdo na sala com duas criancas, Ruth e Hannah (uma das
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pesquisadoras esta filmando a oficina). Na sala ha uma pequena mesa de criancas com
objetos da festividade de Pessach. A outra pesquisadora esta interagindo com as
criancas e pergunta sobre a celebracdo de Pessach e como foi a culminancia, pois ela
nao estava presente. As criancas, referindo-se a Hagada que esta na mesa, dizem néao
saber o que € por que s6 mora Giulia sabe ler esse livro. Observa-se, pois, a
compreensao sobre o contetdo daquele livro sagrado e o fato de, tendo sido escrito em

hebraico, nem todos os adultos poderem ter acesso:

Categorias de analise:
Peassach tem dancga 1 colaboragdo/encenagdo/corporeidade/musica/
Trecho .
. compartithamento
transcrito ) & min
#1 Roda de interagdo: | o\ a | viD_20170418_084815 | 18/04/2017 | e 21
Explicando o Pessach seg

Pesquisadora:

- Ah! Entendi. Vocé ndo sabe, né? Ler em hebraico... e vocés sabem
cantar a musiquinha da Pessach?

Hannah:

- Naol

Ruth:

- N&o sd mora, mora... mora... mora... mora Giulia.
Pesquisadora

- E a musiquinha é alegre?

Hannah e Ruth:

- EEE.

Pesquisadora:

- E tem danga também®?

Hannah e Ruth sorriem uma para a outra.
Hannah e Ruth:

- Teeeemmmm.

Pesquisadora:

- Significa 0 que essa dancga?

Ruth:

- Olha... vou te mostrar... vem Hannah.

Ruth levanta-se para dangar com Hannah.
Pesquisadora:

- Quero ver... porque eu ndo tava aqui no dia...
Ruth:

- Vem Hannah

Hannah ndo se move na direcdo de Ruth.
Hannah:

- Por que vocé nao tava?

Pesquisadora:

- Por que tava viajando... tava em outro lugar.
Hannah levanta-se. As duas meninas ddo as maos fazem uma roda,
dancando e cantando.
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Hannah e Ruth:

- Simcha raba...

Ruth:

- Depois tem que sentar.
Pesquisadora:

- Ah... que dancinha legal.
Ruth:

- Ai da as méos e agradece

As criancas ndo se negam a mostrar o que vivenciaram. O destaque da danca
mostra o que a crianca vivenciou da festa de celebracdo, aquilo que elas ensaiaram
durante semanas, portanto, a parte da celebracdo da qual foram responsaveis como
protagonistas. A danca expressa alegria, sentimento de coletividade e unido, o que
parece estar associado ao que compreendem da festividade. O agir performatico aventa
a possibilidade que, para exprimir totalmente o sentido da alegria, € preciso alegrar-se.
Assim como na escolha de dancar no lugar de contar, como foi a apresentagéo, sugere
gue através dessa performance a crianga tenciona enfatizar sua atuacdo na sociedade.

Em outra dupla, do Grupo B, o didlogo que se segue é bem semelhante. As
pesquisadoras estdo na sala com duas criancas, Daniel e Dina. Na sala, hd a mesma
pequena mesa de criancas com objetos referentes a Pessach. Como em outras
situacfes a roda de interacdo esta sendo filmada por uma das pesquisadoras que
permanece em silencio todo o tempo. A pesquisadora que interage com a crianca

pergunta sobre a celebracdo de Pessach explicando que ndo estava presente na

culminancia:
Categorias de analise:
Trecho Peassach tem dancga 2 colaboragdo/encenagdo/corporeidade/musica’
transcrito Compartilhamento
#2 Roda de interagao: Grupo 13 minutos e
Explicando o Pessach B VID_20170418_074708 | 18/04/2017 01 segundos

Pesquisadora:

-... E vocés vao me explicar o que vocés entenderam... como foi que
vocés prepararam a Pessach de vocés, certo? E aqui, essas coisinhas
que estdo aqui...

A pesquisadora indica os objetos que estdo na mesa.
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A Pesquisadora continua:
- Faz parte, né? Todo mundo sabe. Entéo vocés vao me explicar,
certo? Me explica bem direitinho porgue eu ndo... eu ndo tive agui...
néo vim na terca-feira.
Daniel:
- A gente ndo sabe 0 que é pra fazer com isto aqui.
Daniel aponta para os objetos na mesa.
Pesquisadora:
- Viocés fazem o que vocés quiserem... eu quero que vocés me
expliquem... como & que é a Pessach de vocés? Como foi que vocés
fizeram?
Daniel:
- A gente fez uma danca...
Pesquisadora:
- Uma danga foi?
Dina:
- Sim.
Pesquisadora:
-Ah... e essa danga era como, assim? Era pra que?
Daniel:
- Era de roda.
Pesquisadora
- Ahhh danga de roda...
Daniel:
- Mas Pedro e Paulo nao se comportaram entdo so por eles dois, a
gente fez uma tarefa chata.
Pesquisadora:
- Ah meu deus do céu, foi mesmo? Mas, vé sd, essa danca era como,
assim? Significava o que?
Daniel levanta-se e se dirige para a outra crianga, da as maos a Dina,
levantando-a.
Daniel:
- Vamos Dina.
Pesquisadora:
- Eita Dina, consegue Dina?
Dina:
- Sim.
Daniel:
- Faz uma roda. .. agora gira.
Daniel comega a conduzir numa dancga rodando perto da mesa apenas
balbuciando de vez em quando. Dina segue em silencio.
Pesquisadora:
- Ahhh que legal! Era assim, era?
Daniel:
- Era.

As criancas compartiiham a danga da cultura adulta, apresentando sua

compreensao sobre a celebragédo naquilo que vivenciaram dela e demonstrando prazer
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nessa participacdo. A mencéo da punicdo de ndo dancar e, ao invés disso, fazer uma
tarefa na sala, pelo mau comportamento de outras criangas, aponta ainda mais o desejo
em participar da festa, dancando.

Como nos traz Corsaro (2011), ndo se trata apenas de reproduzir a cultura que
esta imersa, mas reinterpretar a luz de suas preocupacoes e preferéncias. Observa-se
a escolha de uma forma de expressdo propria da crianca que prefere comunicar-se
dentro da riqueza da polissemia que € expressa pela articulagdo de gestos e sons
(musica e danga) e ndo apenas pelas palavras produzindo, assim, a complexidade da
abstracdo que ndo encontra no repertério de seu vocabulario.

Pode-se afirmar que na reencenacdo da danca da culminancia verifica-se uma
manifestacdo da mimese que Grigorowitschs (2010) elucida como a apropriacdo de
aspectos da cultura adulta.

E possivel supor aqui a ressignificacéo da celebracdo construida conjuntamente:
as criancas criam um sentido coletivo sobre a celebracéo partindo de suas experiéncias
compartilhadas. As criangas do Infantii do CIMC participaram da culminancia em
conjunto, todas aprenderam a coreografia e partes da masica em hebraico. Para muitas
daquelas criancas, que s6 ouviram sobre Pessach naquelas atividades pedagdgicas,
Pessach refere-se aqueles sons e aquela danca de roda. Aqueles sons, pois sendo a
musica em hebraico as criancas ndo conhecem o significado das palavras. Esta
referéncia € comum as criancas do CIMC do Infantil de 2017. Para além da participacao
coletiva da preparacado e apresentacdo da danca de roda, pode-se ressaltar que a danca
de roda € uma acao conjunta onde se faz necessario a participacdo de outros.

A cultura dessa escola, enfatizando nas atividades o sentido tradicional e
comunitario (em oposicdo aquelas de cunho mais individual, como o estudo das preces
religiosas, por exemplo), favorece uma construgdo de sentidos de parceria para esta
celebracdo, notando-se aqui a mediac&o cultural na construcdo de sentidos. E possivel
entender como no universo ludico da crianca, a danca de roda remete a uma atividade
cooperativa de compartilhamento de sentidos.

Nesta perspectiva, pode-se argumentar que, ao recorrer a uma atividade
cooperativa como a danca de roda para expressar o sentido de Pessach, as criancas

enfatizam o coletivo e o compartilhamento nas suas concepgdes sobre a celebragéo.
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De fato, Pessach é celebrada no coletivo e este compartihamento inter-

geracional presente nas praticas e rituais parece ser ressignificado pela crianca.

Em reposta aos questionamentos sobre o significado de Pessach, as criancas

exprimiram-se também por uma narrativa remetendo aos eventos biblicos, como

ouviram dos adultos e a explicacdes dadas também pelos adultos.

No trecho a seguir, a pesquisadora estd na sala da roda de interagdo com

Samuel e Rebeca, eles conversam e a pesquisadora, apontando para a Matza,

pergunta o que é. Quando Rebeca tenta enunciar a explicagdo assim como escutou dos

adultos sobre a fermentacdo, Samuel oferece a narrativa da saida do Egito, conforme

ele também ouviu dos adultos. Note o dialogo:

Trech Matzs Categorias de analise:
tra?si:n!::o Colaboracdo/explicagdo/metdfora {alimento)
Roda de interagao: Grupo 6 minutos e
#3 Explicando o Pessach A VID_20170418_084815 | 18/04/2017 21 segundos

A pesquisadora pega a matza.
Pesquisadora:
- Muito bem. E isto aqui?
Rebeca:
- E Matcha!
Samuel:
-Matza.
Pesquisadora:
- Matza.
Rebeca:
- Algente come.
Pesquisadora:
- Come, €7 Na Pessach? Na hora da festa?
Rebeca:
- E pro péo, ndo pode comer pdo porque o pdo é fermentado e o pdo
nao fermentou e matza, ja que nao é fermentado, pode comer.
Samuel:
- 56 que é porque... € porgue eles tavam... eles correram.
Pesquisadora:
- Eles tavam correndo?
Samuel:
- Aham...
Rebeca:
- Correndo pra poder sair. Porgue o mar se abriu...
Pesquisadora:
- Ah! Entendi...
Samuel e a pesquisadora falam ao mesmo tempo.
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Samuel e Pesquisadora:

- O mar se abriu!

Pesquisadora dirige—se a Samuel.
Pesquisadora:

- E quem abriu o mar?

Rebeca:

- Moises.

Pesquisadora:

- Moises

A pesquisadora balanca a cabeca, confirmando.
Pesquisadora:

-... ahh, ta! Al, eles fugiram, nao foi?
Rebeca concorda, acenando a cabeca.

Entende-se aqui que a narrativa da fuga dos hebreus do Egito € lembrada a
partir do pdo azimo. Este evento cuja narrativa € central a celebracdo adulta do
Pessach é expresso pelas criancas como fragmentos reorganizados e compartilhados
pelas criangcas num mosaico que as criangas constroem de acordo com aquilo que
destacam como mais importante na narrativa.

Esta narrativa € construida conjuntamente por estas criangas. A saida dos judeus
do Egito é expressa como uma corrida - situacdo usual para as criancas - tendo Moisés,
como um personagem principal da narrativa.

Lembrando que a ideia da corrida que se refere a saida dos judeus, € dada como
explicacdo para a ndo fermentacdo do pdo, assim a crianca que ainda nao tem
conhecimento dos processos de fermentacdo, aceita a explicacdo adulta de que é
preciso tempo para fermentar e que quando alguém sai correndo de algum lugar ndo ha
tempo para fermentacdo. Dessa forma, a narrativa das criancas segue uma cadeia de
ideias que inclui a pressa em sair, a fermentacao e o sentido da celebracao.

A mediacdo simbolica do pdo azimo (Matzd) utilizada na concepg¢do adulta é
ressignificada pela crianca que incorpora os conceitos adultos ao seu universo: a
fermentacdo — conceito novo é incorporado ao conhecido: a corrida — presente no seu
universo ladico. Desta forma, € possivel enxergar o processo de construcdo de
significado mediado pelos sistemas de representacdo constitutivos dos contextos
culturais como apresentados por Woodward (2012) e Silva (2012) na fundamentacao

tedrica.
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Pode-se presumir que para estas criancas a historia de Pessach é representada
por “Moises correndo sem tempo de fazer seu pao”, numa versdo dos eventos que
foram narrados pelos adultos e enfatizados pela mediac¢éo simbdlica do adulto.

O mais interessante aqui é notar que a versao infantil € bem proxima daquela do
adulto e a ressignificacdo se da mais na medida em que 0s conceitos basicos vao se
construindo a partir da hibridizacdo das ideias pertinentes ao universo da crianca
aquelas “novas” ideias da cultura adulta. Podemos inferir daqui a criacdo das proprias
criangas construindo sentidos e culturas, atribuindo significados.

Nota-se neste trecho a negociacdo e o compartilhamento dos fragmentos
selecionados da narrativa dos adultos utilizados por Samuel e Rebeca que participam
ativamente nos proprios processos de socializacdo (SARMENTO, 2005; MARCHI 2009;
GRIGOROWITSCHS, 2010; CORSARO, 2011).

No encontro mencionado anteriormente com Dina e Daniel, a pesquisadora pergunta
sobre o significado dos objetos relativos a celebracdo de Pessach colocados na mesa
da roda de interacdo. Na conversa que se entabula a respeito, as criancas recontam o
evento das 10 pragas da histdria biblica que elas ouviram dos adultos. A seguir, a

transcricdo do dialogo:

Categorias de analise:
A Pr?g: das Colaboragao/explicagdo/metadfora(alimento)/adigdo de novos
Trecho gafinhas fatos a narrativa
transcrito 13
#d Roda de interagao: minutos e
Explicando o Pessach Grupo B VID_20170418_074708 | 18/04/2017 01
segundos

Pesquisadora:

- Sim Daniel, ai, como é que €7 Essa agua, ai, € o que? Que eu ndo
sei...

Daniel:

- Dina, explica comigal

Daniel olha para Dina em busca ajuda.

Daniel:

- E uma agua vermelha.

Pesquisadora:

- Uma agua vermelha?

Dina:

- Sim

Pesquisadora:

- E por que essa agua vermelha? A agua que eu tomo ndo é vermelha.
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Daniel manuseia a Kipa.

Daniel:

- mas ... mas aqui foi uma praga do Egito.
Pesquisadora:

- Ahhh!

Dina:

- 8im, a praga do Eqgito ... e fica ... efica...
Daniel:

- Fica vermelha.

Pesquisadora:

- A, fica vermelha?

Dina:

- Sim.

Pesquisadora:

- Ah, meu Deus!

Dina:

- E os sapos...

A pesquisadora pergunta a Daniel.
Pesquisadora:

- Ai, bota assim, é?

Daniel:

- Nao!

Daniel manuseia o copo com agua e fala ao mesmo tempo com a
pesquisadora sem prestar atengédo a Dina que quer falar algo.
Pesquisadora:

- Outra praga de sapo, foi?

Dina:

- Sim.

Daniel sorri.

Daniel:

- 880 dez pragas.

Pesquisadora:

- 107 E quem jogou estas pragas?

Daniel aponta para cima.

Daniel:

- Papai do céu.

Pesquisadora:

- Ah, foi? E por que, que ele fez isso?
Daniel:

- Pra tirar os judeus... do Egito.

A pesquisadora olha para Dina tambem.
Pesquisadora:

- Ahhh! Entendi agora... e 0 que gue Pessach tem a ver com estas
pragas?

Daniel manuseia o copo com agua.
Daniel:

- Eu posso colocar aqui?

Pesquisadora:

- Pode, mas me ajuda a entender, né?

A pesquisadora torna a olhar para Dina.
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Pesquisadora:
- 0 que estas pragas tem haver com Pessach?
Pesquisadora:
- Hein? Qué que tem? Que eu ndo tou entendendo.
Dina:
- As pragas que....
Pesquisadora:
- Como &7 Explica de novo Dina
Dina:
- Assim, com... faz assim...
Daniel:
- E por que ela ndo sabe falar direito.
Pesquisadora:
- Ela sabe, ela ta falando. Mas as vezes ela tem que repetir, né? Mas
ai, a gente entende. Vai Daniel, ajuda Daniel Por qué? O que as
pragas tem haver com a Pessach?
Dina:
- Sim, a Pessach, é a... fica sim.
Pesquisadora:
- Oh, Daniel, tais fazendo o que?
Daniel esta brincando com o copo de agua
Daniel:
- Colocando a agua aqui dentro. ..
Pesquisadora:
- Por que, Daniel? Isso tem a ver com a Pessach?
Daniel continua brincando com a agua.
Pesquisadora:
- Eita, Daniel! Olha s6 ... Oh ... Oh ... Oh. O Daniel, e essas coisas
aqui ...7
A pesquisadora aponta para as coisas da mesa.
Pesquisadora:
- Tu conheces essas coisas aqui?
Dina:
- Sim...
Pesquisadora:
- Vao me explicar... O que, gue & isso aqui?
A pesquisadora aponta para a Keara.
Dina:
- E um karte.
Daniel fala enquanto ainda esta mexendo com a agua.
Daniel:
- Nao precisa... ndo precisa ... vou deixar ai, mesmo
Pesquisadora:
- Melhor deixar ai, nao é7?
Daniel:
- E pra néio cair dgua.
A pesquisadora aponta para o copo de agua e calice.
Pesquisadora:
- Quer dizer que a agua & vermelha €7 E a agua bota no célice, &7
Dina:
- Naal
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Pesquisadora:
- Ah, Daniel botou 56 de brincadeira, ndo foi Daniel?
Daniel fala apontando para o copo e célice de agua.
Daniel:
- E, s6 de brincadeira. Pra que... pra esse mar e ficar de sangue.
Pesquisadora:
- Ahh, entendi. E isso aqui? Que & isso aqui, gente?
A pesquisadora aponta para a Hagada.
- Me explical Me ajuda.
Dina explica (inaudivel)
A pesquisadora vira para Daniel, pedindo para ele explicar.
Daniel toca no ovo
Daniel:
- Isso aqui & um ovo
Pesquisadora:
- Um ovo. O gque significa esse ovo? Por que esse ovo ta aqui?
A pesquisadora fala dirigindo-se a Daniel.
Pesquisadora:
- Cuidado para ndo quebrar o ovo!
Daniel levanta o ovo.
- E um ovo de verdade.
A pesquisadora pega o ovo gue estava com Daniel e coloca o ovo no
lugar onde estava.
- Vamo deixar aqui. Pra que serve esse ovo? Por que o ovo ta aqui?
Dina:
- Ele fica ... e expulsa ...
Dina estava falando, mas Daniel a interrompe fala ao mesmo tempo em
que ela.
Daniel:
- Porgue as galinhas, elas morreram ...
Pesquisadora:
- Ah, foi? As galinhas morreram, foi?
Daniel:
- E, tem uma praga dessa, né Dina?
Dina:
- E sim!

Destas interacdes é pertinente a inferéncia que as criancas constroem sentidos
coletivamente. Como nos registros de danca, descritos anteriormente, também na
narrativa observa-se que a crianga nao apenas coopera com seus pares, mas solicita
esta participacao na construcao de sentidos e concepcgdes.

Parece que na construcdo da narrativa pelas criancas, tendo a necessidade de,
por um lado, incluir os elementos que foram apresentados pela pesquisadora e, por
outro, os fatos lembrados da histéria biblica das pragas, contada pelos adultos, foi

necessario um tempo para responder a pesquisadora que insistia na narracao das
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criancas. Por fim, a narrativa das criancas incluem os objetos que estavam na mesa e
elementos da narrativa dos adultos, numa versao de Daniel da historia, confirmada por
Dina.

A narrativa entdo é reinterpretada pelas criancas que repetem o significado mais
profundo que diz respeito a superacao dos judeus, com a ajuda de Deus e a acao de
Moisés, de sua condicdo de escravizados no Egito. No entanto, outros elementos séo
acrescentados, talvez pela necessidade de responder a pesquisadora ou pela tentativa
de incluir os objetos que a situacéo da pesquisa lhes havia sido apresentados.

Nessa perspectiva, registra-se o processo de socializacdo dialdégica e a
reproducdo criativa nas linhas de Corsaro (2011), Grigorowitschs (2011) onde os
significados das experiéncias sdo reconstruidos nas relagdes sociais com o suporte dos
sistemas de representacao, de acordo com as formulacdes de Woodward (2012).

Os elementos da cultura judaica representados pelos objetos presentes na mesa
das rodas de interacdo fornecem a mediacdo simbdlica para a construcdo de sentidos
compartilhados pelas criancas e adultos envolvidos em uma experiéncia comum. Os
objetos de Pessach mediam a relacdo entre os sujeitos no ritual onde acontece a
narrativa dos eventos, mas nao se encontram presentes na historia. Cada objeto
representa metaforicamente um conceito que, por sua vez, relaciona-se a um
determinado evento. Além disso, durante o ritual, estes objetos seguem uma ordem
especifica para serem manipulados num determinado momento, criando uma ligacao do
presente com o passado historico. De forma semelhante, Daniel e Dina, ativamente
engajados nos seus processos de socializacdo dialégica, a medida que interagem em
conjunto com tais objetos, constroem ativamente 0s seus proprios significados
reproduzindo criativamente os elementos da cultura judaica que selecionam.

Em outro episdédio do encontro da pesquisadora com Hannah e Ruth,
mencionado acima onde as criancas conversam sobre a celebracdo de Pessach e os
objetos encontrados na mesa da roda de interacdo, destacamos o seguinte trecho da

conversa.
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Trecho
transcrito
#5

Categorias de analise:

A forga dos judeus Compartilhamento/explicacdo/metédfora (alimento)
/classificagdo dos personagens da narrativa
Roda de interagio: Grupo & minutos e

VID_20170418_084815 | 18/04/2017

Explicando o Pessach A 21 segundos

Ruth pega na kipa

Ruth:
- E o que é isso?
A pesquisadora se aproxima das criangas.
Pesquisadora:
-0Oque éissa?

Hannah toca na kipa.

Hannah:

- E a kipa.

Ruth: -

- E uma kipa.

Ruth aponta para algo na keara.

Ruth:

- E eu ndo sei o que & isto.

Hannah:

-E o osso.

Ruth repete:

- E osso.

Ruth toca no prato.

Ruth:

-E akeara.

A pesquisadora aponta para os objetos produzidos pelas criangas.
Pesquisadora:

- E vocés fizeram isto aqui, foi? Quem fez isso?
Ruth:

- Hannah

Hannah:

- Néo foi, foi todo mundo...

A pesquisadora tenta ajudar, completar a frase.
Pesquisadora:

- Junto, foi?

Hannah fala com muitos gestos.

Hannah:

- Nao, foi todo mundo fazendo o seu.

Ruth apontando para o detalhe do artesanato.
Ruth:

- E moré fez o seu e ela cobriu.

A pesquisadora aponta para a estrela no artesanato.
Pesquisadora:

- E esta estrelinha aqui?

Ruth:

- Porque ... porque & ..& ..paraos judeus ... 0 que é isso? esta
batata?

Hannah levanta as Hagadof.
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Pesquisadora:

-0Oquequee?

Ruth:

- esta & uma batata de verdade?

A pesquisadora balanga a cabeca.
Pesquisadora:

- De verdade.

Ruth:

- E este ovo é de verdade?

Pesquisadora:

- Tudo de verdade.

Ruth:

- Tudo de verdade?

Pesquisadora:

- E ... E 0 que tem ovo e batata que ...7
Ruth:

- Pra..pra... se lembra ... pra ... 0s judeus.
Pesquisadora:

- Os judeus.

A pesquisadora balanga a cabega positivamente.
Pesquisadora:

- Se lembra de qué?

Hannah:

- Da fortura dos judeus!

Pesquisadora:

- Ahh! Da fartura, &? O que & que é fartura?
Ruth gesticula.

Ruth:

- E forte!

Pesquisadora:

- Ahh! A forga? Entendi.

Hannah gesticula

Pesquisadora:

- O gque mais gue tem aqui gue vocés possam me explicar...

Nota-se aqui que, durante a narrativa dos eventos recentes da celebracdo, os
objetos mediam a construcdo dos significados da celebracdo numa rede de sentidos,
conectando a historia das criancgas, a narrativa biblica e elementos do contexto cultural
adulto. A narrativa das criancas € o fio condutor dessa reinterpretacdo. Percebe-se o
agir performético que se mescla a narrativa, com movimentos e gestos, em especial
quando para explicar o que ¢é a forga as criangas levantam os bragos em “L” e “mostram

seus musculos”.



83

Noutra dupla a conversa € similar. As criangas entraram na sala da roda de
interagdo com a pesquisadora que explica o objetivo de se encontrarem ali com aqueles

objetos:
Categorias de analise:
Trecho | EY sou f";:z* J4 50U | Explicagéo/metdfora simbolica: alimento/classificagéo dos
transcrito ap personagens e atores/aproximagdes e afastamentos

#0 Roda de interagao: Grupo 6 minutos e
Explicando o Pessach A VID_20170418_084815 | 18/04/2017 21 segundos

Samuel pega na batata.

- Que & isso?

Pesquisadora:

- O qgue éisso?

Rebeca:

- E uma batata!

A pesquisadora continua.

Pesquisadora:

- Ahh! Eu quero saber por que a gente colocou, mora Riva colocou,
estas coisas aqui para ajudar vocés a me explicar o que gue € a
Pessach que eu nao sei.

Rebeca pega no osso da keara enquanto Samuel segue também
examinando e manuseando os objetos mais proximos ainda de pé.
Rebeca:

- Esse osso lembra a forga...

Pesquisadora:

- Ah! Lembra da forga, €? Muito bem. Forga de quem que eu ndo sei?
Rebeca:

- Dos judeus...

Pesquisadora:

- Ahh!

Rebeca:

- Eu sou judia! Eu sou forte!

Pesquisadora:

-Ah é, tu é forte?

Rebeca faz gesto com os bragos.

Samuel:

- Eu sou rapido!

Pesquisadora:

-Tu & rapido? Ahh! Muito bem. E o que mais que a gente...
Rebeca pega no ovo.

Rebeca:

- O ovo duro lembra a tristeza porque quebrou a sinagoga deles. ..
Pesquisadora:

- Ahh &, a tristeza? Hmmm lembra isso, né? E a batata lembra o que?
Rebeca:

- As lagrimas

Pesquisadora:

- As lagrimas? ... Hmmm... Oh, Samuel...?
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Rebeca ainda segurando o ovo duro aponta para o copo com agua
Rebeca:

- Ai a gente molha na agua com sal.

Pesquisadora:

- Agua com sal é? Por que que coloca agua no sal?

Rebeca:

- Por causa das lagrimas.

Ha trechos como o0 acima, em que a narrativa dos eventos biblicos de Pessach
encontra-se implicita em um plano de referéncia, o que se percebe explicitamente &
uma explicacdo sobre 0s objetos presentes na mesa da roda de interacdo. As fala das
criancas € um misto da explicacdo adulta ouvida na sala de aula e suas préprias
interpretacfes. Assim como acontece durante o ritual adulto, a narrativa dos eventos
biblicos serve como suporte e complemento para a construcdo de significados propios
pelas criancas, mediados pelos objetos. E possivel enxergar entdo um processo onde
valores e conceitos como liberdade, for¢a, superagao, entre outros, vao se construindo
ao longo do aceno a emocdes de alegria, tristeza, satisfacdo, promovendo o
posicionamento, a aproximacao, o senso de pertencimento e a construcao identitaria.

Significativo o enunciado da crianga ao repetir “a forga dos judeus”, indicando
qgue as criangas entendem a organizacdo social em sistemas classificatorios. Ao
especificar a “a forga dos judeus” as criancas referem-se a categorizagao “judeus/nao
judeus. Dessa forma, o carater plural e heterogéneo da sociedade esta sendo tratado
pelas criangcas. Assinala-se aqui uma das raras oportunidades em que criangas
pequenas podem explicitar essa diferenciacao entre pares.

Na conversa acerca dos objetos, observamos os processos de identificacdo e
diferenciacdo. Uma crianca identifica-se com o grupo “judeus”, dizendo-se forte. Ser
judia para essa crianga significa ser forte e ela claramente se identifica com este grupo.
Ja a outra crianca, que nao é judia, procurando encontrar sua diferenca, afirma outra
gualidade na tentativa de se afirmar como 0 outro. A cultura de sua meio, expressa por
simbolos e signos da celebracdo de Pessach leva a crianca a refletir, opinar e se
posicionar. Rebeca e Samuel mostram-se conscientes de sua diferenca e da

heterogeneidade de seu grupo. Mesmo téo jovens como Rebeca e Samuel, a crianca ja
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se posiciona com relacéo aos referenciais culturais — Rebeca diz: eu sou forte, Samuel
afirma: eu sou rapido. Rebeca e Samuel participam na sua construcéo identitaria.

N&o se trata da absorgéo passiva da cultura adulta que nada disse a respeito de
ser forte ou rapido, mas de ressignificar as categorias sociais: judeu e ndo judeu,
homogeneidade/heterogeneidade, plural e singular, diversidade e diferenca. Samuel,
como Rebeca, cria suas proprias categorias e se posiciona: Eu sou rapido. Levando-se
em conta que esta crianca sabe que ndo € judia entdo a sua expressao “eu sou rapido”
pode ser entendido como “eu ndo sou judeu, eu sou diferente de ser judeu, eu sou
rapido”, enquanto Rebeca que também sabe que é judia através de suas experiéncias
fora da escola, leva a sequéncia de associacdes ao posicionamento explicito: eu sou

judia.

: S
Fonte: Riva Resnick (2017).
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Figura 10 — Roda de intera¢&do Explicando o Pessach: Explicando o prato de Pessach

Fonte: Riva Resnick (2017).

Os simbolos de Pessach mediam a relacao da crianga com a cultura de maneira
simples e acessivel ao associar um signo ao simbolo e a um grupo: os judeus. Rebeca,
Samuel, Ruth e Hannah mostram que as criangas ndao apenas entendem essa
mediacdo, mas assim como os adultos, sdo capazes de lidar com elas, a sua propria

maneira.

5.2 “NUMA FOLHA QUALQUER EU DESENHO UM SOL AMARELO...”: AS CRIANCAS
EXPOEM SUAS REPRESENTACOES DO SHABAT

Como apontado, parte dos registros analisados neste estudo foram feitos durante
a atividade de desenhar o Shabat. Interessante perceber como as criangas do Grupo A
se engajaram no processo de desenhar o Shabat como algo realmente especial.

Sabendo-se que estas criancas sdo expostas a varias oportunidades para colorir,
desenhar e pintar chama a atencdo a alegria e motivacdo que demonstram ao
colaborarem com a ideia proposta de desenhar o Shabat. A situacéo criada na pesquisa
€ um momento de escuta e as criangas aproveitam para se expressar tanto
verbalmente como através de desenhos.

Neste trecho, as pesquisadoras estdo na sala com as criancas do Grupo A. Eles
estdo sentados ao redor de uma mesa e uma das pesquisadoras esta filmando a roda
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de interagdo. A outra pesquisadora conversa com as criangas relembrando, a visita

anterior e explicando o objetivo deste encontro:

Categorias de andlise:
corporeidade/aproximagoes e afastamentos

Roda de interagdo: Grupo 5 minutos e
Desenhando o Shabat A VID_20171002_103833 | 021102017 51 segundos

Trecho “Eu adoro este papel”

transcrito
i

Pesquisadora:

- A gente vai fazer um desenho... ai, 6... mora Riva trouxe aqui 6, pra
nos...

A pesquisadora levanta-se.

Pesquisadora:

- Papeis... e lapis.

Algumas criangas gritam em coro

- Lapis!

Pesquisadora:

- Papel especial, papel bacana, muito especiall

C1:

- Eu adoro este tipo de papel!

(o video esta numa dire¢cdo que ndo da pra ver quem e ndo se
reconhece a voz).

A pesquisadora desembrulha o papel.

Pesquisadora:

- Tu gostas?

Cc2:

- Eu gosto... eu gosto!

C3:

- Eu adoro este tipo de papel!

Varias criangas uma por vez repetem.

- Eu adoro!

Pesquisadora (continua distribuindo os papeis):

- Olha s6... vai receber o papel e vai fazer o desenho do Shabat...
Samuel (cantando):

- Shabat shalom...”

Pesquisadora:

-... & depois cada um vai explicar o seu desenho... ta bom? Cada um
vai explicar pros colegas como fez o desenho... 0 que que fez...
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Figura 11 — Desenhando o Shabat.

Fonte: Riva Resnick (2017).

Parece ndo ser coincidéncia que Samuel cantarola — para as criancas, em
especial, as ideias sdo expressas de forma multimediatica: sons, cores, imagens e
palavras, mesmo em varios idiomas, compdem o sentido. Pode-se dizer que, para
Samuel, Shabat € a musica aprendida e cantada todas as sextas-feiras nas simulacées
do ritual. Samuel desenha o Shabat, enquanto canta o Shabat. As imagens e 0s sons
se misturam, se completam.

Durante a producdo dos desenhos, a conversa pode ser sobre o processo de
desenhar, como sobre os desenhos em si. Numa das rodas de interacdo as criangas
comecam a desenhar e uma diz: “Eu vou pintar” e outra diz “Eu sei fazer uma
cadeirinha”. Algumas vezes, elas julgam seu proprio desenho e dizem “esta feio”. Elas
pareciam estar satisfeitas em comentar seus desenhos.

A medida que comentam o que vdo desenhar as criancas vao revelando os
elementos que compdem o Shabat para elas e vao ressignificando a mediacdo
simbdlica dos adultos. Como bem lembrado por Pires (2007), as criancas vao desenhar
0 que primeiro vem & cabeca e/ou aquilo que lhes parece mais importante sobre aquele

tema. Uma criancga diz que vai desenhar uma mesa e muitas cadeirinhas ao que parece
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ser uma referencia ao ritual do Kabalat Shabat que ela participa na escola. Veja no

trecho abaixo a descricdo de outra crianca dos elementos de seu desenho:

Categorias de analise:
Trecho | e e ohee Explicagéo/metéfora simbélica: alimento/adicéo
transcrito ersonagens/embelezamento/corporeidade
#3 Roda de interagao: Grupo 5 minutos e
Dessnhando o Shabat A VID_20171002_103833 | 021 0/2017 51 segundos

Raquel (andando do outro lado da mesa, fala ao mesmo tempo das

outras criangas):

- A chala

Pesquisadora:

- Achala... t6 vendo, vocé desenhou a chald também... Olha so,
entel

i pesquisadora pega o desenho de Raguel e mostra ao resto da

turma.

Pesquisadora:

- E cadé o nome? Que nao ta aqui.

Raguel mostra onde tem o nome no seu desenho.

Raquel:

- Aguil

A pesqguisadora aponta para elementos no desenho de Raguel.

Pesquisadora:

- Ahhh... Pronto... olhe sd... Raquel, €7 Que nome bonito, Raquel. .. Al

Raquel desenhou aqui 6... foi isso, nao foi, Raquel? Completou agora,

nao foi? Ahh, muito bacana!

A pesquisadora pega um dos desenhos que estava em cima da mesa.

Pesquisadora

- E aqui 67 Agora primeiro agui 6.

Pesquisadora:

- Cadé o nome desta pessoa que fez esse desenho?

Rebeca:

- Miriam... Miriam...

Pesquisadora:

- Miriam... Cadé teu nome Miriam, botasse atras foi? ... Cadé?

A pesquisadora fala para a sala.

Pesquisadora:

- Miriam vai colocar o nome.

Miriam se aproxima pega seu desenho de volta e vai colocar o nome.

Samuel, Hannah se aproximam e entregam os desenhos tambem.

Hannah e Samuel tentam entregar ao mesmo tempo.

Pesquisadora:

- Pera ai... vamos fazer na ordem... na ordem ... Primeiro Hannah ...

Hannah:

- Olha o arco-iris...

Pesquisadora:

- O arco-iris!
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Hannah:

- Esse @ o vinho, aqui velas...
Pesquisadora:

- O vinho... o que?

Hannah:

- As velas

Pesquisadora:

- Velas... que vela bonital ... E aqui?
Hannah fala baixo.

Hannah:

- Chala

Pesquisadora:

- A chala, muito bem.

Hannah explica seu desenho apontando.

Os elementos do ritual do Kabalat Shabat na escola presentes neste desenho
como na maioria dos desenhos deste grupo parecem indicar que as criangas colocam
no desenho suas referencias imediatas com relacdo ao Shabat. Mas note que neste
desenho encontramos o arco-iris da mesma forma com nos outros desenhos
encontram-se outros elementos da realidade da crianca autora. A mistura dos
elementos pertinentes ao universo simbodlico do Shabat a outros reflete o aspecto
criativo da socializacao infantil. As criancas reproduzem os elementos que selecionam
compondo assim suas experiéncias.

Apesar de mencionarem nao saber como desenhar, as criancas do grupo A nao
perguntaram a pesquisadora quais elementos que podiam desenhar. Apenas
concordaram com a proposicdo selecionando os aspectos do Shabat que I|hes

convinham, ndo se incomodando com as perguntas da pesquisadora. Note o exemplo:

Representagao:
suporte para os
; significados da
transcrito experiéncia
#9 Roda de interacao: Grupo

Desenhando o Shabat A

As criangas comegam a comentar sobre o que vao fazer.

Miriam:

- Eu vou fazer uma festa!

Raquel:

- Vou fazer uma mesa... uma mesa branca e pega um lapis branco.

A pesquisadora:

- Mas sera que vai aparecer?

Miriam:

- Vai...

Categorias de analise:
Explicacdo/adigcdo personagens/
embelezamento/corporeidade/autoria

Trecho

5 minutos e

VID_20171002_103833 | 0210/2017 51 segundos
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Neste trecho as criangas pareceram estar a vontade para desenhar o Shabat a
sua maneira. Pode-se entender pela sua fala e pelos desenhos que a presenca da
pesquisadora néo tolhia o processo criativo: as criangas ndo buscavam saber o que a
pesquisadora queria ver nos seus desenhos. E possivel compreender que os elementos
dos desenhos refletiam as experiéncias destas criangas no Shabat escolar. Ao atentar-
se na escolha dos elementos presentes podemos ver a repeticdo de elementos em
diversos desenhos e falas das criangas. E possivel também notar a referencia a
celebracdo das criancas no Kabalat Shabat que as criancas participam na escola.
Lembrando mais uma vez que a maioria das criangcas ndo celebra o Shabat em casa
esta possibilidade de ressignificacdo dos elementos culturais torna-se ainda mais
relevante. Com estas observagdes, nos aproximamos do questionamento deste
trabalho acerca da integracéo dos elementos especificos da heranca cultural judaica na
construcdo de sentidos no ambiente escolar. Retoma-se de Woodward (2012) que a
mediacdo simbdlica dos sistemas de representacdo oferece o0 suporte para 0s
significados da experiéncia entdo pode-se dizer inferir da transcricdo das observacoes
gue as criangas criam das experiéncias na escola um significado para as festividades e
rituais.

Ao comentar sobre seus desenhos durante a execucdo, as criancas transitam
por temas distintos. O desenho parece aumentar a possibilidade de articulacdo de
ideias. Como registrado em episédios distintos, a crianca pode comentar sobre suas
relacbes familiares — “minha tia mora em lIsrael” ou fazer observacbes sobre seus
gostos e preferéncias: “.. eu adoro este papel”’, “eu s6 gosto de vermelho...”, “... eu ndo
gosto de chala!”. Neste sentido, o aspecto criativo da ressignificacdo seria exercitado
em consonancia com a participacdo ativa nos processos de socializacao discutidos na
fundamentacao tedrica deste estudo.

Nesta perspectiva, o tema do desenho transfere-se para a tematica da conversa
ampliada pela crianga que inclui no seu desenho elementos distintos inclusive aqueles
propostos na conversa que se desenvolve durante a execugdo, como as ideias

compartilhadas pelos colegas:
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Trecho Terrftdffaﬁ gfmhéﬁcus o ‘Categarias de EII'IE'Il;ISr_l_EZL _
transita Rd; :t:jer{ﬂ:iade; - delimitagdo de espago (temmnujfaumr;:ja —
0da de Interacao: ru minutos e

#10 Deserhando o Shabat AF‘D VID_20171002_103833 | 02/1012017 | 2}"C o~
Samuel:
- Shaba... Eu to fazendo o shaba la em Israel...
Rebeca:
- Tambem to fazendo Israel.
Sara:
- Eu to fazendo aqui no colégio.
A pesquisadora:
- Tu ja foi em lsrael?
Samuel:
- Nao
Sara:
- A minha tia mora em Israel.

Ao entender a influéncia das ideias das outras crian¢as, menos do ponto de vista
individual da tentativa de impressionar/copiar 0 outro e mais no movimento de
compartilhamento de ideias, pode-se observar neste trecho outra vez a ressignificacado
coletiva. Uma crianca diz “vou desenhar o Shabat em Israel” e outra diz: “eu também”.
Porem uma terceira diz “vou desenhar no colégio”. Nem todas as criancas se deixaram
influenciar pela ideia de desenhar o Shabat em Israel. Apenas algumas criancas optam
pela ideia oferecida pelo colega.

Também nessa atividade se percebe o mosaico de significados, elementos das
experiéncias na escola, narrativas da familia e o imaginario das criancas se unem na
reinterpretacao do Shabat.

Algumas criangas mencionam Israel ao se referir aos temas judaicos numa
evidente identificacdo simbdlica. Tendo em mente a proposi¢cao que os deslocamentos e
a globalizacéo, produzem identidades plurais, separando espaco e lugar, como trazem
Hall (1997) e Woodward (2012), podemos identificar nessa fala o processo de
hibridizagdo e identificagdo das criangcas. No encontro com a diversidade as criangas
“cruzam as fronteiras” metaforicamente, como diz Silva (2012), “movendo-se livremente
entre os territérios simbdlicos de diferentes identidades” (p. 68). Dessa forma, estas
criangas identificam elementos da cultura judaica com um territorio: Israel.

Mais relevante que quais os elementos da proposicdo dos colegas sao

selecionados é a forma como ocorre a interacdo. Na maioria dos casos deste estudo,
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as criancas declaram eu também vou desenhar... na voz destas criancgas elas ndo estao
imitando ou tentando copiar o desenho de outra crianca, de forma diferente, sao
autoras.

Estas criancas estdo criando sua prépria versdo da ideia lancada pela colega

num dialogo de cores, formas e representacdes.

5.2.1 Ima, Aba, Chala e o Shabat

Como estabelecido, durante a producdo do desenho, ao tecerem comentarios
cria-se uma oportunidade para as criancas expressarem suas preferéncias e suas
opinides. O trecho abaixo € uma continuacdo da roda de interacdo Desenhando o
Shabat, onde algumas criancas acabaram seus desenhos. As criancas comentam sobre
a simbologia do Shabat. As pesquisadoras estdo na sala com as criangas do Grupo A.
Eles estdo ao redor de uma mesa com material de desenho. Uma das pesquisadoras
filma a roda de interacdo. A conversa se desenvolve ao redor dos desenhos. O trecho
comeca com Rebeca e Sara levantando-se para mostrar os seus desenhos para a

pesquisadora e o0 grupo:

Ima. Aba. Chalé e o Categorias de analise:
Trecho ! s h:'! bat Explicagao/adigdo personagens/

transcrito embelezamento/corporeidade/autoria

#11 Roda de interagdo: Grupo 5 minutos e
Desenhando o Shabat A VID_20171002_103833 | 02M10/2017 51 segundos

A pesquisadora faz sinal, chamando a crianca para se aproximar para
mostrar seu desenho.

Pesquisadora:

- Vem ca Sara... mostrar.

Rebeca e Sara levantam-se para mostrar os seus desenhos para a
pesquisadora e o grupo.

Rebeca e Sara estao de pé ao lado da pesquisadora.

A pesquisadora pega o desenho de Rebeca e vira o desenho para
mostrar para o resto do grupo.

Pesquisadora:

- Primeiro Rebeca. Aqui 6, assim 6, bem bonito assim.

Rebeca

- Aponta para a mesa que ela desenhou.

Rebeca:

- Amesa.
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Pesquisadora:

- Amesa... olha, gente! Geente! ... Olha! ... Olha o que Rebeca fez! ...
Olha! ... Amesa...

Rebeca:

- Uma mesa... velas... vinho... a chala...

Rebeca aponta cada elemento.

Pesquisadora:

- Mesa, velas, vinho, chala.

A pesquisadora pergunta apontando para um elemento no desenho de
Rebeca

Pesquisadora:

- Hmmm... como é que é isso? Como € que é isso?

Samuel grita

Samuel:

- A chald!

A pesquisadora olha na diregao de Samuel.

Pesquisadora:

- A chala?

Samuel:

- A chala

Samuel parecia que estava tentando explicar a chala, mas foi
interrompido por Rebeca.

Rebeca:

- E porque é uma chald méagica.

Pesquisadora:

- Eum... ¢ uma comida &7

Rebeca:

- E uma comida...

Pesquisadora:

- Ah é7 Vocés comem isso?

Samuel:

- Eu ndo gosto de chala porque é o pao...

Pesquisadora:

- Ah é7 E um p&o? E tu nfio gosta de pao, ndo?

Samuel:

- Eu gosto... mas de chalaaaaa...

A pesguisadora aponta para um elemento no desenho de Rebeca.
Pesquisadora:

- Ah, ta! ... E quando vocés colocam isso aqui na mesa... faz o que?
MNo Shabat?

Rebeca:

- A gente escolhe um aba e uma ima...

Hannah interrompe a explicagao de Rebeca.

Hannah:

- Com sorteio!

Rebeca:

- Com sorteio...
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Pesquisadora:

- Ah, é?!

Rebeca:

- Ai... A, vocé...

Sara:

- Ai, vocé come a chala... a chala muda de cor...
Pesquisadora:

- Ah! E mesmo?! A chald muda de cor, €? Que bacana... E, ai?
Rebeca pega o desenho dela e a pesquisadora pega o desenho de
Sara.

Sara aponta para um elemento no desenho dela.

Sara:

- Eu fiz um arco-iris.

Pesquisadora:

- Um arco-iris! ...

Sara aponta para o proprio desenho.

Sara:

-... Umas coisas aqui... a ima e o aba... a mesa... e aqui é ainda a
mesa.

A pesqguisadora aponta para algo no desenho de Sara.
Pesquisadora:

- Ah é... e agui, € o que?

Sara:

-Aimaeoaba...

Pesquisadora:

- E essas comidinhas aqui, é o que?

Sara:

- E o vinho... A chala e o vinho.

Pesquisadora:

- Ahhh... vocé gosta do Shabaf?

Sara balanca a cabeca para dizer que sim e segura seu desenho.

Nesses trechos, observa-se com clareza a presenca da simbologia da cultura adulta:
aba, ima, chala, vinho. Esses elementos estdo também presente nas experiéncias
coletivas das criancas do Infantii do CIMC. Assim, pode-se dizer que as criangas
representam nos seus desenhos 0s aspectos da cultura adulta que fazem parte de suas
experiéncias. Curiosamente, as crian¢as ndo traduzem todos os nomes dos elementos
do Shabat. Eles ndo dizem: o pdo, a mée e o pai. As criangas reconhecem que nao é
qgualquer péo, € o pdo da cerimdnia com um significado especial, nesse contexto.
Também o0 pai e a mée sdo assinalados enquanto personagens que compdem a
celebracdo, com uma participacado especial e uma performance definida pela cultura.
Aquele pao com formato especifico e sabor adocicado soO é servido para as criangas no

ritual do Kabalat Shabat. E para a maioria daquelas criancas essa € a Unica
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oportunidade de comer e nomear a chala. Na mesma linha de pensamento, podemos
entender que 0 mesmo acontece com aba e ima, se assumirmos que para essas
criancas aba e ima sdo duas criangas que assumem papeis privilegiados na cerimdnia
do Kabalat Shabat. Apenas vinho e velas séo traduzidos, possivelmente por ndo serem
nomeados pelos adultos em hebraico.

Figura 12 — A chala magica.

I e At /".ﬂ”‘

Fonte: Riva Resnick (2017)
Figura 13 — O Shabat e o arco-iris.

e
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Fonte: Riva Resnick (2017).
A nomeacao dos elementos é seguida por expressdes de desejos, preferéncias e
gostos. Assim, Samuel se pronuncia, dizendo que nao gosta de chala. Samuel

demonstra saber que chala € um tipo de pao que ele ndo gosta. As criangcas sabem que
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chald é pdo, ima € mée e aba € pai, mas no universo do Shabat para estas criancas a

nomeacao se da no hebraico. Pode-se observar novamente o hibridismo cultural onde

no universo daquelas criangas existe o péo, a chala, o pai, a mée, a ima e o aba. Este &

0 universo que estas criangas representam.

5.2.2 A Casa, o adulto e o Shabat

Ao desenhar, a crianga se encontra sobre a influéncia de seus pares e do que

acredita que o adulto quer ver e ouvir, como nos traz Pires (2007). No entanto, na roda

de interacdo Desenhando o Shabat foi possivel observar no grupo um evidente grau de

liberdade nas opinides das criancas. Atente para o caso do desenho de Lea:

Categorias de analise:

A Casa, 0 adulio s 0 Explicagdo/classificacdo dos personagens/

tr;;zi?ﬁ:u Shabat corporeidade/autoria/afastamento e aproximagdes
#12 Roda de interagdo: | Grupo | VID_20171002_10383 | 02/10/201 | ° “‘"é‘f“ﬂ ©
Desenhando o Shabat A 3 7 sequndos
Pesquisadora:

- Agora... eu vou querer que vocés me deem os desenhos, ta cerio?
Eu posso guardar o desenho de vocés?

As criangas entregam os desenhos a pesquisadora.

Pesquisadora:

- Oba! ... ha? E a nossa pesquisa... a gente ta querendo saber o que
as criangas desenham... sobre o Shabat... como & que as criancas
pensam que € o Shabat.

Pega o desenho de Lea que estava em pé ao lado da pesquisadora.
- Olha sal Vamos ver agora o de Lea? Ta bacana, viu Lea? ...
Apresenta Lea, o desenho...

Lea, parecendo envergonhada, ndo responde.

Pesquisadora:

- Lea... ela escreveu o nome dela aqui... e aqui? Fez mais o que,
Lea?

A pesquisadora olha para o desenho de Lea, que esta segurando, e
para Lea.

Pesquisadora:

- Mostra pra noés...

Lea fala muito baixo.

Lea:

- Acasa...
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A pesquisadora repete.

Pesquisadora:

- Acasa... Ahh! ...

Samuel:

-Ea Sucé’...

A pesquisadora repete, ignorando a interrupcao de Samuel.
Pesquisadora:

- A casa... gue mais?

Samuel interrompe.

Samuel:

- Suca!

Lea responde a Samuel, falando baixo.

Lea:

- E néo...

A pesquisadora fala para Samuel.

Pesquisadora:

- Ha? E ndo... deixa dizer...

A pesquisadora fala para Lea.

Pesquisadora:

- Diz.

Lea aponta para o desenho dela.

Lea:

- O céu e o arco-ris...

A pesquisadora repete concordando.

Pesquisadora:

- O céu e o arco-iris.

A pesquisadora aponta para um elemento no desenho de Lea.
- E aqui?

Lea:

- O adulto...

Pesquisadora:

- O adulto, 6! E esse adulto, ta fazendo o que aqui? Ha? Ha? Ha?
Samuel:

- Fechando os olhos. ..

A pesquisadora aponta para o desenho de Lea.
Pesquisadora:

- Ahh... 0 adulto ta aqui 6... e aqui € a casa, aqui 0 céu e o arco-iris.. |
e assim, Lea? Muito bem.

A pesquisadora vira para Lea, perguntando a ela.
Pesquisadora:

- Posso guardar o seu desenho?

Lea balanga a cabecga para dizer que sim.

O desenho de Lea destaca-se pelas referéncias menos comuns ao Shabat. Nota-
se a pouca influéncia das ideias dos colegas. Lea inclusive rejeitou firmemente os

diversos comentarios de Samuel. Ao levar-se em consideracdo que Lea havia se
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juntado a comunidade escolar do CIMC apenas recentemente pode-se argumentar que
Lea representou no seu desenho suas experiéncias com o tema: um Shabat e um arco-
iris, sem velas, vinhos ou chala...

Durante a conversa pode-se perceber uma forte indicagdo que a crianga percebe
o carater geracional das relacdes sociais: Lea desenhou o adulto. Ao nhomear a figura
como “o adulto” durante a apresentagdo de seu desenho, Lea explicita o
reconhecimento das categorias sociais da sociedade. Ao representa-los no desenho e

comentar sobre este, Lea tem a oportunidade de lidar com os temas da realidade.

Figura 14 — A Casa, 0 adulto e o Shabat

Fonte: Riva Resnick (2017).
Figura 15 — Kabalat Shabat.

Fonte: Riva Resnick (2017).
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O Shabat parece ser um evento pouco familiar para Lea faltando as referencias
pessoais. E possivel entender que a presenca do adulto no desenho do Shabat indica
gue Lea compreende que a celebracdo é do adulto. O Shabat ainda néo faz parte da

historia pessoal da Lea.

5.2.3 A Suca, o Shabat, e... “Essa sou eu”

Nos registros a seguir, observa-se como as criangas se incluem e a seus pares nas
suas representacdes das suas experiéncias do Shabat. E possivel discutir essa
inclusdo com base nos estudos sociais da infancia que postulam a agéncia social das
criancas e sua capacidade de formularem explicacbes sobre sua cultura e sua
sociedade (MARCHI,2009;SARMENTO 2015):

A Sucd, o Shabat, e ... Categorias de analise:

Trecho o ,, Explicagdo/adicdo personagens/
transcrito Essa sou eu embelezamento/corporeidade/auforia
#13 Roda de interagao: Grupo 5 minutos e
Desenhando o Shabat A VID_20171002_103833 | 0210/2017 51 segundos
Pesquisadora:

- Agora vamos ver o de Samuel. Presta atenc&o! ... Que Samuel fez
um desenho muito bonito! ... Vai, Samuel, explica pra nés!

Samuel aponta para os elementos do desenho dele.

Samuel:

- Essa é a Suca... essa ¢ a corrente da Suca. ..

A pesquisadora aponta para os elementos do desenho de Samuel.
Pesquisadora:

- A sucata? A corrente da sucata...

Samuel balanga afirmativamente a cabeca

Pesquisadora:

- O que mais? e aqui, € o que?

Samuel olha um pouco surpreso.

Samuel:

- A Suca também.

Pesquisadora:

- A sucata também? E aqui?

Samuel fica em siléncio parecendo ndo saber o que dizer.

A pesquisadora fala pra Hannah.

Pesquisadora:

- Um pedaco da sucata também. ..
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Miriam exclama.

Miriam:

- Pronto! Pronto! Prontol
Pesquisadora:

- Agora Miriam.

Samuel:

- ... E 0 Shabat aqui.

Pesquisadora:

- Cadé o Shabat?

Samuel mostra.

Pesquisadora:

- Agui o Shabat?

Samuel:

- Dentro!

Pesquisadora:

- Aqui... ta dentro ... ne?

Samuel concorda.

Pesquisadora

Com trejeito de cabega.

- Ah...entendi. Entenderam?
Pesquisadora:

- Agora vamos ver aqui... Miriam. Miriam explica pra gente.
Miriam:

- Olha essa € a mesa, essas € as cadeiras... amigos ... esse Samuel e
essa sou eu ...

Pesquisadora:

- Viocé é esta? E esta aqui? Quem &7
Miriam:

- Todo mundo.

Pesquisadora:

- Todos os amigos aqui. Ahhh, muito bem! Que beleza isso aquil ... A
mesa aqui... Palmas para todos!
Todos batem palmas.

Miriam:

- Nao! Esperal Espera! Esperal
Pesquisadora:

- Espera...

Miriam aponta no desenho dela.
Miriam:

- \Velas.

Pesquisadora:

- \Velas...

Miriam:

- Ecopos.

Pesquisadora:

- E copos... Muito bem. Vamos bater palmas para todos.
Todos batem palmas.

No caso do desenho de Miriam, ela esta incluida assim como os colegas. E

possivel interpretar a presenca das criangas no desenho do Shabat como sua presenca
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nas celebracbes na escola. Ao dizer “esta sou eu” e “aqui é todo mundo” a crianca
parece estar dizendo: somos presentes na sociedade, conscientes das nossas proprias
experiéncias.

Figuras 16 — Roda de interacao Desenhando o Shabat: Apresentando o desenho do Shabat.

Fonte: Riva Resnick (2017).

Figuras 17 — Roda de interacdo Desenhando o Shabat: Explicando o desenho do Shabat.

Fonte: Riva Resnick (2017).
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Figuras 18 — Roda de interacdo Desenhando o Shabat: Mostrando o Shabat no desenho.

£

Fonte: Riva Resnick (2017).
Numa visdo ampla e retrospectiva das observagOes salta aos olhos do

pesquisador a agcédo colaborativa das criangas na construgao de sentidos: as criangas

partilham conhecimentos solicitando a participacdo dos colegas. Os sentidos da cultura

judaica sdo ressignificados criativamente pelas criangas nas suas narrativas e

performances que n&o correspondem a simples reproducdo das narrativas adultas ao

conectar suas interpretacdes e preocupacgdes as informacdes que selecionam das suas

experiéncias. Registraram-se episédios que podem ser articulados aos conceitos de

hibridacdo na fala das criancas. Nas expressdes das crianc¢as € plausivel a identificacao

dos processos miméticos nas dancas, gestos e também na selecédo dos elementos da

cultura judaica que reconstroem. Ao longo de todas as observacdes e analises percebe-

se enfatico a mediacado cultural nas experiéncias das criancas.

Figura 19 — Roda de interacdo Desenhando o Shabat: “Essa sou eu”

Fonte: Riva Resnick (2017)
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Figura 20 — Roda de interagdo Desenhando o Shabat: A Sucéa e o Shabat

Fonte: Riva Resnick (2017)
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6 CONCLUSAO

Este é um estudo interpretativo de como as criangas constroem suas identidades
culturais, a partir de vivéncias no contexto escolar de rituais e festividades da cultura
judaica: o Pessach e o Shabat.

Buscou-se conjugar os sentidos de singular e plural presentes nas suas
experiéncias, procurando relacionar suas diversidades com o0s significados
compartilhados entre elas e com os adultos da escola. Foram analisadas narrativas e
performances corporais como formas de expresséao, daquilo que compreendem, sentem
e pensam.

No movimento de arrematar este trabalho, tenta-se delinear a seguir os pontos
mais relevantes das reflexdes apresentadas ao longo do texto. Analisamos a
articulacdo tedrica entre as abordagens dos Estudos Culturais e os Novos Estudos
Sociais da Infancia a qual o presente estudo se propés a realizar. Também, retornando
as perguntas norteadoras e aos objetivos propostos, avaliamos o0s resultados
alcancados e os novos conhecimentos que se emergiram ademais das expectativas
iniciais.

Neste estudo, as criancas se identificaram frente aos diversos temas tratados
como forte, rapido, judia, de forma coerente, por um lado, com o contexto das
conversas com a pesquisadora e, por outro, com as narrativas que escutaram dos
adultos e que reinterpretaram. Delimitaram valores, crencas, simbologias e territérios
culturais, reconhecendo o pluralismo que coexistem nas diversas realidades sociais o
qual possibilita a construcéo das multiplas identidades culturais.

As falas das criangas mostram que durante a reproducao interpretativa ocorrem
processos de identificacdo e diferenciagdo. As criangas percebem as marcas
classificatérias e a diversidade de seu meio, sendo capazes de criar suas proprias
categorias. Elas ressignificam as categorias sociais e procurando delimitar sua
diferenca do outro, vao construindo sua propria identidade.

A questéo proposta para este estudo: “Como a crianga ressignifica os ritos que
marcam as manifestagdes da cultura judaica na escola?”, permite estabelecer um

didlogo entre concepcdes das criancas como participantes ativas nos rituais e nas
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celebracbes das festividades judaicas e a mediacdo cultural das relacbes sociais,
enquanto se constituem dentro desse grupo social.

As criancas tém papéis especificos nos ritos e nas celebragbes da cultura
judaica. No Shabat, existe o adulto — o pai, a mae e, consequentemente, o “ndo-adulto”:
a crianca. Elas compreendem e refletem sobre essa relacdo intergeracional. Nos
costumes e rituais da festividade de Pessach fica ainda mais evidente a categorizacéo
dessas relagcdes. Nesta festividade, as criancas fazem parte da narrativa adulta, como
no caso do enredo do bebé Moisés ou nas pragas dos primogénitos. Elas também tém
um papel nos ritos das Kushiot, no recitar das perguntas do Ma-nistana, na brincadeira
do afikoman.

Ao conectarem-se com 0s elementos da cultura judaica, no ambiente escolar, as
criangas demonstraram entender a tessitura geracional deste meio, reconhecendo seu
papel social. A cultura judaica oferece o contexto para o exercicio de percepc¢ao e
apropriacao de concepcdes referentes a infancia como categoria geracional.

Na busca de analisar “como as criancas incorporam 0s elementos especificos da
heranca cultural judaica na constru¢ao de sentidos no ambiente escolar?”, foi registrada
a reinterpretacdo das criancas apresentada em forma de narrativas e performances.
Elas evidenciaram com gestos, movimentos, musicas e histérias um conhecimento
profundo sobre valores e crencas da cultura judaica relacionados a unido, cooperacao,
forca e superacéo.

No exercicio de responder a pergunta norteadora: “como se dao 0s processos de
constituicdo da identidade cultural das criancas através de reproducao interpretativa na
escola?”, salienta-se a perpetuacdo dos valores culturais judaicos pela vivencia
comunitéria nas celebracfes e rituais. A andalise expds que as criancas tomam parte
nas celebracgdes e rituais conjuntamente. Elas integram-se nas atividades comunitérias
como um grupo: elas vivenciam a celebracdo na escola entre pares e como parte do
grupo escolar séo incluidas nos eventos comunitarios. Para mais do compartilhamento
das experiéncias, destacou-se o0 aspecto colaborativo das interacdes observadas.

Ao vivenciar as celebragdes e rituais como grupo de pares, 0 argumento que as
criangas participam da sociedade no coletivo é fortalecido. As criancas deste estudo

exprimem, para além de uma consciéncia, uma conformidade com esta proposi¢do. As
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criancas buscam os seus pares nos processos de ressignificacdo, com expressoes de
colaboracéo, compartilhamento, autorizacdo e mesmo distanciamento, como vimos nas
dancas de roda, no dar as maos, na necessidade de ajuda e concordancia para a
apresentacao de uma narrativa que explique a histéria dos judeus.

Em gue medida as interacfes observadas contribuem para a compreenséo dos
processos de socializacéo infantil? Na analise das observacoes, foi apresentado como
os sentidos da cultura judaica sdo ressignificados criativamente pelas criangas. Ao
conectar suas interpretacdes e preocupacdes as informacdes que selecionam das suas
experiéncias, as criancas ndo apenas reproduzem as narrativas adultas, mas as
transformam nas suas proprias narrativas. E plausivel a identificacdo dos processos
miméticos nas dancas, gestos e também na selecdo dos elementos da cultura judaica,
como acdao dialdgica de transformacao cultural pelas criancgas.

Em suma, a pesquisa apontou para as criangas como construtoras de suas
identidades, originando-se de suas proprias preocupacdes, na sua forma especifica de
se comunicar e em conjunto com seus pares. Pode-se afirmar que este estudo
evidencia que a crianca percebe a heterogeneidade dos meios sociais e é capaz de
lidar com a complexidade da sociedade onde se insere.

Da necessidade da consisténcia metodoldgica, buscando escutar o que dizem as
criancas, ecoaram as falas que advertem que elas ndo expressam suas opinides
apenas pela linguagem oral. Da andlise das observacdes, entende-se como se formam
suas ideias na composicdo das varias linguagens que é capaz de utilizar com expertise:
0S sons, as musicas, as cores, formas, sabores, movimentos e dancas.

Este estudo nos traz de forma inequivoca a maneira multissemidtica e
colaborativa da expressao das criancas que se utilizam de seus corpos, mentes, ideias,
sensacgdes e emogOes para construir sentidos, enquanto revelam a sociedade onde se
inserem. Este trabalho também contribui para a reflexdo a respeito das escolhas
metodoldgicas nas investigagbes com criangas pequenas como coparticipantes. A
reduzida producao de trabalhos com criancas coparticipantes reforca o estado recente
deste campo académico e indica as possibilidades de desenvolvimento de ferramentas

voltadas para especificidades deste tipo de pesquisa.
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A andlise dos registros de observacdo invoca as preocupacdes com as
peculiaridades da escuta das expressdes das criancas. Em especial, o enfrentamento
dos requerimentos éticos ainda suscita debates atuais.

Mas, e a escola? O que foi encontrado sobre a Educacgao Infantil formal neste
estudo? O que nos mostraram as proprias criancas a respeito? A escola esta conectada
na rede social e apresenta-se ndo como espaco hermeticamente isolado, mas como
ambiente onde transitam também as ideias e concepc¢des da sociedade. Nesse sentido,
emerge a importancia da escola para a formagdo da identidade das criangas,
construida conjuntamente na marcacao das diferencas.

Como ja mencionado as escolas sdo homogéneas e ndo permitem que a crianca
discuta temas judaicos no seu dia-a-dia (ABRAMOWICZ, 2006).

Num estudo sobre a cultura judaica em uma escola judaica, consolida-se a ideia
de que a oportunidade oferecida as criancas de refletir e discutir junto com seus pares
sobre os elementos da diversidade cultural da sociedade é impar.

Para as criangas judias garante-se a possibilidade de trabalharem com outras
criancas os elementos especificos de sua heranca cultural, permitindo assim que ela
participe na construcdo da cultura de seu grupo comunitario. Para todas as criancas, €
uma alternativa singular para trabalhar assuntos de diversidade e diferencas sociais.

Iniciamos a reflexdo desta investigacdo assinalando o alinhamento conceitual
com a perspectiva da complexidade em estudos sobre as criangas no plural das
infancias contemporaneas. Essa pluralidade apresentou-se no cotidiano escolar das
criancas observadas. Importante apontar que no contato coletivo com simbolos e
signos que mediam os significados culturais, encontra-se a oportunidade necessaria as
criancas para lidar com os sentidos de homogeneidade/heterogeneidade, plural e
singular, diversidade e diferenca. E justamente quando a escola permite que se torne
explicito a pluralidade de seu meio, que elas podem refletir sobre a realidade social. E é
partindo do compartilhamento das reflexdes que as criancas exercitam a alteridade que
Ihes é peculiar enquanto individuos e enquanto criangas. Assim, trabalhar com as
diferencas no ambiente escolar traduz-se numa postura critica e inclusiva.

Com este trabalho, é possivel afirmar que as criangcas pequenas ndo parecem

encontrar dificuldades em lidar com as diferencas. Esta investigacdo também indica que
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€ preciso que as criangas encontrem espaco para trabalhar essas diferencas uma vez
gue pelo contraste que marca a diversidade € que se torna possivel a construcao das
identidades.

A intencdo de fazer um estudo que trouxesse as questdes da diferengca nas
escolas para a pauta dos debates foi satisfeita.

Pode-se dizer que o reconhecimento da diversidade no ambiente escolar permite
o exercicio do direito das criancas de se apresentarem como sujeitos construtores de
conhecimento plenamente e a seus modos.

A reflexdo proposta neste trabalho pode contribuir para a apreciacdo do
pluralismo cultural que possibilita o reconhecimento de multiplas identidades culturais,
onde coexistem diversas realidades e oportunizar atitudes, além da tolerancia e do

respeito, da promocéo e valorizacéo das diferencas.
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GLOSSARIO

Pai
Sobremesa; Refer-se ao pedaco de matza que deve ser comido para
encerrar o jantar de Pessach

Festa

E um péo trancado especial que é consumido no Shabat e nas festas
judaicas, excluindo a festa de Pessach

Plural de Hagada- conto; narrativa. Em geral refere-se aos livros onde
estdo escrito as narrativas de Pessach

Mae

Kabalat Shabat Recebimento do Shabat. Em geral refere-se

Keara

Kipa
Kushiot
Matzot
Mora
Moré

Pessach
Seder

Shabat

Sucéa

Prato fundo; pequena bacia. Em geral refere-se a Keara de Pessach
que é o prato onde se coloca os alimentos simbolicos utilizados no

jantar de Pessach
Solidéu é um pequeno barrete usado na cabeca por motivos religiosos.

Questdes. Refere-se as 4 perguntas os mais jovens devem fazer
durante o jantar de Pessach

Plural de Matza

Professora

Professor

Saltar. Refere-se a festividade conhecida com a pascoa judaica

Ordem; Refere-se ao jantar festivo que marca as celebragcdes da
festividade de Pessach

Cessar. Refere-se a festividade que marca o dia do descanso, o sétimo
dia da criacdo do universo.

Cabana; Refere-se a festividade de Sucot (plural de Sucd) onde é
prescrito que se contruam cabanas em lembranca a peregrinacao dos
judeus pelo deserto.
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Categorias x
i Trechpt Pagina Capitulo Titulo ‘Rtoda dﬂe Grupo Identificacdo do video f_lIData de Du:ja:;;ao
ranscrito Secdo de Analise interacdo ilmagem _
video
Colaboracgéao/
Cap 5. Peassach tem encenacao/ Explicando o 6 mine
1 70 /Sec. 5.1 danca 1 corporeidade/ Pessach A VID_20170418_084815 18/04/2017 21 seg
musica/
compartilhamento
Colaboracgéao/
encenagao/ . 13 min
2 71 Cap 5. Peassach tem corporeidade/ | XPlicando o B VID_20170418_074708 | 18/04/2017 | eO01
/Sec. 5.1 danca 2 . Pessach
musica/ seg
compartilhamento
Colaboragéo/ ) .
3 74 /SCap 2'1 Matza explicagao/ Exg"ca”dﬁ 0 A VID_20170418 084815 | 18/04/2017 gf"” €
ec. 5. metafora essac seg
(alimento)
Colaboracgéao/
explicagdo/ . 13 min
4 76 /SCap 2'1 A Prﬁgﬁ das metafora Exg"ca”dﬁ ° B VID_20170418_074708 | 18/04/2017 | e 01
ec. 5. galinhas (alimento)/ essac seg
adic@o de novos
fatos a narrativa
Compartilhamento
explicagéo/
Cap 5. A forga dos metafora Explicando o 6 min e
5 81 /Sec. 5.1 judeus (alimento)/ Pessach A VID_20170418_084815 18/04/2017 21 seg
classificagcao dos
personagens da
narrativa
Explicagao/
Metéfora
(alimento)/ . .
6 83 /Scap g . Eu sou for_t;’e” classificacao dos Exlf"ca”d;’ ° A VID_20170418 084815 | 18/04/2017 gf"” e
ec. 5. sou rapido personagens e essac seg
atores/
aproximacoes e
afastamentos
Cap 5. “Eu adoro este corporeidade/  |Desenhando 5min e
7 87 /Sec. 5.2 papel” aproximacdes e o Shabat A VID_20171002_103833 2/10/2017 51 seg
afastamentos
Explicagao/
O universo Metafora
Cap 5. s (alimento)/ Desenhando 5mine
8 89 /Sec. 5.2 S|msbr:)ht():otdo adico de o Shabat A VID_20171002_103833 2/10/2017 51 seg
aal personagens/
embelezamento/
corporeidade
Explicacao/
Representacéo: acg)igaogde
9 90 /Scap 2'2 S‘.Jpo.?e para s | personagens/ Desgﬂhznfo A VID_20171002_103833 | 2/10/2017 ‘Eéf“” e
ec. 5. significados da embelezamento/ 0 Shaba seg
experiencia corporeidade/
autoria
Territorios AT .
Cap 5. L delimitagdo de  |Desenhando 5mine
10 92 /Sec. 5.2 S;(Tet:\c:i“;;dseie espaco (teritorio)/ o Shabat A VID_20171002_103833 2/10/2017 51 seg

autoria
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Explicagao/
Ima, Aba, adi¢éo de )
11 93 ngpé 2’ L Chald e o personagens/ Disgﬂgzgfo VID_20171002_103833 | 2/10/2017 %f‘;’;e
T Shabat embelezamento/ g
corporeidade/
autoria
Explicacao/
A Casa. o classificagéo dos
Cap.5/ ' personagens/  |Desenhando 5mine
12 97 Secp5.2.2 agﬂ;obgto corporeidade/ o Shabat VID_20171002_103833 2/10/2017 51 seg
autoria/
afastamentos e
aproximacgdes
A SUCA. O Explicagdo/adicéo 5 mins
13 100 sceipé.g./z shabat, e... 2;23:222?;?3 Disgﬂgzgfo VID_ 20171002 103833 | 2/10/2017 | e51
Essa sou eu” seg

corporeidade/
autoria




119

APENDICE A

osg
UNIVERSIDADE 0 7 »fo
FEDERAL RURAL

DE PERNAMBUCO

Programa de
Pés-Graduacao

em Educacao,
Culturas € Identidades

FUNDACAO
JOAQUIM NABUCO

Recife, 10 de julho de 2016

Carta Apresentacao e Solicitacdo para Realizacdo da Pesquisa

A Direcdo do Colégio Israelita Moysés Chvarts
Prezada Senhora Giovana Cherpak,

Em nome do Programa de POs-Graduacdo em Educacdo, Culturas e lIdentidades da
UFRPE/FUNDAJ, viemos por meio desta, solicitar a permissdo para mestranda Riva Resnick
realizar a pesquisa intitulada: Experiéncias ldentidade Cultural Judaica Nas Celebracbes
Religiosas: A Construcdo De Significados Pelas Criangas, nesta instituicdo de ensino, sob
orientacdo da Professora Doutora Patricia Maria Uchda Simdes.

A pesquisa tem como objetivo central investigar como as criancas reinterpretam os
valores culturais da heranca cultural judaica incorporados nos processos de socializa¢do no tempo
e espaco definidos no contexto da Educacdo Infantil. Pretende-se analisar a vivéncia das
festividades da tradicdo judaica que permitem que a crianga experimente a multiplicidade de
identidades culturais no ambiente escolar e o papel destas experiéncias em processos formadores
de identidade.

A pesquisa se dara na observacéo de criangas do grupo 4 e 5, durante atividades escolares.
Serdo utilizadas videogravacdes e gravaces de audio, como também produgdes artesanais das
préprias criangas e anotacGes no caderno de campo. Os registros construidos junto as criangas
serdo utilizados apenas para fins académicos, apresentacdes em eventos cientificos, processos de
formacéo docente e aulas com a finalidade educativa. Serdo garantidos o sigilo e 0 anonimato das
criangas participantes que apenas participardo do estudo com autorizacdo expressa dos pais e em
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conformidade total com a anuéncia e parecer dos profissionais da escola. Dessa forma, as
atividades de registro das informacGes para a pesquisa ndo causardo nenhum risco, incomodo ou
desconforto para as criangas, ao longo da investigacéo.

A realizacdo dessa pesquisa é de grande relevancia tanto no campo tedrico como para o

aperfeicoamento das praticas pedagogicas dos educadores e educadoras da Educacdo Infantil,
pois contribui para a apreciacdo do pluralismo cultural promovendo atitudes de tolerancia,
respeito e de valorizacdo das diferencas.
Ao final do estudo, as pesquisadoras comprometem-se a realizar oficinas com as profissionais da
Educacdo Infantil da instituicdo investigada sobre a importancia dos processos de formacgédo da
identidade da crianca que valorizem sua capacidade interpretativa, fortalecam sua autoestima e
estimulem sua criatividade.

A pesquisadora e a sua orientadora estdo a disposicdo para esclarecimentos e duvidas a

respeito da pesquisa.

Atenciosamente,

Patricia Maria Uchba Simdes (Professora Dr2. Orientadora)
Fone: (81) 30736488
patricia.simoes@fundaj.gov.br

Riva Resnick (Mestranda)
Fone: (81) 998627153
rivacohen05@gmail.com
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APENDICE B

Eredana s QY @

em Educacao,
Culturas € Identidades

FUNDACAO
JOAQUIM NABUCO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados pais e/ou responsaveis

A professora-pesquisadora Riva Resnick, estudante de mestrado da Universidade Federal
Rural de Pernambuco e a Fundagdo Joaquim Nabuco, esté realizando sua pesquisa de mestrado,
no Colégio Israelita Moysés Chvarts.

Para tanto, observara a turma as criancas nos turnos da manhd nas suas atividades
habituais. Dessa forma, as atividades de registro das informacfes para a pesquisa ndo causam
nenhum risco, incomodo ou desconforto para as criangas, ao longo da investigacdo. Essas
observacdes seréo registradas em videogravagoes.

Para a divulgacdo da pesquisa € necessaria a autorizacdo dos senhores pais e responsaveis
para utilizacdo dos videos e fotografias dos alunos resultantes, preservando adequadamente o
anonimato das criangas, em eventos académicos com a finalidade cientifica e educativa.

A realizacdo dessa pesquisa € muito importante, no sentido de aprofundar os
conhecimentos sobre a crianca e a infancia, e desta forma, contribuir para a melhoria do trabalho
pedagdgico e dos estudos realizados.

Segue abaixo a autorizacdo para preenchimento e retorno a escola. Esperamos contar com
a colaboracdo de todos e estamos a disposicéo para qualquer esclarecimento.
Atenciosamente,

Patricia Maria Uchda Simdes (Professora Dr?. Orientadora)
Fone: (81) 30736488
patricia.simoes@fundaj.gov.br

Riva Resnick (Mestranda)
Fone: (81) 998627153
rivacohen05@gmail.co

Eu declaro ter sido informado sobre a pesquisa e autorizo a professora-pesquisadora Riva Resnick
(Mestranda) a apresentar videos e fotografias do (a) aluno (a) sob minha responsabilidade em
eventos académicos.

Nome do aluno (a):
Assinatura do responséavel:
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APENDICE C

UNIVERSIDADE 0"‘(0

FEDERAL RURAL

DE PERNAMBUCO FUNDACAO
JOAQUIM NABUCO

“asq

Programa de
Pés-Graduacao

em Educacao,
Culturas € Identidades

AUTORIZACAO DOS PARTICIPANTES

Comunico a minha aceitacdo que meu filho/a participe da pesquisa intitulada “ldentidade
Cultural Judaica Nas Celebragdes Religiosas: A Construcdo De Significados Pelas
Criancas” realizadas pela Mestranda Riva Resnick. Afirmo que tenho ciéncia de que os registros
construidos serdo utilizados apenas para fins académicos, apresentacdes em eventos cientificos,
processos de formacdo docente e aulas com a finalidade educativa. Afirmo ainda que tomei
conhecimento dos procedimentos de pesquisa e que, a qualquer momento, posso retirar essa

autorizagéo.

Recife, de de 2017.

Assinatura do participante
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APENDICE D

AUTORIZACAO DA ESCOLA

Eu,

autorizo a realizacdo da pesquisa a realizacdo da pesquisa intitulada “ldentidade Cultural
Judaica Nas Celebracoes Religiosas: A Construc¢iao De Significados Pelas Criancas”, pela
mestranda Riva Resnick, do Mestrado Académico em Educacdo Culturas e ldentidades da
Universidade Federal Rural de Pernambuco- UFRPE e a Fundagéo Joaquim Nabuco- FUNDAJ,
sob orientacdo da Professora Doutora Patricia Uchba Simdes e coorientacdo da Professora
Doutora Cibele Maria Lima Rodrigues.

Recife, de de 2017.

Gestora da instituicdo
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